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Resumo: Trazemos uma sistematizagédo sobre os grupos de pesquisa em Educagdo do Campo registrados
no Diretério de Grupos de Pesquisas no Brasil do Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tec-
nolégico até o ano de 2021. Em seguida, identificamos aqueles que abordam o contexto/contextualizagéo e
realizamos a analise a partir dos Nucleos de Significagao. Visamos uma compreensao sobre a territorializagao
da pesquisa em Educag¢do do Campo no Brasil e procuramos identificar a significagdo para a contextualiza-
¢ao nos grupos. No total sdo 276 grupos ativos, sendo que 10 deles tratam de contexto/contextualizagéo. Ha
grupos especificos sobre a Educagdo do Campo e/ou que a aborde em todo o territério nacional, predomi-
nando as instituicdes publicas. Sobre a contextualizagdo, a significagdo esta mais relacionada a dimenséao
politico-pedagdgica da educagéo, focando na sua forma e contetdo. Ja o contexto esta em relagdo aquele a
quem a educacgao esta voltada, dando énfase as especificidades histéricas e sociais dos sujeitos. Ademais,
compreende-se relevante aprofundamento em torno das produgdes diretamente relacionadas aos grupos de
pesquisa em Educagédo do Campo.

Palavras-chave: grupo de pesquisa; Educacdo do Campo; contexto; especificidade.

Abstract: We present a systematization of the research groups in Rural Education registered in the Directory of
Research Groups in Brazil of the National Council for Scientific and Technological Development until 2021. Then,
we identified those that address context/contextualization and performed an analysis based on Meaning. We
aimed at understanding the territorialization of research in Rural Education in Brazil and identifying the meaning
of contextualization in these groups. There is a total of 276 active groups, 10 of which deal with context/contex-
tualization. There are specific groups dedicated to Rural Education or addressing it throughout Brazil, predomi-
nantly in public institutions. Regarding contextualization, the meaning is ore related to the political-pedagogical
dimension of education, focusing on its form and content. Context, on the other hand, refers to whom education
is aimed at, emphasizing the historical and social specificities of the subjects. Furthermore, we recognize the
importance of further investigation into the productions directly related to research groups about Rural Education.
Keywords: research group; Rural Education; context; specificity.
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Resumen: Traemos una sistematizacién de los grupos de investigacion en Educacion Rural registrados en el
Directorio de Grupos de Investigacion de Brasil del Consejo Nacional de Desarrollo Cientifico y Tecnolégico
hasta el afio 2021. A continuacion, identificamos aquellas que abordan el contexto/contextualizacién y realiza-
mos el analisis a partir de los Nucleos de Significado. Nuestro objetivo es comprender la territorializacién de
la investigacion en Educacion Rural en Brasil y buscar identificar el significado de la contextualizacién en gru-
pos. En total hay 276 grupos activos, 10 de los cuales tratan de contexto/contextualizacion. Existen grupos en
Educacion Rural y/o que la abordan en todo el territorio nacional, predominando las instituciones publicas. En
cuanto a la contextualizacion, el significado esta mas en relacién con la dimension politico-pedagdgica de la
educacion, centrandose en su forma y contenido. El contexto esta en relacidon a quién se dirige la educacion,
enfatizando las especificidades histéricas y sociales de los sujetos. Ademas, hay una profundizacion relevante
de producciones directamente relacionadas con grupos de investigacion en Educacion Rural.

Palabras clave: grupo de investigacién; Educacion Rural; contexto; especificidad.

1 Introdugao

No inicio da década de 1990, o Movimento dos Trabalhadores Sem Terra (MST),
descontente com a precariedade — ou inexisténcia — de educacao para suas criancas, as-
sim como com a falta de soberania do povo na constru¢do do projeto de pais, iniciou uma
mobilizag&o nacional que deu origem a um movimento pela Educagdo do campo, como uma
forma de contraposi¢cdo a educacgao rural existente no Brasil. Essa novidade foi resultante
da articulagéo de sindicatos, movimentos sociais, universidades e entidades religiosas, nao
apenas para defender o direito dos povos do campo a escola, mas também para construir,
na teoria e na pratica, outro projeto educacional e social.

No ano de 2023, comemorou-se os 25 anos da | Conferéncia Nacional “Por uma
Educacao Basica do Campo” e, apesar desse tempo, ainda cabe esclarecer que a Edu-
cacdo do Campo nao se resume a um novo sinénimo para o ensino realizado no que se
conhece hegemonicamente por zona rural. A adigdo da palavra “Campo” ao termo possui
um forte sentido politico-pedagdgico, visando consolidar a pratica social nascida de um
projeto educativo com claro posicionamento de classe, trazendo também um novo sentido
para os proprios territérios e seus sujeitos. Conforme Molina e Pereira (2020) destacam,
a construcao histérica da Educagdao do Campo evidencia sua dimensao social, educativa
e politica, pressupondo o entendimento do campo em suas especificidades e dos sujeitos
que integram esse territorio, focando sua cultura, suas lutas, sua organizagao da vida social
e as relacdes estabelecidas com a natureza para produzir materialmente a vida.

Para a elaboracao dessa modalidade de educacao, desde as primeiras discussoes
reconheceu-se a necessidade de produzir um conhecimento comprometido com a concep-
cao de campo, de educacéo e de sociedade que fundamenta o movimento. Assim, além de
se defender a ocupacao de territérios educacionais, necessaria para a conquista de tantos
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outros direitos, compreende-se como fundamental que os espacos académicos abordem
questdes e perspectivas politico-epistemoldgicas que subsidiem uma melhor leitura da rea-
lidade para contribuir com uma construcio qualificada de caminhos para o futuro.

A exemplo, em 1999, durante o Seminario da Articulacdo Nacional por uma Educa-
cao Basica do Campo, entendia-se que a ativacédo de linhas de pesquisa sobre o campo
nas Universidades era um dos indicadores para o fortalecimento e a continuidade do mo-
vimento por uma Educagdo do Campo. Entre os objetos de investigagdo destacados no
documento do evento estdo o processo de nucleacao de escolas, 0 mapeamento de acdes
educativas constitutivas dos sujeitos do campo e de experiéncias de escolas que estdo no
campo (Santos, et al., 2020).

Em 2002, no Seminario Nacional por uma Educacdo do Campo, a questao de pro-
gramas de pesquisa aparece de forma mais explicita, apontando a necessidade de incen-
tivos a “programas que contemplem o campo, 0s seus sujeitos, 0s movimentos sociais € a
totalidade dos processos educativos” (Santos, et al., 2020, p.140).

Atualmente, é notdria a consolidacdo académica proveniente da Educacao do Campo,
apontada por pesquisas do tipo estado da arte que sistematizam intensa producao nacional
nas ultimas décadas (Molina; Antunes-Rocha; Martins, 2019). Como caracteristica desses
estudos, encontramos 0 compromisso com a pratica social e o protagonismo dos sujeitos nos
territorios onde produzem sua vida. As mesmas autoras destacam que as politicas publicas
nas ultimas décadas possuem importante influéncia, pois a realizagcao de processos formati-
vos voltados para os sujeitos do campo, tanto na educagao basica como na superior, repercu-
tiu no aumento de trabalhos a nivel de p6s-graduagéo, assim como na organizagao de novos
grupos de pesquisa por todo o territério nacional, conforme elas identificam até 2019.

Do mesmo modo, Souza (2020) aponta que os interesses dos pesquisadores educacio-
nais relacionados aos povos do campo partem da pratica social. Em relacdo a quem produz
pesquisas em Educac¢do do Campo, a autora ressalta a intensa contribuicdo do MST, dos gru-
pos e nucleos de pesquisa das universidades e do Férum Nacional de Educacao do Campo
(FONEC). Ademais, os espagos publicos das reunides cientificas sdo fundamentais, tais como
a Associagdo Nacional de Pds-Graduagao e Pesquisa em Educagéo (ANPEd), o Seminario
Internacional de Educagéo do Campo (SIFEDOC), as reunides da Associagao Nacional de Poli-
tica e Administracao da Educacao (ANPAE), dos seminarios nacionais de Educacao do Campo.

Ainda de acordo com Souza (2020), a partir de um levantamento na plataforma do
Banco de Teses da Capes, bem como de outras buscas nas pos-graduagdes e em espa-
cos coletivos, no periodo de 1986 a 2018, houve um expressivo aumento da pesquisa em
Educacao do Campo a partir de 2009. A autora relaciona esse crescimento a politicas pu-
blicas como o PRONERA (Programa de Educagao da Reforma Agraria) e o PROCAMPO
(Programa de Apoio a Formagao Superior em Licenciatura em Educagdo do Campo), dos
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quais decorreram dezenas de estudos sobre formacéo de professores, praticas educativas
e politicas educacionais. Ela também vincula esse avango as politicas de financiamento
de pesquisa e ao acesso dos camponeses ao ensino superior, que passaram a promover
investigacdes a partir de sua realidade.

Outro aspecto trazido por Souza (2020) € o crescente numero dos grupos de pes-
quisa de Educagao do Campo até 2019, assim como a abrangéncia nacional das disserta-
cdes e teses, saindo da predominancia do eixo sul e sudeste das pesquisas em educagao.
Molina, Antunes-Rocha e Martins (2019), ao realizarem busca no Diretério de Grupos de
Pesquisa, em 2019, identificaram 285 grupos de estudo, reconhecendo que a Educagao do
Campo vem sendo tema de pesquisa em todas as regides do pais e em mais de 100 insti-
tuicdes de ensino superior. No entanto, ambas autoras nao trazem aprofundamentos sobre
a caracterizagao tematica dos grupos mencionados.

Entre os desafios apontados por Molina, Antunes-Rocha e Martins (2019), para além
da ampliacao e da territorializacdo das pesquisas, a dimensao qualitativa precisa ter com-
promisso com a matriz originaria da Educagéo do Campo. Nesse sentido, as autoras pon-
tuam que as lutas da Educagédo do Campo nédo podem ser separadas daquelas mais gerais
em defesa da educagao publica e que deve haver o reconhecimento da disputa entre os
modelos de desenvolvimento para o campo existentes em nossa sociedade, o que € uma
expressao da luta de classes.

Por sua vez, a fim de compreender o alcance do tema “Educacao do Campo” no territorio
nacional, Hayashi e Gongalves (2016) realizaram um levantamento bibliométrico no Diretorio de
Grupo de Pesquisas no Brasil do Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecno-
l6gico (DGPB/CNPQ) e nos curriculos Lattes dos lideres de grupos no periodo de 2000-2016.
Foram identificados 36 grupos e 205 publicagbes, englobando diferentes linhas de pesquisa,
producao de artigos e capitulos de livros. Entendemos que, apesar de Hayashi e Gongalves
(2016) trazerem contribuigdes, a questdo da Educagdo do Campo nos grupos de pesquisa
brasileiros merece aprofundamento, uma vez que a delimitagdo metodoldgica assumida pelas
autoras restringiu bastante a identificagdo da Educagéo do Campo nos grupos de pesquisa.

Nesse sentido, no presente artigo, sdo apresentados uma sistematizagao e um apro-
fundamento visando compreender a constituicdo da pesquisa em Educag¢ao do Campo, a
partir de grupos registrados no DGPB/CNPq até o ano de 2021. Na sequéncia, desenvolve-
mMOos nosso principal escopo que € compreender, de maneira mais detalhada, aqueles que
explicitamente tratam da contextualizacdo na Educacdo do Campo.

Escolhemos o recorte sobre a contextualizacao, pois esse termo € uma das formas
da area de trazer o principio de que o trabalho pedagégico na Educagcéo do Campo precisa
considerar o Campo e 0s seus sujeitos, assim como as suas especificidades politico-pedagé-
gicas que a diferem da educacao rural. Expressdes como “projeto educativo contextualizado”,
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“‘Educacao no Campo contextualizada” e a “formacao contextualizada” de professores sao
encontradas nos documentos que registram a sua construgao historica (Santos, et al., 2020).

Nesse ambito, temos uma questéo direcionadora para a investigacdo: qual a signi-
ficacdo que a contextualizacdo tem assumido na pesquisa e na pratica em Educacgao do
Campo no Brasil? Desse modo, o objetivo do artigo é apresentar uma sistematizagao geral
dos grupos de pesquisa, compreender seus principais eixos tematicos e sua distribuicdo no
territorio nacional, além de identificar a significagao para contextualizagdo em Educagéo do
Campo que eles apresentam.

2 A identificagao dos grupos de pesquisa em Educagao do Campo e a analise quali-
tativa sobre a contextualizagao

O presente estudo procurou produzir um reconhecimento quantitativo e qualitativo dos
grupos de pesquisa em Educagéo do Campo. Para tanto, foi necessario identificar quais de-
les contemplam essa modalidade de educagéo, o que exigiu a determinagao de critérios para
orientar a leitura da descrigdo de cada um e a posterior sele¢cao daqueles que tratam especi-
ficamente da contextualizagdo. Diferentemente de Hayashi e Gongalves (2016), entendemos
que a Educagao do Campo pode ser abordada por grupos de pesquisa que ndo necessaria-
mente colocam esse termo em sua nomenclatura, o que ampliou a margem de identificagao.

Em setembro de 2021, realizamos a busca pela Consulta Parametrizada, disponivel no
site do Diretdrio de Grupos de Pesquisa do CNPq, com o termo “Educacao do Campo” e usamos
o recurso “Busca Exata” para as opgdes “Nome do grupo”, “Nome da linha de pesquisa”, “Pala-
vra-chave da linha de pesquisa” e “Repercussdes do grupo”. Fizemos uma primeira conferéncia
minuciosa da lista gerada automaticamente pelo sistema. Em seguida, corrigimos o item “ano
de criacao” e incluimos informagdes sobre repercussdes, linha de pesquisa e e-mail da coorde-
nagao, pois nem todos possuiam descricoes completas. O levantamento final no DGPB/CNPq
resultou em 281 inscri¢des, distribuidos geograficamente da seguinte forma: 112 no Nordeste,
53 no Norte, 48 no Sudeste, 38 no Sul e 27 no Centro-oeste. No entanto, vale ressaltar que trés
grupos tinham o status “excluido” e dois estavam repetidos, sendo, portanto, 276 registros ativos.

Para a sistematizagdo dos grupos utilizamos os descritores “Instituicdo de Ensino”,
“Regido do Pais”, “Area do Conhecimento” e “Linhas de Pesquisa”. Com relacdo & orga-
nizagao deste ultimo, fizemos a leitura de cada linha e as agrupamos em eixos tematicos.
Essa separacéo visou identificar a distribui¢ao territorial e os focos de pesquisa dos grupos,
sendo condicdo para escolha daqueles que abordam especificamente a contextualizagao
na Educacado do Campo.

Para o aprofundamento analitico, selecionamos os grupos de pesquisa que mencio-
navam o termo “context” e suas variaveis (contexto, contextualizada, contextualizagao etc.).

Cadernos de Pesquisa, Séo Luis, v. 31, n. 1, p. 1-21, jan./mar. 2024
Disponivel em: http://www.periodicoseletronicos.ufma.br/index.php/cadernosdepesquisa


http://www.periodicoseletronicos.ufma.br/index.php/cadernosdepesquisa

Em um primeiro momento, identificamos 21 grupos com o referido termo em seu nome,
em suas repercussdes, ou em suas linhas de pesquisa. Na sequéncia, fizemos uma leitura
detalhada do conteudo de cada grupo e buscamos aqueles que trabalhavam “context” na
educacao/ensino enquanto proposta/abordagem. Usamos a mesma interpretagdo no le-
vantamento dos curriculos de lideres de grupos e de pesquisadores vinculados as linhas de
pesquisa em que o termo Educag¢ao do Campo e/ou “Context” apareceu. Apds a selecéio,
apenas dez grupos foram selecionados, pois dos demais trés estdo com status ‘excluido’
e outros oito utilizam a palavra contexto, mas ndo demonstram propriamente investigar ou
produzir conhecimento a respeito desse tema.

Em seguida, para cada grupo selecionado, buscamos compreender a significagao para
contextualizagdo, a partir da perspectiva de andlise dialética dos Nucleos de Significacao
(Aguiar; Ozella, 2006, 2013; Aguiar; Soares; Machado, 2015; Aguiar; Aranha; Soares, 2021).

Significagao refere-se ao movimento dialético entre significado e sentido que € cons-
tituido na relagédo entre individuo e a realidade, e entre pensamento e linguagem, objetivo e
subjetivo. Assim, o significado da palavra € o ponto de partida da analise, sendo histérico e
socialmente determinado e trazendo em si mais do que aparenta, nao se reduzindo a dimensao
linguistica do pensamento, nem a dimensao intelectual da fala. O significado da palavra pode
ser dicionarizado como uma expressao social; o sentido, por sua vez, € uma expressao mais
subjetiva dos sujeitos e, portanto, mais movel e singular. Na concepgao dialética, sociedade e
individuo vivem em uma relacédo em que se incluem e possuem historicidade. Nessa concep-
¢ao, pressupde-se analisar o significado e sentidos em sua relagao (Aguiar; Ozella, 2013).

Nessa perspectiva analitica, uma primeira etapa € a identificacdo das palavras que
possuem significado e destacar as mais representativas, posteriormente é feita a interpre-
tacdo dos sentidos. Nesse sentido, a unidade-sintese da analise € o “Nucleo de Significa-
¢ao”, a qual usaremos para compreender a contextualizacdo expressa na caracterizagao
dos grupos de pesquisa em Educacédo do Campo. Adicional, vimos que o termo “contexto”
estava diretamente relacionado ao conteudo almejado e incluimos ele também.

Assim, considerando Aguiar, Aranha e Soares (2021, p. 5), a investigagdo dos nu-
cleos de significacdo envolve os movimentos dialeticamente articulados com (a) a leitura
recorrente do corpus selecionado para identificagdo da(s) palavra(s) com significado; (b)
o(s) pré-indicador(es); (c) o agrupamento dos pré-indicadores em indicadores; e (d) a ar-
ticulacéo dos indicadores que originam os nucleos de significagdo. A constru¢do dos Nu-
cleos de Significagdo da-se pela articulagao dos indicadores, perpassando seus critérios da
semelhanga, complementaridade e contraposigcao, e, em especial, a busca por possiveis
contradigbes nas significagées (Aguiar; Aranha; Soares, 2021), estabelecendo reflexdes e
discussoes a partir da literatura.
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A partir do processo, elaboramos o Quadro 1, que traz os pré-indicadores com uma
breve interpretacdo sobre como a Educacdo do Campo e a contextualizagdo e contexto
sdo mencionados pelos grupos. Para auxiliar na investigagao, colocamos entre aspas 0s
termos retirados das descrigdes dos grupos sem alteragdo. A partir dai, construimos os in-

dicadores que, ao serem relacionados entre si, deram origem aos Nucleos de Significagao.

Quadro 1 — Grupos de Pesquisa de Educagao do Campo que mencionam a contextualizacdo ou

uma de suas variaveis.

Nome do Grupo

Pré-indicadores:
Como aparece a relagdao com a Educagao do Campo
e o contexto/contextualizagdo

Indicadores sobre a
contextualizacao e/ou o
contexto

1. Didatica dos
Conteudos Especi-
ficos voltada para
a convivéncia do
semiarido - UFCG,
criado em 2010

Educagédo do Campo: A mengdo a0 campo aparece na
descricao das repercussdes do grupo, que procura aten-
der a populagado do semiarido com baixo IDH, em des-
taque aos povos do campo. S&o diversas as linhas de
pesquisa focadas nas ciéncias agrarias e suas interfaces
com diferentes areas de conhecimento (quimica, biologia,
ciéncias, histoéria, geografia, educacgao fisica etc.). Linhas
especificas das disciplinas das areas e de inclusao.
Contexto/contextualizagao: Ha uma linha especifica que
€ central: “Educagédo Contextualizada para a convivéncia
com o Semiarido”, cujas palavras-chave sdo Educagao
Contextualizada; Docéncia; Semiarido.

Refere-se a perspecti-
va politica-pedagégica
relacionada ao ensino de
conhecimentos discipli-
nares;

Delimitagao do territorio
da educagéao no contexto
da convivéncia para o
Semiarido;

2. ECUS - Edu-
cacgao, Culturas e
Sustentabilidade
- UFJF, criado em

Educacdo do Campo: uma das linhas de pesquisa é
Trabalho, movimentos sociais populares e Educacao do
Campo. Também, nas palavras-chave de outras linhas
(Educacao e Diversidade), mengao a agroecologia (Edu-
cacéo e Sustentabilidade).

Contexto/contextualizagdo: na descricdo das repercus-
sbes (“‘contextos que evidenciem a diferenca/diversida-

Referente a perspecti-
va politica-pedagdgica
assumida;

Questodes que per-

contextualizada,
cultura e territério
- UNEB, criado em
2010.

“Educacdo do Campo e suas implicagdes”.
Contexto/contextualizacdo: Contextualizada aparece em
uma das linhas (“Curriculo e tecnologias sociais contex-
tualizadas”). Contexto aparece em outra linha de pesqui-
sa [“Infancia, Cultura e Contexto (semiarido baiano)’].

2014 de ou de desigualdade e exclusdo e cujas concepgdes .
~ . . . passam os sujeitos da
de educacéao, ensino e pesquisa valorizem os processos -
. - . educacao;
compartilhados de constru¢do de conhecimentos, as rela-
¢des interculturais e a promogao de uma educagao eman-
cipatéria”).
Adjetivagao da Educacéao
Educacdo do Campo: em uma das linhas de pesquisa: e de Conhecimentos
3. Educacéao ¢ P pesq

Referindo-se aos sujeitos

Referindo-se ao territério
da educagao no semiari-
do baiano.
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4. Educacao,
Interculturalidade
e Emancipacgao
Humana — UERR,
criado em 2021

Educagédo do Campo: na descrigdo das repercussoes e
na linha de pesquisa do grupo (“Educagédo do Campo,
Educagéo Indigena e Interculturalidade”).

Contexto/ Contextualizacao: — “contexto da Educagao do
Campo”.

Demarcacéao do territério
da Educagéo do Campo
de maneira geral.

5. Educacéo,
Sociedade e
Desenvolvimento
— UNEB, criado em
2021

Educagao do Campo: o campo aparece nas repercussdes
que mencionam os impactos esperados nos espagos
rurais (semiarido do Sao Francisco) e em uma linha de
pesquisa “Espaco Rural e Desenvolvimento Sustentavel”.
A Educacao do Campo aparece explicitamente em uma
linha de pesquisa, “Educagao do Campo e Contextualida-
de”, consequentemente o lugar em que o contexto apare-
ce mencionado.

Contexto/contextualizagdo: na linha mencionada, que ob-
jetiva discutir politicas publicas de Educagdo do Campo
e suas relagdes “com a perspectiva de contextualizagao
dos conhecimentos e saberes escolares e com o desen-
volvimento local sustentavel”

Focando na analise da
contextualizagao em rela-
¢ao a politicas publicas
de Educagao do Campo;

Entendendo a contextua-
lizagdo como perspectiva
dos conhecimentos e
saberes escolares.

6. Grupo de Estu-
dos e Pesquisas
em Educagéao
Escolar Intercultural
Indigena - UFMG,
criado em 2019.

Educacgdo do Campo: em uma linha de pesquisa — “Edu-
cagdo Matematica e cultural: interfaces com a educagao
indigena e Educag¢ao do Campo”.

Contexto/ Contextualizagdo: na descri¢gao da linha de pes-
quisa “Educagdo Matematica Indigena” focada em “con-
texto da educagéao escolar indigena”.

O contexto como ele-

mento para se referir

a modalidade escolar
indigena.

7. LAPES - AL -
Laboratério De
Pesquisa e Exten-
s&o em Psicologia
— UFAL, criado em
2021

Educagédo do Campo: na descri¢ado das repercussdes do
grupo e palavra-chave da linha de pesquisa (“Processos
educacionais contextualizados e questées de raga, géne-
ro, sexualidade e juventude”).
Contexto/Contextualizagdo: na linha de pesquisa acima
mencionada e como repercussao do grupo — “no contexto
do Semiarido Alagoano”;

Referindo-se ao territério
da educacao no Semiari-
do Alagoano

Enquanto adjetivacéo
de processos educativos
vinculados a tematicas
da diversidade.

8. Nucleo de Es-
tudos e Pesquisa
em Educacéao do
Campo, formacéao
de professores/as
e praticas pedag6-
gicas — Nupeforp
— UFCG, criado em
2013.

Educacdo do Campo: nhome do grupo, nas repercussoes,
na linha de pesquisa: “Educacdo do Campo, Politicas
Educacionais” e “Préaticas Educativas na Convivéncia com
o Semiarido”. Nas palavras-chave das linhas “ldentifica-
¢oes, territorialidades e culturas campesinas no semiari-
do” e “Pratica Pedagdgica Campesina: Contextualizagdo
como recurso pedagdgico para a produgdo de material
didatico”.

Contexto/contextualizagdo: aparece na linha “Pratica Pe-
dagogica Campesina: “Contextualizagdo como recurso
pedagégico para a produgdo de material didatico” e sua
palavra-chave. No objetivo da linha “Identificagbes, terri-
torialidades e culturas campesinas no semiarido” como
“perspectiva de contextualizagdo da educagao na convi-
véncia com o semiarido”.

Contextualizagdo como
recurso pedagdgico;

Contextualizagdo como
perspectiva pedagdgica
destacando o territorio da
educacao na convivéncia
com o semiérido
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Educagéo do Campo: em uma linha de pesquisa (Metodo-
logias e Estratégias de Ensino e Aprendizagens do Ensino
de Ciéncias na Educagao do Campo).
9. Nucleo de Estu- | Contexto/contextualizagdo: descricdo das repercussdes
dos e Pesquisa em | do grupo — “contextualizagdo do ensino em escola em
Ensino de Ciéncias | regime de pedagogia da alternancia”. Como palavra-cha-
— NEPEC - UFMA, | ve “Ensino Contextualizado” da linha — “Alfabetizacéo e
criado em 2018. | Divulgagédo Cientifica e Tecnoldgica”; Palavra-chave da
linha: “Ensino de Ciéncias Contextualizado - Ciéncia, Tec-
nologia, Ambiente, Sociedade e Saude”.

Adjetivacdo do Ensino
em contexto em regime
de alternancia;

Adjetivacao do Ensino de
Ciéncias na relagao entre
Ciéncia, Tecnologia,
Ambiente, Sociedade e
Saude”.

Educagao do Campo: na linha — “Educagao do Campo e
Educacao Contextualizada no Semiarido Brasileiro”
10. Observatério da | Contexto/contextualizagdo: na descricdo do objetivo da
Educacgao Popular, |linha: “Educagao de Jovens e Adultos” como “contextuali-
UFPB — criado em | zac&o do curriculo”. Também aparece no objetivo da linha
2007. — “Educacédo do Campo e Educagao Contextualizada no
Semiarido Brasileiro” como “Educagdo Contextualizada
para Convivéncia com o Semiarido Brasileiro”.

Adjetivagédo da educagéao

no contexto do semiarido

€ para convivéncia com o
semiarido

Como agao no campo
curricular.

Fonte: Dados da Pesquisa, 2021.

3. A territorialidade e as linhas de pesquisa dos grupos que investigam Educagao do
Campo

De maneira geral, podemos observar que os grupos listados pelo Diretério de Gru-
pos de Pesquisa do CNPq sao variados. Apesar de denotar uma area ainda dispersa, ha
muitas possibilidades para a producdo de conhecimento e varios indicativos sobre como a
intencdo de ocupacgao dos espacos de producao do conhecimento, existente desde o inicio
do movimento por uma Educag¢do do Campo, vem se consolidando em diferentes institui-
¢des de ensino superior por todo o territério brasileiro.

Observamos que as pesquisas em Educag¢ao do Campo se estendem por todo o Bra-
sil, com maior concentragéo nas regides Nordeste e Norte do pais, seguidas pelo Sudeste,
Sul e Centro-oeste, respectivamente. Esses dados divergem do que Hayashi e Gongalves
(2016) apontaram, uma vez que o Sudeste conta com mais registros que o Centro-oeste,
e ratificam a observacédo de Souza (2020) sobre o deslocamento da pesquisa da regiao
Sudeste para outras regides.

Os grupos encontram-se distribuidos em 100 instituicdes de ensino superior. Destas,
duas sado comunitarias (Universidade do Contestado e Universidade Regional Integrada do
Alto Uruguai e das Missdes), uma privada (Universidade de Tuiti do Parana) e as demais
sao instituicdes publicas, o que deixa nitida a importancia destas ultimas para a Educagao
do Campo.
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Os resultados da sistematizagado dos grupos apontam uma diversidade de areas de
conhecimento, sendo elas: Agronomia, Antropologia, Artes, Ciéncias Ambientais, Divulga-
¢ao Cientifica, Ecologia, Economia, Educacéo, Filosofia, Fisica, Geografia, Historia, Me-
dicina Veterinaria, Psicologia, Servigo Social, Sociologia. A area de Educagao possui 209
grupos. Também se destacam, respectivamente, a area de Geografia (27 grupos), de So-
ciologia e Agronomia (com 9 grupos cada), Histéria (5) e Economia (4), as demais possuem
um ou dois grupos cada.

Entre 1989 e 1999, notamos a tendéncia de um a dois grupos criados por ano. Em
2000, foram certificados seis grupos e esse quantitativo oscilou para mais e para menos ao
longo da década; porém, o numero ficou mais expressivo a partir de 2010, totalizando 23
grupos. A partir da segunda década do século XXI, houve expressiva certificagdo, uma vez
que 189 deles passaram a existir a partir de 2012, sendo que 2016 foi 0 ano mais significa-
tivo, com um total de 35 grupos.

Essa ampliacéo da territorializagdo dos grupos nas universidades aconteceu em um
periodo igualmente importante para a institucionalizagdo da Educag¢do do Campo enquanto
politica publica nacional. A exemplo, um dos marcos oficiais & a publicacdo do Decreto n°
7.352, de 4 de novembro de 2010 que “dispde sobre a politica de educagao do campo e o
Programa Nacional de Educag¢do na Reforma Agraria — PRONERA”. Também destacamos
o surgimento de Licenciaturas em Educag¢do do Campo no mesmo periodo, com cursos
pilotos em algumas instituicdes brasileiras em 2005, e outros por todo o territorio brasileiro
a partir de um edital do Ministério de Educacado em 2012 (Molina; Antunes-Rocha; Martins,
2019; Antunes-Rocha; Alves; Hunzicker, 2023).

Em se tratando de linhas de pesquisa, identificamos um total de 1.197 distribui-
das entre os 276 grupos. Alguns deles ndo mencionam a Educagdo do Campo ou alguma
questao relacionada ao tema, mas carregam os termos na descrigdo de seus objetivos ou
nas palavras-chave. Outros nao fazem a relagdo com a Educag¢ao do Campo de nenhuma
forma, mas apresentam, em algum momento, a expressdo em outra linha de pesquisa e/
ou descritores.

Apds a andlise, as linhas de pesquisa foram agrupadas em 11 eixos tematicos, como
segue:

1. A Educacgédo do Campo: linhas que explicitamente anunciam em seu titulo a Edu-
cacao do Campo, seja como objeto central, seja em didlogo com outras ques-
tdes, tais como escola do campo, movimentos sociais e educagdo ambiental.
(176 linhas);
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Politica Publica em Educagdo/Educagédo do Campo: engloba temas que explici-
tamente expressam a dimensao das politicas educacionais em geral ou da Edu-
cacao do Campo em especifico (48 linhas);

Sujeitos, Cultura, Identidades e Memoria: pesquisas sobre especificidades sé-
cio-histéricas e culturais de diferentes sujeitos, considerando seus territérios e
aspectos intergeracionais, focando em suas identidades e memoarias e buscando
analisar a dimensao de seus saberes e cultura (101 linhas);

A Educacgédo Popular: a educacao popular € o foco de pesquisa, como centro
ou em dialogo com outras tematicas, principalmente os movimentos sociais (15
linhas);

A Formacgéo e a Atuagdo Docente: linhas que tratam de diferentes dimensdes en-
volvendo a formacgao e a atuagao docente, ndo somente na Educacado do Campo,
mas também em politicas publicas, curriculo, producdo do conhecimento profis-
sional, praticas pedagdgicas e especificidades tedrico-metodoldgicas, entre ou-
tras (153 linhas);

A Diversidade do Campo e suas Questdes: em geral ndo aborda processos edu-
cativos, mas sim topicos que perpassam a diversidade do campo no Brasil, tais
como a questédo agraria, desenvolvimento territorial, movimentos sociais e luta
pela terra, agroecologia, além de varios pontos referentes a relagdo natureza-so-
ciedade-sustentabilidade e ao projeto de desenvolvimento proposto pelo movi-
mento por uma Educagédo do Campo (239 linhas);

As Areas do Conhecimento e a Educacdo do Campo: concentra-se em alguma
disciplina escolar ou area de conhecimento, relacionando-a com dimensdes da
educacao, mas nem sempre explicitando o vinculo com a Educagao do Campo
(150 linhas);

Fundamentos da Educagéo: inclui tanto categorias tedricas gerais em torno dos
fundamentos da educacgao, como a discussao de fundamentos tedrico-epistemo-
l6gicos (78 linhas);

A Diversidade e a Inclusdo: abordam a diversidade dos sujeitos da educagao em
varios dos seus sentidos ou a inclusdo social de sujeitos historicamente exclui-
dos da educacao, tratando de tematicas como género e sexualidade, educagéo
inclusiva, educacdo especial, agdes afirmativas, EJA, Educagado e Relacdes Etni-
co-Raciais entre outras, mas nem sempre as relacionando as especificidades do
campo (137 linhas);

10. O Curriculo: o curriculo aparece como objeto central das linhas que buscam pen-

sar sujeitos, espacgos, conteudos, aprendizagens, praticas pedagogicas, metodo-
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logias de ensino, formacéo docente, diversidade social, niveis de ensino e politi-
cas, mas nem sempre as relacionando as especificidades do campo (20 linhas);
11. Outros: engloba tematicas genéricas que nem sempre apresentam relagédo com a
educacédo, sendo bem diversos os seus interesses. A exemplo, ecologia vegetal,
histéria geral do Brasil, lazer e turismo, formag¢ao conceitual, educagao e saude,
sintese e caracterizacdo de materiais ceramicos e compdsitos e o processo de
ensino-aprendizagem do estudante de curso técnico (80 linhas).

A maioria das linhas identificadas trata, em alguma medida, da Educagdo do Campo
ou do campo. De um lado, vemos linhas bem especificas referentes a compreensao da
Educacdo do Campo enquanto pratica, politica publica, organizagao politico-pedagdgica
e perspectiva epistemoldgica; de outro lado, linhas mais gerais incluem essa tematica em
suas questdes, abordando a formagao de professores, os sujeitos da educagao e o curricu-
lo. Por sua vez, ha linhas nada especificas, como aquelas que mencionam o foco em funda-
mentos da educagao em geral, envolvendo filosofia, sociologia, epistemologia, psicologia,
ou ainda pesquisas aplicadas nas areas ambientais e tecnoldgicas.

Nessa primeira sistematizacdo, questionamos se as pesquisas desenvolvidas pelos
grupos permitem caracterizar uma agenda para a Educagédo do Campo, a exemplo do que
Arroyo (2006) procura defender como necessario. Além disso, precisamos compreender
como esses estudos vém fortalecendo o Campo e seu projeto de desenvolvimento.

Arroyo (2006), realizando uma analise vinculando a escola do campo a sua inves-
tigacéo, apresentou, a época, seis pontos que precisam estar contidos em uma agenda
de pesquisa na area, sendo eles os seguintes: 1) Pesquisar as desigualdades historicas
sofridas pelos povos do campo e o seu impacto nas desigualdades escolar e educativa;
2) Conhecer a nova dinamica no campo; 3) Construir os sistemas educativos e a escola
do campo vinculados a elaboragdo dos préprios sujeitos da educagéo, especificamente
criangas, adolescentes e jovens, que sdo os sujeitos mais diretos da acédo da escola; 4)
Pesquisar a tradicdo camponesa e como ela se relaciona ou deveria se relacionar a esco-
la; 5) Pesquisar a cultura tecnolégica (a relagéo entre os saberes cientificos, tecnolégicos,
populares); e 6) Pesquisar a construgdo da organizagao do proprio sistema escolar e das
instituicdes: Como sdo? Como foram? E como podem se construir?

Estariam as linhas de pesquisa de tais grupos focados nessas questdes e/ou em ou-
tras? Quais objetos e questdes abordam? Quais as perspectivas tedrico-epistemoldgicas?
No momento, n&do podemos responder essas perguntas, nem nos aprofundar nelas, pois a
caracterizagao dada pelo Diretorio de Grupo de Pesquisa é bastante geral. Dessa forma,
sao necessarios estudos futuros para identificar as pesquisas a elas vinculadas.
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Passaremos a uma analise mais profunda dos grupos que explicitamente demons-
tram trabalhar a contextualizacédo e a Educacédo do Campo.

4 A contextualizagao e o contexto como expressoes de especificidades da Educagao
do Campo

As especificidades politico-pedagdgicas da Educagdo do Campo estao diretamente
atreladas a sua propria historia enquanto pratica social, que procura atender demandas de
um publico especifico, conforme Molina e Pereira (2020) abordam. Essa dimenséo ficou evi-
dente a partir dos Nucleos de significagdo para a contextualizagao e contexto identificados
nos dez grupos ativos que inserem explicitamente esses termos em sua caracterizagao
(Quadro 1).

Com relacéo a territorialidade, a regido Nordeste conta com a maioria (seis) dos
grupos que tratam de contextualizagdo, seguida do Norte e Sudeste com dois grupos cada
um. Nos grupos do Nordeste predomina o foco na Educacédo Contextualizada para a convi-
véncia no semiarido (grupos 1, 3, 5, 7, 8, 10). Um grupo do Norte refere-se a interculturali-
dade e Educacéo Indigena (grupo 4) e o outro a Educagédo do Campo e Ensino de Ciéncias
(grupo 9). Um dos grupos do Sudeste trata da contextualizagdo nas interfaces entre Edu-
cacao Indigena e Educagdo do Campo (grupo 6) enquanto o outro aborda a relagao entre
diversidade e Educacéo do Campo (grupo 2).

A partir da analise, conforme ilustrada no Quadro 1, identificamos dois nucleos de
significagao para a palavra ‘contextualizagcado’ e um para a palavra ‘contexto’. O termo ‘con-
textualizagao’ transita em seu uso para caracterizar a perspectiva politica-pedagdgica, num
sentido de adjetivo, ou como agao pedagdgica ou recurso pedagdgico; enquanto a de con-
texto abrange as formas de indicar circunstancias especificas que perpassam os sujeitos
no ensino-aprendizagem, bem como de identificar os proprios sujeitos da educagao ou do
territorio de atuagdo educacional (que, de certa maneira, também é demarcado pelos seus
sujeitos). Cada nucleo é detalhado na sequéncia.

O primeiro nucleo de significacdo para a palavra ‘contextualizagado’ engloba o seu
uso para caracterizar a perspectiva politica-pedagdgica assumida pelos grupos. Nesse
sentido, suas mengdes sdo predominantemente como adjetivagéo (“Educacéo contextuali-
zada”, “Ensino contextualizado”, “Curriculo contextualizado”, “Perspectiva contextualizada”,
“Processos educacionais contextualizados”, “Ensino de Ciéncias contextualizado, etc.).

Buscamos compreender a fungéo do adjetivo na sintaxe e identificamos que ela é
apresentada de diferentes formas, variando entre os autores. A sistematizacdo apresentada
por Carvalho e Kanthack (2010), a partir da analise e comparagao de quatro gramaticas,
adequou-se ao nosso trabalho. Para os autores, em relagdo ao emprego do adjetivo na lin-
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gua portuguesa, “séo trés os tipos de propriedades que os adjetivos podem apresentar (...):
qualidade inerente, qualidade acidental, extensao/intensédo” (p.169). Dito de outro modo,
a primeira fungdo do adjetivo é, junto ao substantivo, caracterizar qualidade/propriedade
inerente ao ser/coisa (p.ex. ser humano racional); a segunda é indicar uma qualidade/pro-
priedade que ndo é inerente, mas que é caracteristica do substantivo (p.ex. mulher alta); a
terceira, por sua vez, delimita a intensdo ou extensao do substantivo. Vale esclarecer que
intensao se refere a propriedade/qualidade de uma entidade (por exemplo, carro azul), en-
quanto extensao se refere ao conjunto de entidades com a mesma qualidade.

Considerando essa breve sintese que Carvalho e Kanthack (2010) nos apresentam,
ao se adjetivar os termos Educagéo, Ensino, Curriculo, Tecnologias Sociais, Processos
educacionais e Perspectiva educacional, pressupde-se atribuir uma intensdo que os dife-
rencia dentro de uma extensao de objetos/aspectos da pratica e da pesquisa educacionais.

Nesse sentido, ficam algumas questdes a serem aprofundadas: Quais propriedades
e relagdes o adjetivo “Contextualizada/o” tém/estabelecem na demarcagao da perspectiva
politico-pedagdgica assumida/investigada pelos grupos de pesquisa? Dito de outra forma,
o0 que é um Curriculo contextualizado, uma Educacdo contextualizada, Ensino contextua-
lizado, uma perspectiva contextualizada etc. na Educagdo do Campo para esses grupos?

E limitada a busca por uma definicdo que sintetize a palavra contextualizagdo (e
suas variaveis), visto que ela pode assumir diferentes sentidos, dependendo do lugar em
que se lhe aplica. Por isso, procuramos a sua significagao, ou seja, uma interagéao entre o
sentido e significado no tempo historico os quais emergem em relagéo ou dialogam com a
Educagao do Campo.

Dessa forma, considerando que a maioria dos indicadores (grupos 1, 3, 5, 7, 8,
10 - quadro 1) apontam uma relagdo como movimento “Educagao Contextualizada para a
convivéncia com o Semiarido”, foi realizada uma primeira aproximagao sobre ele. Na se-
quéncia, uma vez que almejamos pesquisas futuras na interface entre Ensino de Ciéncias
e Educacédo do Campo, sédo trazidos alguns aprofundamentos sobre a abordagem CTSA
(Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e Ambiente). Importante destacar que os indicadores tra-
zem também a perspectiva de alfabetizagao cientifica e da interculturalidade.

Pode-se afirmar que Educacao Contextualizada para a convivéncia com o Semiarido
tem marcos historicos proprios, nos quais os atores, espagos e eventos de organizagao fa-
zem parte de uma mobilizag&o e luta coletiva. Longe de oferecer elementos que resumam
toda a compreensédo possivel para a educagao contextualizada para a convivéncia com o
semiarido, apresentamos apenas um breve dialogo. A partir disso, passamos a entender
este como um cenario viavel para identificar a significacédo da contextualizagdo na Edu-
cacado do Campo, ao mesmo tempo que oferece uma oportunidade para compreender as
disputas existentes dentro da pratica e producido de conhecimento educacional no pais.
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O paradigma da convivéncia com o semiarido busca se contrapor ao olhar histérico
sobre essa regiao do pais, que atribui 0 atraso econdmico e as disparidades regionais
as caracteristicas naturais provenientes do clima, da terra e da formagao de sua gente
(Silva, 2003).

Na década de 1980, surgiu um movimento que procurou construir outro discurso
e praticas sobre a realidade regional e elaborar alternativas sustentaveis de desenvolvi-
mento para o semiarido brasileiro, reunindo diferentes organizagdes ndo governamentais
e algumas instituicées publicas de pesquisa e extensao rural como a Empresa Brasileira
de Pesquisa Agropecuaria (Embrapa) e a Empresa Brasileira de Assisténcia Técnica e
Extensdo Rural (Embrater). Na década de 1990, cerca de cinquenta ONGs constituiram
a Articulagdo do Semiarido (ASA) e, na Conferéncia das Nag¢des Unidas da Convengao
ao Combate a Desertificacdo, foi lancada a Declaragcdo do Semiarido, afirmando a pos-
sibilidade de convivéncia com o semiarido, sobretudo, com a seca. Entre as premissas
do documento estdo a conservagao, o uso sustentavel e a recomposi¢cao ambiental dos
recursos naturais, bem como a quebra do monopdlio do acesso a terra, a agua e aos
meios de produgao (Silva, 2003).

Outra rede importante para o movimento surge em 2000, a Rede de Educagao do
Semiarido Brasileiro (RESAB), que, conjuntamente a ASA, prioriza a educagéao contextuali-
zada a partir das Diretrizes e Linhas de A¢ao da ‘Convivéncia’, publicadas em 2013.

De acordo com Pereira (2013), a Educagao Contextualizada surge como uma alter-
nativa aquela oferecida ao povo do semiarido, pautada nos interesses da politica do com-
bate a seca. A critica direcionava-se ao sistema predominantemente fornecido a populagao
do Nordeste brasileiro, pois atribuia a ele a responsabilidade por manter a ignorancia e o
analfabetismo das pessoas daquela regido. Com um ensino-aprendizagem sem qualidade
e que nao reconhecia as necessidades especificas daquele povo, mas que possuia uma
perspectiva ideoldgica negativa sobre suas possibilidades, as instituicdes acabavam es-
timulando a migragdo dos alunos para outras regides do pais, com o argumento de que
aquela era inviavel o progresso._

Nesse interim, a educagao contextualizada vem de encontro a essas ideias, valori-
zando as lutas e conquistas do povo da regido e procurando superar as visdes estereoti-
padas sobre o lugar. A autora ainda destaca os seguintes principios da educagao contex-
tualizada: o respeito aos saberes e as experiéncias dos sujeitos residentes na regido e a
promoc¢ao do processo educativo nesse pressuposto; a necessidade de o educando ter seu
conhecimento de mundo valorizado para melhor apreender os conteudos relacionados ao
cotidiano; a construgdo de um novo olhar sobre a regiao de modo a valorizar e respeitar a
cultura local.
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Em relagdo a abordagem CTSA, no ensino de ciéncias, temos por exemplo a com-
preensao de que a contextualizagdo é seu pressuposto e principio (Carvalho et al., 2021).
Orfao e Alvim (2022) realizam um estudo tedrico sobre a contextualizagdo no ensino de qui-
mica. Nele, os autores discutem que a contextualizacdo € uma forma de superar a dicoto-
mia/cisao entre sujeito e objeto, natureza e cultura, tipica de uma concepgéao positivista de
producao de conhecimento e tecnologia no ambiente e, consequentemente, em suas vidas.
Ademais, eles reconhecem que, apesar de contextos de origem distintos, ha aproximacgdes
entre os movimentos da Educagao do Campo e CTS e as ideias de Paulo Freire.

Quanto aos objetivos que permitem a aproximagao da Educag¢ado do Campo, a Abor-
dagem CTS e as ideias freireanas, Werlang e Barbosa (2021) destacam a promog¢ao da
autonomia dos educandos, que é fundamental para que se compreenda a realidade e se in-
tervenha nela. Além disso, a partir das ideias de Freire, os autores reiteram a “compreensao
do que vem sendo comunicado” (p. 9); da Educac¢do do Campo, a construgdo de referén-
cias culturais e politicas; e da abordagem CTS, o desenvolvimento de valores fundamenta-
dos em interesses coletivos, na solidariedade e no respeito.

Em seu segundo nucleo de significagdo, a palavra ‘contextualizagao’ aparece indi-
cando uma perspectiva de agao educativa ou recurso pedagogico. Dessa forma, a contex-
tualizacao transita por tematicas, conhecimentos, saberes, curriculo, ensino ou produgcao
de material didatico, principalmente no ambito da educacao escolar. Esses aspectos podem
ser observados nos pré-indicadores (quadro 1) quando mencionados como “perspectiva de
contextualizacdo dos conhecimentos e saberes escolares e com o desenvolvimento local
sustentavel”’, “a contextualizacédo do curriculo”, “contextualizagdo do ensino em escola em
regime de pedagogia da alternancia” e “Pratica Pedagdgica Campesina: Contextualizagao
como recurso pedagdgico para a produg¢ao de material didatico”.

De acordo com Wartha, Silva e Bejarano (2013), a ideia de contextualizagdo como
recurso é predominante na forma com que é caracterizada no Parametros Curriculares
Nacionais do Ensino Médio, decorrente da politica curricular nacional no inicio do século
XXI. Assim, tal colocagao no grupo pode ter influéncia dessa politica curricular, assumindo
o sentido mais prescritivo para a contextualizacao.

Também é possivel encontrar na literatura a contextualizagdo como um elemento de
mediacdo do processo de transformacido dos conhecimentos cientificos em conhecimen-
tos escolares, trazendo a questao da transformacéo dos conhecimentos provenientes das
ciéncias ditas de referéncia em disciplinas escolares. Nesse sentido, constroem-se especi-
ficidades frente as intencionalidades, compromissos da educagao escolar, o seu contexto
€ 0S seus sujeitos, assim como perante a visao de curriculo, sobre a natureza das ciéncias
e 0 seu processo de ensino e aprendizagem, conforme trazido por Lopes (1999) e Ricardo
(2005).
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Considerando a palavra ‘contexto’, a partir das mengdes feitas pelos grupos, o nu-
cleo de significagdo gira em torno da caracterizagao dos sujeitos da educagao, aparecendo
como (a) uma forma de indicar circunstancias que perpassam os sujeitos na educagao
(contextos de diversidade e exclusao, p. ex.), (b) os proprios sujeitos (contexto indigena,
infancia, juventude) e/ou (c) territério de atuagao educacional que nao deixa de ser localiza-
do pelos préprios sujeitos da educagao e suas especificidades (contexto escolar indigena,
contexto do semiarido, contexto da Educagao do Campo).

5 Conclusoes

Como pudemos identificar, até o ano de 2021, o Diretério de Grupo de Pesquisas no
Brasil do Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico (DGPB/CNPQq)
contou com varios grupos de pesquisa sobre Educagédo do Campo ou que se relacionam
com ela de alguma maneira. Encontram-se distribuidos por todo o territério nacional e em
diversas instituicbes de ensino superior, predominando as instituicoes publicas. Ademais,
ha um deslocamento da predominéncia dos grupos da area de conhecimento da educagao
do Sudeste para o Nordeste e Norte, considerando as especificidades locais.

Pela diversidade de linhas de pesquisa e porque algumas delas estdo diretamente
relacionadas a Educacao do Campo, podemos afirmar que o movimento por uma Educagao
do Campo vem ocupando os diferentes territdrios por meio da pesquisa, colocando objetos
e perspectivas politico-epistemoldgicas para dialogar nos espagos de produgdo de conhe-
cimento académico.

Realizando um aprofundamento sobre grupos que tratam da contextualizagcéo e/ou
contexto na Educagéao do Campo, nos dez grupos que a abordam explicitamente, percebe-
mos que a significagao predominante da contextualizagéo se da a partir de seu uso enquan-
to “adjetivacéo”. Isso nos apontou a necessidade de identificar quais sdo as propriedades/
qualidades carregadas pelos termos nas produgdes académicas vinculadas a area de Edu-
cacao do Campo e que configuraria dimensdes da pratica educativa defendida/realizada.
Por sua vez, a presenga do contexto nos remete a questionar quais sao os sujeitos do cam-
po e suas condi¢des, e qual(is) perspectiva(s) de campo os perpassa quando encarados
enquanto participes de processos educativos e/ou investigativos. Notamos também que a
contextualizagdo esta mais voltada para a dimensao politico-pedagadgica, principalmente na
forma e no conteudo da educacgao. Ja o contexto interessa-se mais em entender a quem a
educacao esta voltada, dando énfase as suas especificidades historicas e sociais.

Dessa forma, se relacionarmos os nucleos de significagdo dos termos contextualiza-
cao e contexto, vislumbramos perspectivas que reconhecem e/ou sao propositivas a uma
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educacéo voltada a determinados grupos, no caso, predominantemente para o semiarido
nordestino ou dos povos originarios.

Por fim, cabe ressaltar que serdo necessarios estudos futuros em torno producéao
de cada grupo para interpretagées mais detalhadas sobre seus conceitos de educacéo e
campo, assim como as perspectivas politicas e epistemologicas compartilhadas e dissemi-
nadas por eles.
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