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Resumo: Neste artigo, colocamos em discussdo as concepcles de linguagem que orientam o
trabalho com a lingua materna, mais precisamente a Lingua Portuguesa, em duas escolas da rede
publica de Ensino Médio situadas na regido do Cariri cearense. Nosso objetivo é observar como
tais concepgdes podem promover (ou ndo) o desenvolvimento da competéncia
comunicativa/discursiva dos estudantes. Para isso, aplicamos um questionario individual aos
professores selecionados e analisamos os dados obtidos a luz dos postulados de Antunes (2003,
2007, 2014), Marcuschi (2008), Travaglia (2009), dentre outros, acerca das concepgbes de
linguagem e competéncia comunicativa/discursiva. Verificamos que, nas falas dos professores
selecionados para esta pesquisa, predomina a concepcdo de linguagem como forma de interacéo.
Compreendemos que tal perspectiva é essencial para o desenvolvimento das habilidades
comunicativas/discursivas dos discentes.

Palavras-chave: Concepgdes  de  Linguagem; Ensino  Médio;  competéncia
comunicativa/discursiva.

Abstract: In this article, we discuss the conceptions of language that guide the work with the
mother tongue, more precisely the Portuguese Language, in two schools of the public high school
system located in the Cariri region of Ceara. Our objective is to observe how such conceptions
can promote (or not) the development of students’ communicative / discursive competence. For
this, we applied an individual questionnaire to the selected teachers and analyzed the data
obtained in the light of the postulates of Antunes (2003, 2007, 2014), Marcuschi (2008), Travaglia
(2009), among others, about the conceptions of language and communicative competence /
discursive. We verified that, in the words of the teachers selected for this research, the conception
of language predominates as a form of interaction. We understand that such a perspective is
essential for the development of the communicative / discursive abilities of the students.

Keywords: Conceptions of Language; High school; Communicative / discursive competence.
1 Introdugéo

Neste artigo, colocamos em discussdo as concepcdes de linguagem? que norteiam

o trabalho de professores no 3° ano do Ensino Médio da rede publica, mais precisamente

L Ao fazermos uso do termo linguagem, estamos incluindo e focando naquilo que se conhece por ‘lingua’,
‘sistema linguistico’, ou ‘atividade verbal, conforme Marcuschi (2008), Travaglia (2009) e Antunes (2014).
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em duas escolas situadas na regido do Cariri cearense e sobre as quais tornamos a falar
na secdo dos Procedimentos Metodoldgicos. Intentamos observar de que maneiras as
concepgdes de linguagem adotadas por quatro professores da disciplina de Lingua
Portuguesa (doravante LP) podem promover (ou n&o) o desenvolvimento da competéncia
comunicativa/discursiva dos discentes, na fase final da educacéo bésica.

Para tanto, assumimos juntamente com as OrientacGes Curriculares Para o Ensino
Médio — documento conhecido como PCNs+ (BRASIL, 2000) — que durante o trabalho
formal> com a lingua materna, o desenvolvimento da competéncia
comunicativa/discursiva do aluno deve ser um dos maiores objetivos das atividades
pedagdgicas em torno da linguagem e seus componentes (BRASIL, 2000, 2006).

Perspectiva similar é defendida por diversos estudiosos, como Travaglia (2009, p.
97) que, ao refletir sobre a nogdo de competéncia comunicativa/discursiva, destaca que

esta pode ser compreendida como:

[...] a capacidade do usuério da lingua (produtor e/ou receptor de textos)
de contextualizar sua interagdo pela linguagem verbal (ou outras formas
de linguagem que ndo interessam diretamente ao professor de lingua
portuguesa), adequando o seu produto textual ao contexto de situagéo,
entendido este em seu sentido restrito (situacdo imediata em que a
formulacédo linguistica se da) ou em sentido amplo (contexto sécio-
historico ideoldgico).

Evidentemente, muitos sdo o0s elementos (texto, gramaética, leitura, escrita,
reflexdo sobre a lingua, contexto socio-historico, contexto situacional, condi¢bes de
producdo, métodos etc.) evocados no trabalho com a lingua materna em sala de aula. De
qualquer modo, acreditamos que tudo tem seu inicio e é diretamente influenciado naquilo
e por aquilo que entendemos por linguagem. Assim, tendo em vista que a concepcao de
linguagem subjacente ao ensino formal de lingua materna é fundamental, Antunes (2014,

p. 15-16, grifos nossos), ao refletir sobre essa mesma questéo, ressalta:

Qualquer abordagem em que se pretende chegar a questdo do ensino
tem de partir das concepg¢des que fundamentam esse ensino, mesmo que
ndo se tenha consciéncia da natureza dessas concepgoes [...]. A
concepcdo (ou a teoria) que se tem acerca do que seja linguagem,
acerca do que seja a lingua, do que seja gramatica é o ponto de partida

2 Por trabalho formal com a lingua materna compreendemos as praticas educativas que acontecem dentro
dos grandes bancos escolares.
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para todas as apreciacdes que fazemos, mesmo aquelas mais intuitivas,
mais descompromissadas e corriqueiras [...]. Em se falando de lingua,
0s pontos de vista sobre os fendmenos linguisticos sao decisivos: o que
se faz em sala de aula, o que se deixa de fazer; o que se escolhe; 0 que
se rejeita; 0 que se prioriza; o que se adia; tudo tem seu comego naquilo
que acreditamos que seja linguagem, lingua, gramética, texto e, ainda,
0s complexos processos de aprender e de ensinar. Toda a proposta
pedagdgica da escola, toda metodologia adotada, cada postura do
professor tem seu fundamento maior nos pontos de vista, nas
concepcOes defendidas.

Seguindo essa linha de raciocinio, acreditamos, portanto, que refletir sobre as
concepcdes de linguagem que orientam o trabalho com a lingua em sala de aula nédo
somente confere relevancia a este trabalho como também chama atencdo para a
necessidade de estarmos constantemente revisitando e problematizando as bases tedricas

nas quais amparamos nosso trabalho com linguagem verbal, no contexto escolar.

Com o intuito de facilitar a distribuicdo e a abordagem das questdes tratadas, neste
artigo, dividimos este texto em trés secOes, as quais se somam esta introducdo e as
considerac0es finais. Desse modo, na se¢do que segui esta introdugéo, discutimos, ainda
que brevemente, algumas das diferentes concepcdes de linguagem que perpassam as
discuss@es travadas no rol dos estudos linguisticos. Depois disso, apresentamos alguns
dos passos metodoldgicos percorridos para a realizacdo desta pesquisa. Na sequéncia,
apresentamos e discutimos o0s resultados obtidos em articulagdo com as questdes

abordadas nas se¢des anteriores.

2 Algumas concepcdes de linguagem

No cenario dos estudos da linguagem, é possivel encontrar trés grandes
concepgdes de linguagem. Na primeira delas, esse fenémeno é visto como expressao do
pensamento; na segunda, como instrumento de comunicacdo ou codigo; ja na terceira
perspectiva, a linguagem figura como uma forma ou processo de interacdo (GERALDI,
1984; MARCUSCHI, 2008; TRAVAGLIA, 2009).

Como o préprio nome sugere, compreender a linguagem como expressao do
pensamento implica dizer que, ao elaborarmos um enunciado (falado ou escrito) estamos

apenas exteriorizados ideias que se constroem no interior da mente. Logo, se tais
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enunciados ndo se apresentam bem formulados é porque ndo somos capazes de raciocinar
adequadamente (AZEREDO, 2001). Dentro dessa perspectiva, a expressao se constrdi no
interior da mente dos individuos e sua exteriorizagdo (por meio da fala e/ou escrita) nada
mais € do que a traducéo de pensamentos.

Aqui, ndo hé espaco para discutir as possiveis influéncias de questdes externas a
linguagem sobre o modo como a linguagem é usada. A esse respeito, Travaglia (2009,
p.21) destaca que, dentro da visdo de linguagem como expressdo do pensamento, todo

enunciado € visto como uma espécie de:

[...] ato monoldgico, individual, que néo é afetado pelo outro nem pelas
circunstancias que constituem a situagdo social em que a enunciagdo
acontece. As leis da criacdo linguistica sdo essencialmente as leis da
psicologia individual, e da capacidade de o homem organizar de
maneira l6gica seu pensamento.

Depreendemos das palavras de Travaglia (2009) que, para a visdo de lingua
enguanto expressao do pensamento, a elaboracdo de um enunciado ndo depende, em nada,
do perfil sécio-histérico dos interlocutores; do contexto (em sentido restrito ou restrito);
para quem se fala e/ ou escreve; com quais propositos; quais os efeitos de sentidos de um
determinado enunciado etc.

A segunda concepcdo de linguagem, por sua vez, entende esse fenbBmeno como
um mero instrumento de comunicacdo. Para essa abordagem, ao contrario do que ocorre
na concepcdo de linguagem como expressdo do pensamento, esse fenbmeno ndo é
percebido apenas como uma maneira de exteriorizar ideias que se constroem no interior
da mente, mas sim como um co6digo, ou seja, como “um conjunto de signos usados para
transmitir uma mensagem de um emissor a um receptor, desconsiderando o uso e 0
contexto social” (FUCHS; IZOTON, 2018, p. 15).

Em termos mais diretos, podemos dizer que compreender a linguagem enquanto
instrumento de comunicagdo implica assumir que um determinado falante/escrevente tem
em sua mente uma mensagem para transmitir a um sujeito ouvinte/leitor. Para tanto, o
falante/escrevente se vale de um cddigo (a lingua) — esse processo € conhecido como
‘codificagdo’ (TRAVAGLIA, 2009) — que chega ate o ouvinte/leitor por meio de ondas

sonoras ou imagens gréaficas. O ouvinte/leitor, por sua vez, recebe tais sinais ou imagens
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captados pelo ouvido ou pelos olhos (ho caso da escrita) e os transforma novamente em
mensagens — esse € o processo de ‘decodificacdo’ (TRAVAGLIA, 2009).

Vemos, com isso, que a linguagem enquanto codigo resume-se a um processo
estatico de codificacdo e decodificacdo por parte dos sujeitos envolvidos no ato da
comunicacdo, denominados de emissor e receptor que partilham um cédigo linguistico
comum (FRANCHI, 1991). Importante ressaltar que, nessa perspectiva, a linguagem
deixa de ser pensada apenas como um fenémeno psiquico-fisiol6gico para ser vista como
fendmeno social.

A ideia de lingua enquanto instrumento de comunicagdo representou uma
significativa mudanca no modo de pensar o fenémeno da linguagem, principalmente por
ter sido proposta nos escritos de Saussure (2012 [1916]), o chamado pai da linguistica
moderna (WEEDWOOD, 2002; COSTA, 2013; FIORIN; FLORES; BARBISAN, 2013).
Afinal, tem-se, nessa perspectiva, uma mudanca representativa na compreensdo do
fendmeno linguistico face aos estudos da linguagem praticados até entdo, bem como a
abertura de espaco para que a linguistica se aproximasse das ciéncias sociais e se firmasse
como ciéncia autbnoma (Cf. FIORIN; FLORES; BARBISAN, 2013).

Contudo, ainda que a linguagem como instrumento de comunicacdo tenha sido
pensada como um fendmeno social, ao priorizar a descricdo dos aspectos fonoldgicos,
morfolégicos, lexicais e sintaticos da lingua enquanto sistema, essa perspectiva deixa de
lado justamente um de seus aspectos primordiais, isto €, seu carater social. Defende,
assim, que a linguagem existe independe do meio social e dos sujeitos que a usam. Tal
como ocorre na primeira concepcdo de linguagem, na ideia de linguagem enquanto
instrumento de comunicacao ndo ha espaco para pensa-la a partir de suas relagcdes com o
universo sécio-histdrico.

Ainda sobre a visdo de lingua enquanto instrumento de comunicacdo, €
interessante pontuar que encontramos nela um aparente paradoxo, pois embora a lingua
seja reconhecida enquanto fato social, ela é estudada justamente dissociada da sociedade
(FRANCHI, 1991; NEDER, 1992; ANTUNES, 2003, 2007; TRAVAGLIA, 2009).
Embora tenha sido de grande valia para a observacdo da linguagem enquanto sistema,
bem como para o advento da Linguistica moderna, essa postura perdeu muito quanto a

observacdo da relacdo entre lingua e o universo externo, com os falantes aos quais
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pertencem determinada lingua, dentre outros pontos. Nesse sentido, a critica severa que

se pode fazer a essa perspectiva reside no fato de ela ter:

[...] feito com que a Linguistica ndo considerasse os interlocutores € a
situacdo de uso como determinantes das unidades e regras que
constituem a lingua, isto é, afastou o individuo falante do processo de
producdo, do que € social e histérico na lingua. Essa é uma visdo
monolégica e imanente da lingua, que se estuda segundo uma
perspectiva formalista — que limita esse estudo ao funcionamento
interno da lingua — e que a separa do homem no seu contexto social
(TRAVAGLIA, 2009, p.22).

A terceira e ultima concepgdo de linguagem, sobre a qual é preciso dizer alguma
coisa, enxerga esse fendbmeno como uma forma ou processo de intera¢éo. De acordo com
Bakhtin (1970; 2003), Travaglia (2009), Marcuschi (2008), Antunes (2014), dentre
outros, assumir a linguagem como forma de interacdo implica compreender, antes de
tudo, que toda e qualquer préatica de linguagem € uma forma por meio da qual os sujeitos
interagem, agem, atuam uns com/sobre os outros. No caso da linguagem verbal, foco
deste trabalho, tais praticas, por sua vez, s6 acontecem e resultam em diferentes formas

de discursos. Sobre este ultimo fenémeno, frisamos que aqui, o discurso é compreendido:

[...] como qualquer atividade produtora de efeitos de sentidos entre
interlocutores, portanto qualquer atividade comunicativa (ndo apenas
no sentido de transmisséo de informacéo, mas também no sentido de
interacdo), englobando os enunciados produzidos pelos interlocutores e
0 processo de sua enunciacdo que € regulado por uma exterioridade
socio-historica e ideoldgica que determina as regularidades linguisticas
e seus usos (TRAVAGLIA, 2009, p.68).

Com isso, vemos que, ao elaborar os mais diferentes tipos de enunciados, 0s
sujeitos ndo estdo apenas exteriorizando ideias ou impressGes que se constroem no
interior de sua mente por meio de um codigo compartilhado socialmente (a lingua), mais
do que isso, 0s sujeitos estdo atuando, agindo sobre seu interlocutor (ouvinte/leitor). Em
outras palavras, ao realizar uma acdo verbal, podemos, dentre muitas outras coisas,
prometer algo, fazer ameacar, jurar, ordenar, pedir, advertir, amedrontar. Naturalmente,
tais acOes provocam reagOes nos interlocutores. Essas reacgoes, por sua vez, podem ser

equivalentes ou ndo, aquilo que esperavamos.

CONCEPCOES DE LINGUAGEM QUE NORTEIAM O TRABALHO DE PROFESSORES NO ENSINO MEDIO
Afluente, UFMA/Campus IlI, v.3, n. 9, p. 89-107, set./dez. 2018 ISSN 2525-3441



AFLUENTE:

REVISTA DE LETRAS E LINGUISTICA
e ] ——

Diante disso, nos parece claro que ao compreender a linguagem como forma ou
processo de interacdo, € preciso reconhecer também sua natureza inerentemente dialégica
e nunca monoldgica, tal como tentaram fazer crer as duas perspectivas abordadas
anteriormente. Na verdade, toda acdo de linguagem ¢é dialdgica. A esse respeito, Antunes

(2014, p. 19, aspas no original) ressalta:

Um principio teérico que da conta dessa propriedade da linguagem ¢é
aquele para o qual “a linguagem ¢ responsiva”. Quando falamos, de
fato, estamos “respondendo”, no sentido de que, em geral, procuramos
dizer aquilo que supomos ser uma resposta ao que 0 outro quer saber.
Comumente, ndo chegamos a dizer, sem mais, 0 que tem importancia
apenas para nos; dizemos o que julgamos ter algum sentido para o
outro; aquilo que imaginamos ser do seu interesse, ou responde a
alguma de suas motivagoes e perspectiva.

Desse modo, a linguagem como um processo, forma de interacdo, sé se torna
possivel por meio da e na producao de discursos entre os interlocutores. Tais sujeitos
sempre estdo situados em um determinado contexto socio-histdrico e ideologico. Assim,
0s usuarios de uma determinada lingua, falam, escrevem, ouvem a partir de seus contextos
socio-histdricos e ideoldgicos, bem como a partir dos papéis sociais que exercem e em
conformidade com as imagens que foram construidas socialmente acerca desses papéis
(TRAVAGLIA, 2009).

Sobre a concepgdo de linguagem como forma ou processo de interagédo, vale
ressaltar, por ultimo, as palavras de Bakhtin (2009, p.127, destaques nossos), para quem:

A verdadeira substancia da lingua ndo é constituida por um sistema
abstrato de formas linguisticas, nem pela enunciagdo monoldgica
isolada, nem pelo psicofissiolégico de uma producdo, mas pelo
fenbmeno social da interacdo verbal, realizada pela enuncia¢éo ou
pelas enunciagdes. A interacdo verbal constitui, assim, a realidade
fundamental da linguagem.

3 Procedimentos metodoldgicos

Para este estudo de cunho qualitativo e interpretativo (GERHARDT; SILVEIRA,

2009), selecionamos quatro professores de Lingua Portuguesa atuantes durante o ano
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letivo de 2018 em duas escolas de Ensino Médio, as quais chamamos de escola A e escola
B3, ambas situadas na cidade de Mauriti, localizada na regido do Cariri cearense. A
escolha dessas instituices se deu em funcdo de elas serem as Unicas de ensino médio da
referida cidade.

Além disso, é importante reconhecer que essas escolas tém buscado oferecer a
comunidade de Mauriti, um ensino cada vez mais qualificado, fato que pode ser
comprovado através das aprovacdes de diversos discentes em processos seletivos como
vestibulares e o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), anualmente. De igual
maneira, tanto a escola A como a escola B estdo devidamente vinculadas a varios projetos
educacionais, outro ponto positivo, em nossa compreensdo, para o cenario das instituicdes
selecionadas.

Sobre a escolha de trabalhar com turmas de 3° ano de escolas de Ensino Médio,
pontuamos que ela pode ser justificada, ao menos em parte, pelo fato de que esse periodo
marca o fim de um ciclo (educacao basica) e, provavelmente, o inicio de outro (ensino
superior) para os jovens estudantes. Assim, julgamos interessante observar com quais
concepgdes de linguagem esses discentes estdo saindo do Ensino Médio e, assim, refletir
sobre a importancia dessas nocGes para o aperfeicoamento de sua competéncia
comunicativa/discursiva.

Em termos de perfil, pontuamos que a escola A apresenta algumas diferencas
basicas em relacdo a escola B tanto no que se refere a sua infraestrutura como ao seu
aspecto sociocultural. Na escola A, por exemplo, o fluxo de alunos é menor porque a
instituicdo s6 funciona nos turnos manhd e tarde. Dentre os alunos que frequentam a
instituicdo, cabe pontuar que a maior parte deles reside na zona rural da cidade de Mauriti.
Por outro lado, a escola B funciona regularmente nos turnos manhg, tarde e noite e recebe
um grande numero de estudantes cuja maior parte é oriunda da zona rural da cidade.

Apo0s a selecdo das escolas, elegemos os professores, sendo dois na escola A e
dois na escola B. O principal critério para a selecao desses profissionais foi o fato de eles
atuarem, principalmente na area de LP. Afinal, compreendemos que a concepcdo de
linguagem é mais fortemente comprovada na sua pratica docente, ao contrario do que

ocorre com professores que atuam em outras areas do conhecimento.

3 A escolha dessas designages foi feita com o intuito de preservar a identidade das instituicdes bem como
dos sujeitos participantes da pesquisa.
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Para a obtencéo dos dados que alimentam este estudo, aplicamos um questionario
(cf. Anexo A, neste artigo). Por meio desse questionario, procuramos observar, em um
primeiro momento, questdes referentes ao perfil académico e profissional dos professores
selecionados e, em segundo momento, intentamos observar as concepcbes que 0s
profissionais inseridos no universo deste estudo possuem acerca de elementos como
‘gramatica’ e ‘linguagem’.

No que concerne a formacao e atuacéo dos professores selecionados, constatamos
que se tratam de sujeitos formados nas areas de Letras, sendo 2 especialistas em Lingua
Portuguesa e Literaturas suas respectivas literaturas; 2 mestres em Lingua Portuguesa e 1
especialista em Atendimento especializado ao estudante. Verificamos também que o
tempo de atuacdo dos profissionais selecionados com o ensino de LP varia entre 4 e 12
anos. Por ultimo, verificamos que todos os professores de LP participantes deste estudo
fazem parte do quadro de profissionais efetivos das instituicdes e possuem uma carga

horéaria correspondente a 40 horas semanais.
4 Apresentacao e discussdo dos dados

Conforme procuramos mostrar na secao 2, deste artigo, ha diferentes maneiras de
compreender o fendmeno da linguagem verbal no campo dos estudos linguisticos. Ainda
que distintas, cada uma dessas concep¢Oes € valida e contribui, a seu modo, para a
compreensdo desse fenbmeno extremamente complexo que é a linguagem verbal. De
qualquer maneira, é fato que, tal como estamos pontuando desde o inicio destas
discuss@es, ao optarmos por uma determinada concepc¢éo ou tratamento da linguagem e
seus componentes, estamos fazendo bem mais do que apenas eleger uma determinada
abordagem. Na verdade, estamos direta ou indiretamente aderindo a determinadas
praticas e metodologias, estamos adotando um aparato teérico especifico, bem como
objetivos de analise mais ou menos bem definidos.

Tendo bem delimitadas em nossa mente essas questdes, passamos, portanto, a
analisar quais concepgdes de linguagem predominam no discurso de professores do 3°

ano do ensino médio. Assim, vejamos o0 excerto 1, no qual destacamos a resposta do

4 Em funcéo do curto espaco que dispomos, neste artigo, guardamos as discussdes referentes as concepgdes
de gramatica, objetivos e metodologias adotadas pelos professores das escolas A e B para um outro
momento.
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docente 1 da escola A. No referido excerto, termos a resposta do docente selecionado a
seguinte pergunta: quais(is) concepcéo(es) de lingua/linguagem é(séo) adotada(s) em

suas aulas?:

Excerto 1 — professor(a) 1, escola A

Minhas concepc¢des de lingua/linguagem estdo baseadas nos PCNs e nas escolas

linguisticas de carater sociointerativo.

Fonte: propria.

Em sua fala, o docente 1 da escola A faz mengéo a perspectiva de linguagem
adotada pelos PCNs, ainda que ndo aborde de modo preciso 0 que exatamente esse
documento compreende por linguagem. Sobre essa questdo, destacamos que na

perspectiva dos PCNs + (BRASIL, 2000), a linguagem é compreendida como:

[...] a capacidade humana de articular significados coletivos em
sistemas arbitrarios de representacdo, que sdo compartilhados e que
variam de acordo com as necessidades e experiéncias da vida em
sociedade. A principal razdo de qualquer ato de linguagem é a
producéo de sentido. Podemaos, assim, falar em linguagens que se inter-
relacionam nas praticas sociais e na histéria, fazendo com que a
circulacdo de sentidos produza formas sensoriais e cognitivas
diferenciadas (BRASIL, 2000, p. destaques nossos).

Na passagem extraida dos PCNs+ de LP para o Ensino Médio, vale destacar, antes
de qualquer coisa, 0 carater interdisciplinar presente em alguns dos conceitos referidos
(significado coletivo, sistema arbitrario de representacdo etc.). Nessa compreensdo, toda
atividade de linguagem so se realiza, s6 se concretiza no seio de algum contexto socio-
historico especifico, tendo como proposito essencial a construgdo de sentidos que
dependem ndo somente do vocabulario utilizado, tampouco das regras de construgédo
sintagmaticas, mas também e talvez, principalmente, dos propositos dos interlocutores,
de suas identidades sociais etc.

Perspectiva similar nos parece predominar na fala do decente 2, também da escola

A, conforme o excerto 2:

CONCEPCOES DE LINGUAGEM QUE NORTEIAM O TRABALHO DE PROFESSORES NO ENSINO MEDIO
Afluente, UFMA/Campus IlI, v.3, n. 9, p. 89-107, set./dez. 2018 ISSN 2525-3441



AFLUENTE:

REVISTA DE LETRAS E LINGUISTICA
e ] —

Excerto 2 — professor(a) 2, escola A

A concepcao de lingua/linguagem adotada em minhas aulas é a sociointeracionista,
pois vejo a lingua(gem) funcionando por meio da interacdo entre autor-texto-leitor,

dentro de cada contexto social.

Fonte: propria.

Aqui, chamamos atencdo para o fato de o docente ressaltar que é na interagdo
construida a partir de diferentes contextos sociais que busca trabalhar a linguagem em
sala de aula. A esse respeito, cabe-nos dizer que o principio de interacao esta diretamente
relacionado a ideia de ‘agdo’ entre dois ou mais sujeitos. Tratando-Se de linguagem
verbal, de maneira especifica, vale pontuar que “a interacdo além de ser uma acao
conjunta, é uma acao reciproca, no sentido de que os participantes exercem, entre si,
mutuas influéncias, atuam uns sobre 0s outros na troca comunicativa que empreendem”
(ANTUNES, 2014, p. 18, destaques no original).

Como resultado de tudo isso, tem-se a elaboracdo de textos coletivos, adequados
constantemente as necessidades expressas pelos interlocutores. Dentro dessa
compreensdo, vale destacar a necessidade de ajustar os textos que produzimos aos
interlocutores, ainda que um deles — por forca maior — ndo esteja presente na situacao de
interacdo imediata, como ocorre em muitas situagdes que requerem a elaboracao de textos
escritos, ou nos casos em que um dos interlocutores mantenha a posse da palavra, como
no caso de uma conferéncia (ANTUNES, 2014). Dito isto, destacamos o excerto 3, da

fala do professor(a) da escola B:

Excerto 3 — professor(a) 3, escola B

A linguagem/lingua é vista como forma de comunicagdo e interagdo social,
compreendendo 0s aspectos que abordam a variacdo linguistica, representando a

diversidade.

Fonte: prépria.

Tal como ocorre nas respostas dos professores 1 e 2, enxergamos na fala do
profissional 3, a aproximacdo com a concep¢do de linguagem enquanto forma de
interacdo. Aqui, 0 ponto que nos chama atencdo € a mencdo ao fato de que, ao
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compreender a linguagem a partir dessa perspectiva, é possivel abordar questdes
referentes a variacdo linguistica. Assim, a ideia de lingua enquanto fenéBmeno homogéneo
— muito defendida até meados da década de 1960 com éxito de estudos desenvolvidos em
areas como a Sociolinguistica (LABOV, 2008) — é rompida.

Logo, abriu-se espaco para que pudéssemos trabalhar os mais diferentes
fendmenos de variacdo linguistica situados em todos os niveis (fonético-fonoldgico,
morfossintatico, semantico, discursivo-pragmaético etc.) de toda e qualquer lingua natural.
Sobre esse ponto, vale ressaltar que a abordagem da variagdo linguistica em sala de aula,
conforme Aradjo e Pereira (2017), assinala ndo apenas um novo modo de compreender a
lingua provocado por mudancas nos estudos desenvolvidos no ambito da ciéncia da
linguagem, mas marca também a pluralidade no perfil dos discentes que passaram a
frequentar os grandes bancos escolares a partir, principalmente da década de 1960. Afinal,
“o publico que frequenta nossas escolas tornou-se mais heterogéneo em fungédo, ao menos
em parte, dos movimentos migratorios de individuos, antes residentes em zonas rurais,
para zonas urbanas” (ARAUJO; PEREIRA, 2017, p.350).

Ainda segundo Araudjo e Pereira (2017), essas mudancas exigem das instituicdes
de ensino posturas mais abertas a diversidade linguistica e reclama, portanto, um
tratamento cada vez mais adequado as variagdes linguisticas presentes tanto em textos

orais como escritos. A esse respeito, se faz pertinente a fala do professor 4 da escola B:

Excerto 4 — professor(a) 4, Escola B

Prefiro dar énfase as atividades orais tendo em vista a necessidade do aluno verbalizar

seu pensamento oralmente e apenas depois cobrar a linguagem escrita.

Fonte: propria

Ainda que ndo nos pareca clara a concepcdo de linguagem adota, podemos
observar, no excerto 4, que o profissional selecionado destaca a relevancia do trabalho
com textos orais e escritos. Concordamos com essa postura e reforcarmos que o trabalho
com textos — sempre materializados por meio de algum género textual especifico — é
ponto pacifico entre os estudiosos da linguagem, atualmente. Dentre 0s pesquisadores que
defendem essa ideia, vale mencionar, mais diretamente, a postura de Marcuschi (2008,

p.51), para quem “o trabalho com texto ndo tem um limite superior ou inferior para
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exploracdo de qualquer tipo de problema linguistico, desde que na categoria texto se
incluam tanto os falados como escritos”.

Além disso, Marcuschi (2008) explica que por meio dos mais variados textos, é
possivel trabalhar elementos que compreendem o desenvolvimento histérico da lingua;
as relagdes entre fala e escrita sempre com base no uso real da lingua; associacdes entre
as diversas variantes da lingua; problemas e definicdo de categorias gramaticais, dentre
muitas outras questdes.

Além de fazer parte dos postulados defendidos no &mbito dos estudos da
linguagem, a ideia de que o trabalho com o texto deve ser priorizado em sala de aula
também permeia — conforme ja apontamos direta ou indiretamente — documentos oficiais
como PCNs (BRASIL, 1997) e PCNs+ (BRASIL, 2000, 2006). Segundo esses
documentos, “cabe a escola viabilizar o acesso do aluno ao universo dos textos que
circulam socialmente, ensinar a produzir e interpreta-los. Isso inclui os textos das
diferentes disciplinas, com os quais o0 aluno se defronta sistematicamente no cotidiano
escolar” (BRASIL, 1997, p.26).

Em linhas gerais, ao colocar em discurséo as falas de quatro professores de LP no
Ensino Médio por meio das quais procuramos observar as concepgdes de linguagem
subjacentes ao trabalho que desenvolvem no contexto escolar, compreendemos que a
visdo de linguagem que predomina em suas falas é a concepcédo de linguagem enquanto
forma de intera¢do. Conforme vimos na secdo 2, deste artigo, enxergar a linguagem como
forma de interacdo social implica, antes de qualquer coisa, romper com duas grandes
concepcdes de linguagem — amplamente defendidas, pelos menos, até a segunda metade
do seculo passado — isto €, a ideia de linguagem como forma de expressdo e linguagem
como instrumento de comunicacao.

Desse modo, compreender a linguagem como forma de interacao abre espaco para
que os docentes possam abordar questdes que vdo muito aléem da mera identificacdo de
elementos propriamente linguisticos, tal como sugerido em atividades que visam a
listagem de palavras; a identificagéo de classes de morfologicas; a analise de frases soltas;
a identificacdo de funcdes sintaticas de termos de oracdes, dentre outras.

Atividades como essas, podemos dizer, tendem a predominar nas atividades em
torno da LP em sala de aula quando se adota as concepcdes de linguagem como forma de

expressao ou linguagem como instrumento de comunicacéo. De acordo com Antunes
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(2014, p.16), a demasiada énfase em atividades de metalinguagem estd embasada na
infundada crenca de que “aprender isso — e apenas iSso — € sumariamente importante para
que cheguemos a falar, a ler e escrever com amplo sucesso, com estilo e corre¢do, como
exigem as convengdes sociais”.

Em sentido oposto, pensar a linguagem enquanto forma de interacao, permite
e, a0 mesmo tempo, exige de nds uma postura mais aberta e voltada para a observacéao de
aspectos da linguagem que estdo diretamente relacionadas com o seu uso real. Ou seja,
para um trabalho mais produtivo com a linguagem é preciso ir além dos limites da frase,
€ preciso assumir e trabalhar a ideia de que nenhuma acao de linguagem € construida fora
de textos e que os elementos da lingua estdo a disposicdo e devem ser adequados aos
textos a partir dos mais variados géneros textuais, nunca o contrario (MARCUSCHI,
2008; TRAVAGLIA, 2009). Desse modo:

[...] é essencial produzir e compreender textos nas mais diferentes
situagbes de comunicacdo, terd uma importdncia muito grande
perguntar-se sempre 0 que se estd fazendo nesta situacdo de
comunicacdo, qual a acdo que se pretende realizar nesta interacéo
comunicativa, qual o efeito de sentido que se pretende estabelecer entre
produtor e recebedor e para a consecucdo de qual objetivo, de qual
intencdo comunicativa (TRAVAGLIA, 2009, p.98).

Visando o alcance desses propdsitos, Travaglia (2009) ressalta a necessidade de
observar os mais diversos textos a partir de duas grandes dimensdes: producao e recepcao.
Na dimensédo da producdo, é importante levar os estudantes a perceberem quais palavras
e quais tipos de construcdes; quais tipos de textos, informacdes devem escolher e como
devem organizar tais elementos para atingir os objetivos que possuem ao elaborar um
texto. Ja na dimensdo da recepc¢do, é importante fazer com os discentes entendam o
porqué de um texto esta elaborado de um jeito e ndo de outro; porque seu produtor o
construiu de uma forma especifica, bem como porque certos elementos linguisticos e ndo
outros estdo presentes em um determinado texto.

Tais possibilidades de trabalho com o texto em sala de aula repousam justamente
na ideia de linguagem enquanto forma de interacéo e €, portanto, de suma importancia
para o desenvolvimento da competéncia comunicativa/discursiva dos jovens estudantes.
Afinal, essa premissa defende uma abordagem valorativa dos textos e de seus inUmeros

componentes. Interessa, aqui, “que o aluno seja capaz de jugar a boa formacéo de um
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texto, enquanto adequado a consecucdo de determinada(s) intencao(des)”
(TRAVAGLIA, 2009, p. 96).

Além de tudo que ja dissemos, é importante ressaltar que o desenvolvimento da
competéncia comunicativa, tal como explica Travaglia (2009), compreende o
desenvolvimento de, pelo menos, duas outras grandes competéncias, cujo trabalho,
reiteramos, so € possivel ao assumirmos a ideia de linguagem como forma de interacao.
Assim, é necessario trabalhar as chamadas competéncia linguistica ou gramatical e
competéncia textual dos jovens estudantes.

Por competéncia linguistica ou gramatical, entende-se a capacidade de gerar
sequéncias linguisticas, gramaticais que possam ser vistas como naturais, proprias de uma
determinada lingua, em nosso caso especifico, da LP. Importante dizer que tais sequéncias
linguisticas reclama o estabelecimento e uso de regularidades linguisticas e discursivas,
“entendidas estas como “relagdes entre elementos linguisticos discursivamente
construidos” (TRAVAGLIA, 2009, p.97, aspas no original).

Por sua vez, a competéncia textual diz respeito a capacidade de elaborar,
compreender, transformar e classificar os mais diversos textos. Para isso, € necessario
perceber a organizagdo ¢ uso de constancias ou regularidades, bem como “principios de
organiza¢do e constru¢do de textos e do funcionamento textual” (TRAVAGLIA, 2009,
p.98).

Com isso, percebemos que o desenvolvimento da competéncia
comunicativa/discursiva em sua complexidade envolve uma série de questdes que podem
fazer com que ela seja vista como uma espécie de metacompeténcia. Além disso,
entendemos que o desenvolvimento da competéncia comunicativa/discursiva por meio da
valoracgéo e trabalho com textos orais e escritos ndo compromete, em instancia alguma, o
trabalho com elementos linguisticos, gramaticais. Muito pelo contrario, vemos que €
necessario tratar de questfes linguisticas desde que elas sejam percebidas por meio da
linguagem em uso, fato que so é possivel mediante a analise e elaboracéo de textos.

Importante colocar, ainda, que a adogdo da concepgdo de linguagem enguanto
forma de interacdo, ndo apenas abre espaco para O desenvolvimento da
competéncia/discursiva do aluno por meio, dentre outras coisas, do trabalho com textos e
seus diversos componentes, mas também promove o que os estudiosos tém chamado de
ensino produtivo (ANTUNES, 2003; MARCUSCHI, 2008; TRAVAGLIA, 2009). A esse
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respeito, Travaglia (2009, p.39) explica que o ensino produtivo “objetiva ensinar ao aluno
novas habilidades linguisticas™.

Nessa compreensao, um ensino realmente comprometido com o desenvolvimento
da competéncia comunicativa/discursiva dos estudantes opera no sentido de fazer com
que o aluno amplie o uso de sua lingua materna de maneira mais eficaz. Para isso, é
essencial ndo “alterar padroes que o aluno ja adquiriu, mas aumentar 0s recursos que
possui e fazer isso de modo tal que tenha a seu dispor, para uso adequado, a maior escala
possivel de potencialidades de sua lingua em todas as diversas situagdes em que tem
necessidade delas” (HALLIDAY; MCLNTOSH; STREVENS apud TRAVAGLIA,
2009, p.40).

Considerac0es finais

Ao longo deste texto, colocamos em discussdo as concepgbes de linguagem
subjacentes ao trabalho com a LP de quatro professores atuantes em duas escolas da rede
publica de Ensino Médio na cidade de Mauriti interior do Cariri cearense. A partir disso,
procuramos discutir como tais concepcGes podem contribuir (ou ndo) com o
desenvolvimento da chamada competéncia comunicativa/discursiva dos estudantes.

Por meio de respostas fornecidas pelos profissionais selecionados para o estudo
através da aplicacdo de um questionario individual, constatamos que a concepc¢do de
linguagem presente nas falas dos professore se aproxima bastante da ideia de linguagem
enquanto forma de interacdo. Dentre muitas outras questdes, defendemos que essa
compreensdo de linguagem é peca essencial para promover um trabalho mais produtivo
com a LP em sala de aula. Afinal, vemos que é por meio dessa ideia de linguagem que o
trabalho com a linguagem em uso — fato que exige a analise, compreensdo e producdo dos
mais variados textos orais e escritos — é promovido.

Compreendemos os resultados deste estudo como positivos ja que eles sinalizam
uma mudanca bastante significativa no modo como profissionais atuantes no ensino de
lingua compreendem a linguagem e como essa compreensdo visa ndo apenas o trabalho
com questdes estritamente linguisticas, gramaticais, mas também com a produgdo de
textos. Atribuimos essas significativas mudangas no modo de compreender a linguagem

no contexto escolar a duas questdes substanciais. Primeiro, sabemos que inimeras sdo as

CONCEPCOES DE LINGUAGEM QUE NORTEIAM O TRABALHO DE PROFESSORES NO ENSINO MEDIO
Afluente, UFMA/Campus IlI, v.3, n. 9, p. 89-107, set./dez. 2018 ISSN 2525-3441



AFLUENTE:

REVISTA DE LETRAS E LINGUISTICA
e ] —

transformacfes ocorridas no modo como os estudos da linguagem passaram a
compreender a linguagem. Afinal, ao lado das concepc¢des de linguagem enquanto forma
de express@o e meio de comunicacao a ideia de linguagem enquanto forma de interacéo
passou a ocupar lugar de destaque no cenério dos estudos da linguagem ao longo dos
ultimos cinguenta anos.

Em segundo lugar, vimos que o perfil académico dos professores selecionados
(especialistas e mestres) sinaliza um interesse por parte dos professores em — ap06s 0
término da graduacdo — procurar continuar se especializando e, assim, aproximando-se
de concepcdes de linguagem cada vez mais comprometidas com um ensino de LP mais
produtivo.

Importante colocar que apenas compreender a linguagem como forma de interagédo
n&o nos parece suficiente para a elaboracdo de um trabalho com a LP comprometido com
o desenvolvimento da competéncia comunicativa/discursiva dos jovens estudantes. Pois,
ainda que seja elementar a ideia de linguagem como forma de interacdo, muitos outros
elementos (melhores condicGes de trabalho, objetivos, desenvolvimento de atividades
mais produtivas etc.) que estdo além da concepgdo de linguagem precisam ser levados em
consideracdo no trabalho com a LP no contexto escolar.

Além disso, estamos cientes de que os resultados deste estudo nos permitem
perceber apenas uma pequena parcela da imensa gama de questbes que envolvem o
trabalho formal com a LP em sala de aula. Assim, acreditamos que seja interessante
procurar analisar como teoria e pratica se articulam em sala de aula, bem como discutir e
até propor questdes mais praticas para o trabalho com a LP no contexto dos grandes
bancos escolares. Essas questdes, pensamos, certamente abrem espaco para a realizacao
de uma pesquisa futura por meio da qual podemos procurar analisar como teoria e pratica
se articulam em sala de aula.

Por ora, nos contentamos em ter buscado discutir a ideia de linguagem que
alimenta as atividades sobre a LP nas aulas dos professores selecionados para a realizagéo
desta pesquisa e discutir como tais concepcdes podem promover (ou ndo) a
competéncia/comunicativa dos estudantes. Afinal, tal como ressaltamos ao longo de todo
este texto, tudo o que fazemos durante as aulas de LP no contexto escolares tem seu

comeco, meio e fim naquilo que compreendemos por linguagem.
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