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Resumo: As discussdes que envolvem os estagios supervisionados dos cursos de graduacdo de
licenciatura estdo situadas no campo da formagdo docente, &rea do conhecimento que se ocupa com
estudos e investigacGes do desenvolvimento profissional docente. Sendo assim, o objetivo deste ensaio
é refletir sobre as praticas docentes no ambito dos estagios supervisionados do curso de Letras/Libras
da UFRN a partir da vivéncia como professores do curso. Utilizou-se como método a pesquisa
investigativa tendo por base a pesquisa bibliografica de abordagem critico-dialética. O ensaio
evidenciou como resultados que 0 desenvolvimento profissional dos estudantes do curso de
Letras/Libras da UFRN é marcado por rupturas e contradi¢des dentro de um contexto de processo
relacional e ativo, realizado por uma instituicdo formadora e mediado pelos formadores
(professores das disciplinas e o professor preceptor do local do estagio). Os desafios que se
colocam s&o muitos, mas a formacdo docente no curso de Letras/Libras fortalece o
reconhecimento das especificidades de aprendizagem do alunado surdo.
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Abstract: The discussions that involve the supervised internships of undergraduate degree courses are
located in the field of teacher education, area of knowledge that deals with studies and investigations
of professional teacher development. Thus, the objective of this essay is to reflect on the teaching
practices within the supervised internship stages of the UFRN Letter/Libras course from the
experience as teachers of the course. The research method was based on the bibliographical research
of a critical-dialectical approach. The essay evidenced as a result that the professional development of
students of the UFRN Letter/Libras course is marked by ruptures and contradictions within a context
of relational and active process, carried out by a formative institution and mediated by the trainers
(professors of the disciplines and the preceptor teacher of the stage location). The challenges are
many, but the teacher training in the Literature / Libras course strengthens the recognition of the
learning specificities of the deaf student.
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1 Introdugéo

Em consonancia com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei n°
9394/96), as Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de Graduacdo em Letras
(Parecer CNE/CES 492/2001) e as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacéo
Bésica (Resolucdo 4, de 13/07/2010), a Universidade Federal do Rio Grande do Norte
(UFRN) propbs em 2013 criar o Curso de Licenciatura em Letras - Lingua Portuguesa e
Libras (Lingua Brasileira de Sinais), com o objetivo de formar professores (ouvintes e surdos)
para atuarem no ensino de Lingua Brasileira de Sinais e de Lingua Portuguesa como L2
(segunda lingua) para surdos.

A Libras e a Lingua Portuguesa na modalidade escrita, sdo suas linguas de instrucéo.
O ingresso no curso acontece anualmente por meio de processo seletivo préprio organizado
pela COMPERVE (Comissao Permanente do Vestibular da UFRN) e é composto por duas
etapas: Teste de Habilidades Especificas, prova realizada em Libras; Redacéo, realizada em
Lingua Portuguesa na modalidade escrita.

As disciplinas de estagio supervisionado sdo consideradas indispensaveis pela
proposta do Projeto Pedagdgico Curricular da instituicdo para que o convivio com o cotidiano
escolar possa disponibilizar novas habilidades, novos conhecimentos e novas reflexdes
tedrico-préaticas que fortalecam a formacdo e o futuro trabalho do profissional egresso do
curso de Letras: Libras/ Lingua Portuguesa como segunda lingua para surdos da UFRN.

As discussdes que envolvem os estagios supervisionados dos cursos de graduacdo de
licenciatura estdo situadas no campo da formacdo docente, area do conhecimento que se
ocupa com estudos e investigacdes do desenvolvimento profissional docente. Sendo assim, o
estagio supervisionado ¢ um campo de conhecimento e considera-lo como tal “(...) significa
atribuir-lhe um estatuto epistemoldgico que supere sua tradicional reducdo a atividade préatica
instrumental.” (PIMENTA e LIMA, 2012, p.29).

Diante do contexto exposto, este ensaio pretende refletir sobre as seguintes questdes:
Como se caracteriza a pratica dos estudantes (ouvintes e surdos) do curso de Letras/Libras da
UFRN nos campos de estagio, no que diz respeito ao ensino de Libras e de Lingua portuguesa
como L2? Que possibilidades e/ou dificuldades sdo percebidas por esses estudantes em sala

de aula?
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Diante desses questionamentos, tivemos como objetivo deste ensaio: refletir sobre as
praticas docentes no ambito dos estagios supervisionados do curso de Letras/Libras da UFRN
a partir da vivéncia como professores do curso.

Como método de pesquisa utilizamos a pesquisa investigativa tendo por base a
pesquisa bibliografica de abordagem critico-dialética. Para a coleta de dados utilizamos a
observacao participante. Os dados da observacdo foram colhidos nos momentos de discussao
e relatos das experiéncias formativas, nos encontros presenciais com os professores da
disciplina de estagio supervisionado.

Para compreendermos melhor as praticas docentes no ambito dos estagios
supervisionados do curso de Letras/Libras da UFRN, evidenciamos a Seguir 0s principais
aspectos referentes ao estagio supervisionado e sua relacdo com a formacdo docente e
aspectos referentes a multiculturalidade, diversidade e diferenca no contexto da educacéo de
surdos para depois refletirmos sobre esses aspectos no contexto dos estagios supervisionados
do curso de Letras/Libras da UFRN.

Por fim, tecemos as consideracGes finais do nosso ensaio, enfatizando os elementos
discutidos no decorrer de todo o texto e apontando possiveis contribuicdes dessa discussdo a

investigacdes futuras.
2 Estagio Supervisionado e formacao docente

Os estagios supervisionados dos cursos de licenciatura fomentam a algum tempo
discussdes e pesquisas que envolvem a interagdo universidade-escola, a vida escolar, o &mbito
das salas de aula, a descricdo e discussdo das praticas docentes, os sentidos e percepcdes dos

que fazem educacdo. Entretanto,

De modo geral, os estagios tém se constituido de forma burocratica, com
preenchimento de fichas e valorizacdo de atividades que envolvem observagdo
participacdo e regéncia, desprovidas de uma meta investigativa. Dessa forma, por
um lado se reforca a perspectiva do ensino como imitacdo de modelos, sem
privilegiar a analise critica do contexto escolar, da formacdo de professores, dos
processos constitutivos da aula e, por outro, reforcam-se praticas institucionais néo
reflexivas, presentes na educacéo basica, que concebem o estdgio como 0 momento
da prética e de aprendizagens de técnicas do bem-fazer (BARREIRO e GEBRAN,
2006, p. 26-27).
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O automatismo dos afazeres burocraticos afasta, muitas vezes, os estudantes de
reflexdes importantes que o facam compreender sua autonomia e reconhecer seu
protagonismo como atuante na construcdo do fazer docente como atores que dao sentido e
significados aos seus atos.

Nesse sentido, Barreiro e Gebran (2006, p. 118) colocam que para haver qualidade na
formacdo para a docéncia faz-se necessdrio que os estudantes sejam conduzidos pela
perspectiva investigativa, que proporcione a reflexdo de suas praticas docentes, vistas como
objeto de estudo, “(...) na qual a pesquisa, assumida como principio cientifico e educativo,
apresenta-se como uma proposi¢do metodoldgica fundamental para o rompimento das praticas
de reproducao”.

A construcdo de competéncias profissionais e de conhecimentos ndo acontece somente
tomando por base conceitos teoricos, trabalhados isolados, sem contextualizar com a
realidade. Ela ird acontecer no confronto da teoria com a préatica, na aplicacdo tedrica para a
construcio de estratégias de ensinagem! e na tomada de consciéncia pelo estudante do seu
préprio processo de aprendizagem.

Dessa forma, a construcdo desses saberes inicia para o estudante no inicio do seu curso
de graduacdo, como colocam Almeida e Pimenta (2014, p. 73):

Durante o curso de graduagdo comegam a ser construidos os saberes, as habilidades,
posturas e atitudes que formam o profissional. Em periodos de estagio, esses
conhecimentos séo ressignificados pelo aluno estagiario a partir de suas experiéncias

pessoais em contato direto com o campo de trabalho que, ao longo da vida
profissional, vdo sendo reconstruidos no exercicio da profisséo.

Os estagios supervisionados, (re) significam, entdo, todo o arcabouco tedrico
construido. Os conhecimentos estruturados ao longo das disciplinas ganham ‘“sabor” como
pontua Anastasiou e Alves (2015), que permitem ao estudante o pensar sobre suas acles e a

reelaboragdo das relagGes dos conteudos. E esse processo

(...) envolve o estudo, a analise, a problematizacdo, a reflexdo e a proposi¢do de
solugdes as situagdes de ensinar e aprender. Envolve experimentar situacbes de
ensinar, aprender a elaborar, executar e avaliar projetos de ensino ndo apenas nas
salas de aula, mas também nos diferentes espagos da escola (PIMENTA e LIMA,
2012, p. 55).

1 Expressdo inicialmente discutida e apresentada por Anastasiou (1998) que se refere a uma situagdo de ensino
da qual decorre, necessariamente, uma aprendizagem.
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A construcdo de praticas e percepgdes vai acontecendo, ndo somente, em sala de aula,
mas, nas atividades de planejamento, na utilizacdo de espacos coletivos, ou seja, na praxis,
construida coletivamente e historicamente, mobilizando saberes diversos e multiculturais.
Uma praxis educativa que precisa superar o ativismo pedagogico ou a mera contemplacdo de
uma “consciéncia ingénua” para chegar a uma “consciéncia critica” (FREIRE, 1978). Uma
pratica docente historicamente construida e considerada como prética social, pensada e
conscientemente orientada,

(...) condicionada pela multiplicidade de circunstancias que afetam o docente, a
instituicdo, o momento historico, o contexto cultural e politico, realizar-se-4 como
préxis, em um processo dialético que, a cada momento, sintetiza as contradices da
realidade social em que se insere, e assim se diferenciard de uma préatica organizada
de forma a-histdrica, como sucessdo de procedimentos metodologicos. A pratica
como préxis traz, em sua especificidade, a acdo critica e reflexiva do sujeito sobre as
circunstancias presentes, e, para essa acdo, a pesquisa é inerentemente um processo

cognitivo que subsidia a constru¢do e mobilizacdo dos saberes construidos ou em
construgdo (FRANCO, 2012, p. 203-204).

O autor defende que a pratica seja contextualizada e faca sentido para a formacéo
docente apresentando um carater critico-reflexivo que contribua com a construgdo de sua
identidade profissional.

Nesse mesmo sentido, Pimenta (2002) e Pimenta e Lima (2012) apontam que, 0S
cursos de licenciaturas, ao pautarem a formacao inicial sob a égide de um curriculo com
contetdo e atividades de estdgio dissociados do contexto real das escolas, mascaram a
realidade para o estudante e ndo contribuem para a construgéo de uma identidade profissional
docente.

Uma realidade que se agrava no contexto dos estagios supervisionados dos cursos de
Letras/Libras, no qual estudantes estardo imersos em meio a um contexto multicultural de

diversidade e diferenca.
3 Multiculturalismo, Diversidade e Diferenca no contexto da educacéo de surdos

A questdo da diferenca na educacdo, assim como o0 reconhecimento da
multiculturalidade e da diversidade, gestam novas discussdes no contexto da educagdo de
surdos, pois “(...) ndo h& educacgdo que ndo esteja imersa nos processos culturais do contexto

em que se situa” (CANDAU, 2008, p.13).
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Dentre as multiplas possibilidades culturais nas quais o sujeito surdo pode transitar, a
escola converge a maior parte desses contextos. O surdo convive com uma cultura majoritaria
ouvinte e, com seus pares, com a cultura surda. Entretanto, a propria escola dicotomiza essa
convivéncia e essas culturas sdo postas como binérias, sem compreender que “(...) cultura ndo
é nada mais do que a soma de diferentes sistemas de classificagdo e diferentes formacGes
discursivas aos quais a lingua recorre a fim de dar significado as coisas” (HALL, 1976, p. 29).

Dessa forma, a lingua oral e a lingua de sinais precisam coexistir, para, segundo Fleuri
(2006), desconstruir 0 binarismo existente, para nao incorrer em exaltacdes de uma lingua em
detrimento da outra, no sentido de apresentar a lingua oral como unico caminho possivel para
o funcionamento eficaz da escola.

Nesse sentido, compreendemos o multiculturalismo pela perspectiva intercultural
critica que, segundo Canen (2007), se contrapde ao multiculturalismo folclérico, que apesar
de exaltar a pluralidade cultura, pouco discute as questdes da diversidade, da diferenca e das
desigualdades. O multiculturalismo intercultural critico questiona preconceitos historicamente
enraizados na cultura, a construcdo histérica das desigualdades e identifica nos discursos
cotidianos atitudes e palavras que advém dessa construcdo e que rondam os espacos escolares
que sdo atravessados ““(...) por questdes de poder, por relaces fortemente hierarquizadas,
marcadas pelo preconceito e discriminagdo de determinados grupos” (CANDAU, 2008 p. 23).

O debate, entdo, precisa fundamentar-se em uma perspectiva multiculturalista, pds-
colonial e critica, pois “(..) a sua riqueza consiste justamente na multiplicidade de
perspectivas que interagem e que ndo podem ser reduzidas a um Unico c6digo e a um Unico
esquema a ser proposto como modelo transferivel universalmente” (FLEURI, 2006, p. 03).

De acordo com Canen e Xavier (2011, p. 644), o multiculturalismo pos-colonial vem
para desconstruir os binarismos, pois “(...) esse paradigma assume a pluralidade cultural de
forma que se rompa com a divisdo das identidades culturais em duas categorias separadas e
discretas (na linha ‘opressor-oprimido’)”. (Grifo dos autores).

Candau (2012) trata de outras concepcOes de multiculturalismo em seus estudos, como
por exemplo: o “multiculturalismo conservador ou empresarial”, que se fundamenta no
principio de construir uma Unica cultura, comum, estruturando valores, linguas, crengas. Uma
concepgao que vai de encontro a aceitagdo de uma cultura surda no qual a lingua de sinais é o

primeiro artefato cultural do sujeito surdo; o “multiculturalismo humanista liberal”, no qual a
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tentativa de incluséo privilegia os referenciais dos grupos dominantes; o “multiculturalismo
critico ou revolucionario”, que prioriza as transformacfes das relagdes culturais e sociais,
transformando a escola em um espaco democratico que respeite as condi¢Bes de cada
individuo e suas manifestacdes culturais e linguisticas.

Dentro de uma concepg¢ao de “multiculturalismo critico ou revolucionéario”, faz-se
necessario “desbarbarizar” a educacdo dos individuos surdos (KELMAN, 2012)
compreendendo suas especificidades de aprendizagens, efetivando o uso da lingua de sinais
nos espacgos escolares por toda a comunidade escolar e oferecendo a esse alunado um ensino
da Lingua Portuguesa como L2.

Entretanto, conforme Candau (2008, p. 16)

A escola sempre teve dificuldade em lidar com a pluralidade e a diferenca. Tende a
silencié-las. Sente-se mais confortavel com a homogeneizacédo e a padronizacdo. No

entanto, abrir espagos para a diversidade, a diferenga e para o cruzamento de
culturas constitui o grande desafio que estd chamada a enfrentar.

No discurso docente, é dificil de lidar com as salas de aula inclusivas, nas quais alunos
com deficiéncia misturam-se a estudantes sem deficiéncia ou com dificuldades de
aprendizagem, em “um arranjo inventado para, justamente, colocar em agdo a norma, através
de um crescente e persistente movimento de, separando o normal do anormal, marcar a
distin¢do entre normalidade e anormalidade” (VEIGA NETO, 2001, p.110-111).

Porém, a logica deve ser inversa. Estudantes sem deficiéncia passam a ter o privilégio
do convivio com a diferenca, com uma multiplicidade de formas comunicativas que pulcra e
contagia, sem a intencdo de “multiculturalizar”’, mas de “heterrelacionar-se” abandonando a
“homodidatica” (SKLIAR, 2003).

E as estratégias didatico-metodoldgicas para alcancar essa proposta sdo variadas e
diversas. Conhecer seu aluno, montando perfis a partir de uma interacdo com a familia, seja
através de entrevistas, seja através de dinamicas de apresentacdo, no qual os proprios
estudantes ganham espago para expressarem seus gostos, suas expectativas, sua vida, seus
sonhos. Atividades plurais que déo voz, luz e gesto, e ndo negam o direito de ser visto
(ARANHA, 2005).
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4 Tempos de aprendizagens no contexto dos estdgios supervisionados do curso de
Letras/Libras: os novos desafios de ensinar

Cumprindo exigéncias legais do Parecer CNE/CP 28/2001 tendo em vista 0 estagio
supervisionado ter como objetivo, aliado a pratica, como componente curricular, compreender
e vivenciar a diade teoria — prética, tal como expressa o Art. 1°, § 2° da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDBEN), bem como o Art. 3° e tal como expressa sob o
conceito de pratica no Parecer CNE/CP 9/2001, o estagio curricular supervisionado da
licenciatura ndo podera ter uma duragdo inferior a 400 horas.

Dessa forma, as 400 horas de estagio supervisionado do curso de Letras-Libras/
Lingua Portuguesa da UFRN estdo distribuidas em quatro disciplinas: Estagio Supervisionado
de Formacéo de Professores I, Estagio Supervisionado de Formacéo de Professores 11, Estagio
Supervisionado de Formacdo de Professores para o Ensino Fundamental e Estagio
Supervisionado de Formacdo de Professores para o Ensino Médio, cada qual com carga
horaria de 100h/a.

A disciplina de Estagio Supervisionado de Formacdo de Professores | conduz o
estudante a um periodo de observacdo da instituicdo escolar: realidade socioecondmica e
gestdo; A disciplina de Estagio Supervisionado de Formacéo de Professores Il, tem como foco
a participacdo ativa do estudante na vida da escola e da comunidade, com elaboracdo e
desenvolvimento de projetos de integracdo escola/comunidade; A disciplina Estagio
Supervisionado de Formacéo de Professores para o Ensino Fundamental leva o estudante a
um periodo de observacdo da pratica docente, planejamento e docéncia supervisionada em
sala de aula do Ensino Fundamental de 6° ao 9° ano; e a disciplina de Estagio Supervisionado
de Formacdo de Professores para o Ensino Médio objetiva a observacdo da préatica docente,
planejamento e docéncia supervisionada em sala de aula do Ensino Médio.

No ambito do curso de Letras-Libras/ Lingua Portuguesa da UFRN os estudantes
atuam em trés espacos escolares: nas escolas regulares, em salas de aula comum e em salas de
recursos multifuncionais; no Centro de Atendimento as Pessoas com Surdez (CAS), nas
oficinas de Libras e de Lingua Portuguesa como L2 para surdos do Ensino Fundamental do 6°
ao 9° ano e do Ensino Médio; e no Instituto Federal do Rio Grande do Norte, nas oficinas de

Lingua Portuguesa como L2 para estudantes surdos do instituto.
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Os maiores desafios enfrentados pelos estagiarios surgem quando o0s estagios
acontecem no ambito das escolas regulares. Os campos de estdgio referente as escolas
publicas de ensino fundamental e de ensino médio ndo oferecem o ideal imaginado pelo
estudante.

A realidade encontrada sdo escolas que apesar de terem estudantes surdos incluidos
em suas salas de aula e, algumas vezes, incorporar em seu Projeto Politico-Pedagogico (PPC)
a proposta inclusiva, ndo tem incorporado na matriz curricular dos anos do Ensino
Fundamental e Meédio a disciplina de Libras, ndo sistematiza a organizacao do conhecimento
no curriculo pensando nas especificidades de aprendizagem do estudante surdo, como
concretizar o ensino de Lingua Portuguesa como L2 para esse alunado, e ndo prevé a
contratacdo de profissionais como o Tradutor/Intérprete de Libras (TILS) e professores de
Lingua Portuguesa proficientes na lingua de sinais.

Estagiarios surdos sentem-se motivados a conhecer a realidade, apesar de, a pouco
tempo, terem vivenciados quando estudantes do Ensino Fundamental e Médio, querem e
acreditam na mudanca.

O contexto em que trabalha o magistério tornou-se complexo e diversificado. Hoje,
a profisséo j& ndo é a transmissdo de conhecimento académico ou a transformagédo
do conhecimento comum do aluno em um conhecimento académico. A profissao
exerce outras funcBes: motivacdo, luta contra a exclusdo social, participacéo,

animagdo de grupos, relacdes com estruturas sociais, com a comunidade... E, é claro,
requer uma nova formacdo: inicial e permanente (IMBERNON, 2014, p. 14).

Assumindo uma nova posicao, esses estagiarios passam a ser referéncia aos estudantes
surdos das escolas. E os conflitos iniciam-se. As escolas publicas ndo possuem a disciplina de
Libras. Os estagiarios que se encaminham para essa vertente precisam negociar “aulas” entre
os professores titulares das disciplinas “normais” da matriz curricular da Educagao Basica. As
vezes passam semanas sem poder executar seus planos de aula. A desmotivacdo vem junto
com a frustracdo de organizar aulas dindmicas e motivadoras, mas nédo ter uma turma fixa
toda semana para aplicar.

Aos que optam pelo ensino de Lingua portuguesa como L2, geralmente os estagiarios
ouvintes, passam a exercer a regéncia nas Salas de Recursos Multifuncionais (SRM) no qual

acontece o Atendimento Educacional Especializado (AEE), e deparam-se com alunos surdos
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com baixissima compreenséo textual ou sem saber ler ou escrever, mesmo estando em ano
avancado.

Sem os conhecimentos pedagdgicos para a alfabetizacdo, os estagiarios procuram
adaptar as atividades para que possam ser compreendidas pelos alunos surdos e sejam efetivas
para a aprendizagem da lingua portuguesa.

Como pontua Franco (2012, p.15),

O ensino, atividade caracteristica do professor, é uma pratica social complexa,
carregada de conflitos de valor e que exige opcdes éticas e politicas. Ser professor
requer saberes e conhecimentos cientificos, pedagogicos, educacionais, sensibilidade
da experiéncia, indagacdo teorica e criatividade para fazer frente as situagdes Unicas,
ambiguas, incertas, conflitivas e, por vezes, violentas, das situacdes de ensino, nos
contextos escolares e ndo escolares. E da natureza da atividade docente proceder a
mediacdo reflexiva e critica entre as transformacdes sociais concretas e a formagéo

humana dos alunos, questionando os modos de pensar, sentir, agir e de produzir e
distribuir conhecimentos na sociedade.

Essas problematicas sdo discutidas nos encontros de orientacdo e planejamento entre
estagiarios e docentes das disciplinas de estagio e fomentam questionamentos e solucdes: faz-
se necessario que a BNCC (Base Nacional Comum Curricular) discuta a disciplina de Libras e
discuta a Lingua portuguesa como L2 para surdos no componente Lingua Portuguesa; Estados
e Municipios precisam criar uma Politica Linguistica para a Educacdo Bilingue de surdos; é
preciso que a escola mobilize-se para conhecer e “falar” a lingua dos surdos.

Por fim, os relatérios de estagio, entdo, assumem um papel de resisténcia, de voz e luta
e ndo apenas para comprovar a presenca de estagiarios nas escolas, ou seja,

Para além de um instrumento de avaliacdo, podem ser utilizados como condutor da
disciplina. Considera-los, portanto, implica a possibilidade de o aluno documentar a
rotina da sala de aula, e, ao fazé-lo de forma reflexiva e investigadora por meio da
escrita, trabalha-se na possibilidade do desenvolvimento de um novo saber e,

portanto, da construgdo de conhecimento, que podera implicar na sua postura como
futuro professor (LEMKE e IENKE, 2014, pg. 254).

A entrega do relatorio final de estagio é o trabalho de conclusdo da disciplina. Como
proposta para turmas futuras esta previsto a entrega de um DVD contendo a traducdo do
relatorio para Libras e a apresentacdo em forma de seminario sobre as consideracGes acerca
do estagio realizado, que atualmente acontece semestralmente como parte do Projeto de

extensdo “Semana Integrada de Letras/Libras/Lingua Portuguesa”.
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Considerac0es finais

O ensaio evidenciou como resultados que o desenvolvimento profissional dos
estudantes do curso de Letras/Libras da UFRN é marcado por rupturas e contradi¢es dentro
de um contexto de processo relacional e ativo, realizado por uma instituicdo formadora e
mediado pelos formadores (professores das disciplinas e o professor preceptor do local do
estagio).

Retomamos as questfes que provocaram a escrita deste ensaio para finalizarmos as
discussdes que se abrem a novas pesquisas: Como se caracteriza a pratica dos estudantes
(ouvintes e surdos) do curso de Letras/Libras da UFRN nos campos de estagio, no que diz
respeito ao ensino de Libras e de Lingua portuguesa como L2? Que possibilidades e/ou
dificuldades sdo percebidas por esses estudantes em sala de aula?

A prética dos estudantes (ouvintes e surdos) do curso de Letras/Libras da UFRN nos
campos de estagio, no que diz respeito ao ensino de Libras e de Lingua Portuguesa como L2
caracteriza-se por atuacdo em escolas publicas, em salas de aula inclusivas, para o ensino de
Libras, e nas Salas de Recursos Multifuncionais para o ensino de Lingua Portuguesa como
L2. O ensino de Lingua Portuguesa como L2 também se concretiza como acgdo no Instituto
Federal do Estado e no CAS, que formam turmas, em forma de ateliers (oficinas), para
estudantes surdos. Ambos os ensinos de lingua (Libras e Lingua Portuguesa) sao de nivel
basico, pois a realidade que encontram sdo de jovens surdos que desconhecem sua lingua
materna ou que ndo sabem ler e escrever.

Os estagiarios ainda se deparam com a precariedade de recursos e caréncias de
profissionais nas escolas, como por exemplo, Tradutores/Intérpretes de Libras, professores de
Lingua Portuguesa proficientes em Libras e professores surdos.

Os desafios que se colocam sdo muitos, mas a formacdo docente no curso de
Letras/Libras fortalece o reconhecimento das especificidades de aprendizagem do alunado

surdo.
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