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RESUMO: Com a recente implementag¢do da BNCC (Base Nacional Comum
Curricular) as escolas basicas estdo se movimentando para que seus curri-
culos se adequem ou se aproximem o maximo possivel das exigéncias legais.
Diante disso, o objetivo deste artigo ¢ compreender como a BNCC de Lin-
gua Portuguesa vem dialogando com o curriculo pos-critico de educagado,
visto que pensar a escola na contemporaneidade, em seus mais diversos as-
pectos, como: espago democrdtico, local de disseminagdo e trocas culturais,
valorizag¢do dos saberes discentes, escola como espago que valoriza os dife-
rentes conhecimentos (cientificos, religiosos, senso comum, filosofico etc.),
passa invariavelmente por compreender o curriculo em uma perspectiva pos
-critica. Para isso, realizamos uma analise cultural da BNCC de Lingua
Portuguesa mediante confronto com a literatura contempordanea sobre cur-
riculo. Os resultados nos indicam algumas aproximagoes e distanciamentos
da BNCC quando confrontada com as teorias pos-critica de curriculo.

Palavras-chave: Gestao Escolar; Ensino de Lingua Portuguesa; Teorias de
Curriculo; BNCC.
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INTRODUCAO

Com a recente implementacdo da BNCC (Base Nacional
Comum Curricular) as escolas basicas estdao se
movimentando para que seus curriculos se adequem ou se
aproximem o maximo possivel das exigéncias legais. Mesmo
sabendo que tal documento é tido apenas como um “orientador dos
curriculos” e ndo o curriculo em si das escolas, ndo podemos negar que a
forgca que o discurso da BNCC promove no meio educacional, tem efeitos
de curriculo, e muitas escolas correm o risco de transformar seus curriculos
a partir do que consta na BNCC, desconsiderando assim seus contextos.
Como bem alertou Freitas (2018) a BNCC n&o tera a funcéo de “orientar” a
educacdo nacional, mas sim de padronizar competéncias, habilidades e
conteudos de norte a sul, determinando o que as escolas devem ensinar e
guando.

Partindo da experiéncia que o sistema educativo brasileiro teve com a
implementagéo dos PCN’s (Parametros Curriculares Nacionais) em 1997,
ndo € de se desconsiderar tal alerta feito por Freitas. Assim, além desta
forca politica que nos assolam e que nos empurra para uma proposicao
curricular acéfala, ndo podemos deixar de contrapor nas escolas e nos
espacos de fala que cavamos, uma politica de resisténcia e de contra-
argumentacdo para aquilo que produz efeito de pasteurizacdo dos

conhecimentos.

Preocupa-me, em contrapartida, discursos do campo educacional
apostarem tdo facilmente na ideia de uma base curricular comum,
apoiados na proposta de distribuir conhecimentos iguais para todos,
como se conhecimento fosse um objeto, um dado, uma coisa, a ser
captado, registrado e depois distribuido. Preocupa-me como se
desconsidera a dimenséo do curriculo como negociac¢do que produz
discursivamente conhecimento na escola em conexdo com tantas
outras producbes socialmente instituidas. Como se qualquer base
curricular, qualquer proposta, qualquer padrdo, qualquer texto, ndo
estivesse submetido & tradugdo, a uma contextualizagéo radical.
Como se qualquer texto ndo estivesse submetido a ser outra coisa,
uma vez que é disseminado e lido. Preocupa-me como o debate
tedrico pedagdgico é desconsiderado (LOPES, 2015, p.456).

Desta feita, 0 objetivo deste artigo € compreender como a BNCC de
Lingua Portuguesa vem dialogando com o curriculo pés-critico de

educacgdo, visto que no nosso entendimento, pensar a escola na
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valorizagdo dos saberes discentes, escola como espacgo que
valoriza os diferentes conhecimentos (cientificos, religiosos,
senso comum, filoséfico etc.), passa invariavelmente por
compreender o curriculo em uma perspectiva pds-critica.
Ao assinalarmos tal opc¢do, concordamos com Nunes (2018)
guando afirma que ndo estamos a propor um abandono completo
de conceitos que caracterizam outros tipos de teorias curriculares, nem
tampouco que a saida para os problemas da escola seja a ado¢do das
teorias pos-criticas. Apenas apostamos que potencializar o pensamento
curricular tendo as teorias pos-criticas no centro das discussdes, pode
constituir em alternativa potente para enfrentamento dos diversos desafios
gue a sociedade contemporanea nos coloca, especialmente quando
estamos a pensar sobre o papel social da escola.

Para isso, realizamos a analise cultural da BNCC de Lingua Portuguesa
mediante o confronto com as teorias curriculares. Para Wortmann (2002) a
analise cultural tem como foco examinar os artefatos culturais, na busca de
modos de significacdo que tais discursos veiculam, os quais influenciam

nossa maneira de ver as coisas no mundo.

Os maus resultados dos alunos brasileiros nas avalia¢cdes nacionais e
internacionais recentemente divulgadas podem ser em grande parte
explicados pela auséncia de indicacdes claras do que os alunos
devem aprender para enfrentar com éxito os desafios do mundo
contemporaneo. A adoc¢do de uma Base Nacional Comum Curricular
enfrenta diretamente esse problema. Escolas e professores passaréo
a ter clareza do que os seus alunos devem aprender e 0 que eles
devem ser capazes de fazer com esse aprendizado. Ao estabelecer
0s conhecimentos essenciais, a BNCC sera referéncia obrigatéria para
a organizacdo dos curriculos estaduais e municipais e contribuira
decisivamente para a elevacdo da educacdo béasica no pais
(CASTRO, 2016, p.1).

Como bem denunciou Lopes (2015) a base nacional comum curricular
surge de um discurso que concebe a escola como deficitaria, ou seja, tal
base nacional comum é concebida para suprir o que falta a escola. Nesta
chave, a escola e os professores/as que nela atuam sao vistos como
carentes de algo e por conseguinte, a escola torna-se homogeneizante,
como um lugar onde ndo se aprende. Mesmo porque a positividade do
projeto apresentado dependente do diagndéstico negativo das escolas.

Compreendemos que a partir da implementacdo da BNCC nas escolas,

uma analise mais focada nos conhecimentos (habilidades

e competéncias) propostos em confronto com as teorias
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curriculares, contribuira sobremaneira para que os docentes e
a equipe de gestdo das escolas possam produzir seus
curriculos tendo para a BNCC um olhar critico e assim,
possam produzir seus curriculos tendo-a como parametro, ou
seja, um documento orientador e ndo como um curriculo a ser
cumprido ao longo da educacéao bésica.

Ter este viés critico para a leitura do documento pode fortalecer
localmente o curriculo pensado e proposto pelas escolas, sem cair na
panaceia de que a BNCC veio para ensinar o que o docente deve fazer em
suas aulas, muitas vezes resistir ao discurso oficial € dificil, mas com a
forca do grupo e com argumentos bem fundamentados, é possivel mesmo
com tantos ataques a educacdo, ndo sucumbirmos aos ditames do

mercado educacional.

TEORIAS DE CURRICULO E A BNCC

Podemos dizer que o curriculo é alvo de diferentes estudos no campo
educacional. Neste caldo curricular que se atualiza no ambiente escolar,
podemos compreender que varias concepc¢des sobre curriculo sdo postas
em circulacado, seja no ambito das pesquisas académicas ou das praticas
pedagodgicas (NUNES; NEIRA, 2020).

Em busca de uma classificacdo para as teorias curriculares, Silva (2011)
nos apresenta trés perspectivas: tradicionais, criticas e pos-criticas, as
guais utilizaremos para uma analise mais aprofundada.

A teoria tradicional de curriculo tem como caracteristica ser neutra, tendo
um viés mais cientifico, sendo que as questbes técnicas acabam
prevalecendo sobre outros pontos que permeiam o curriculo. Desta forma
‘o qué ensinar’ é visto como dado, e por isso, objetivam responder outra
questdao, o “como ensinar?”. Tal questionamento é feito, pois parte do
pressuposto que o conhecimento a ser ensinado € inquestionavel, sendo
assim, preocupa-se mais como transmiti-lo. A tarefa da pedagogia e do

curriculo consiste simplesmente em revela-lo (SILVA, 2011).

Num momento marcado pelas demandas da industrializacdo, a escola
ganha novas responsabilidades: ela precisa voltar-se para a resolucéo
dos problemas sociais gerados pelas mudangas econémicas da
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seja um movimento com muitas nuancas, pode-se resumi-lo pela
defesa de um curriculo cientifico, explicitamente associado a
administracdo escolar e baseado em conceitos como eficacia,
eficiéncia e economia (LOPES; MACEDO, 2011, p. 21-22).

Tal teoria tradicional de curriculo foi bastante criticada na
década de 90, principalmente com os trabalhos realizados por
Freire (2005) em sua Pedagogia do Oprimido.

A concepcao bancéria de educacgdo nega o dialogo, a medida que na
pratica pedagdgica prevalecem poucas palavras, ja que “o educador é
0 que diz a palavra; os educandos, 0s que a escutam docilmente; o
educador é o que disciplina; os educandos, os disciplinados” (Freire,
2005, p. 68). Desse modo, vemos que o desobediente nunca é o
educador, mas, sim, o educando, aquele que precisa ser ensinado a
ndo violar as regras impostas. Entendemos que o professor ira
“depositar” (vem dai a ideia de “bancaria”) os conteudos em suas
cabecas, como se fossem recipientes a serem preenchidos. A
educacado bancaria ndo é libertadora, mas, sim, opressora, pois nao
busca a conscientizacdo de seus educandos. Quer, na verdade, que
corpos de alunos e alunas sejam inconscientes e sujeitados as suas
regras. Perpetua e reforca, assim, sua relacdo vertical e autoritaria
(BRIGHENTE; MESQUIDA, 2016).

Por outro lado, as teorias criticas diferem diametralmente das teorias
tradicionais. Estdo mais preocupadas com os efeitos que os curriculos tém
na vida dos/das estudantes, sendo que as questdes técnicas, de certa
forma séo negligenciadas. Tal teoria coloca o “que” ensinar do curriculo sob
intenso questionamento, e distante de pensar o “como” das teorias
tradicionais, questionam o “porqué”, ou seja, por que este conhecimento é
ensinado e nao outro? “As teorias criticas sao teorias de desconfianca,

qguestionamento e transformacéo radical” (SILVA, 2011, p. 30).

Por que esses e ndo outros conhecimentos estao nos curriculos; quem
os define e em favor de quem sao definidos; que culturas séo
legitimadas com essa presenca e que outras sao deslegitimadas por
ai ndo estarem. Abre-se uma nova tradicdo nesses estudos, qual seja,
a de entender que o curriculo ndo forma apenas os alunos, mas o
préprio conhecimento, a partir do momento em que seleciona de forma
interessada aquilo que é objeto da escolarizacdo (LOPES; MACEDO,
2011, p.29).

E a partir das teorias criticas de curriculo que o conhecimento deixa de
ser pensado como algo neutro. Para muitos curriculistas ndo basta apenas
discutir “o que” ensinar, quais critérios utilizar nessa selecdo, mas sim,
efetuar uma critica do conhecimento e seus modos de producéo,

problematizando assim, por que determinados conhecimentos/conteddos

sao selecionados para serem ensinados e outros nao, de O CURRICULO DE LINGUA
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outro modo, busca indagar por que alguns saberes sao
classificados como conhecimento, e outros, ndo (LOPES;
MACEDO, 2011).

J4 as teorias poés-criticas de curriculo vdo considerar
matrizes epistemoldgicas como teoria queer, Estudos
Culturais, multiculturalismo critico, estudos pds-coloniais e
pensamento pds-estruturalista, entre outros, para dispararem suas criticas,
tendo nas formas textuais e discursivas seu foco de andlise (NUNES;
NEIRA, 2020).

Focaremos na caracterizacao do pds-estruturalismo, o qual entendemos
tem papel central na difusdo das outras matrizes epistemoldgicas que
orientam o curriculo pés-critico.

O pos-estruturalismo pode ser compreendido como um modo de
pensamento, um estilo de filosofar e uma forma de escrita que tomou
contornos a partir de 1960 na Franca. Para os pos-estruturalistas, o
significado € uma construcéo ativa que questiona as verdades universais,
assim, objetiva descentrar as “estruturas”, a sistematizacéo e a pretensao
cientifica do estruturalismo, criticando a metafisica que lhe esta contida.
Podemos entender o pds-estruturalismo como uma pratica interdisciplinar,
na qual a diferenca, as rupturas, as descontinuidades historicas e a

desconstrucdo ganham destaque (PETERS, 2000).

Assim como as tradi¢cdes que definem o que € curriculo, o curriculo é,
ele mesmo, ma pratica discursiva. 1sso significa que ele € uma prética
de poder, mas também uma pratica de significacéo, de atribuicdo de
sentidos. Ele constréi a realidade, nos governa, constrange nosso
comportamento, projeta nossa identidade, tudo isso produzindo
sentidos. Trata-se, portanto, de um discurso produzido na intersec¢éo
entre diferentes discursos sociais e culturais que, ao mesmo tempo,
retira sentidos postos por tais discursos e os recria. Claro que, como
essa recriacao esta envolta em relacdes de poder, na intersecao em
gue ela se torna possivel, nem tudo pode ser dito (LOPES; MACEDO,
2011, p.41).

Assim, o curriculo pés-critico € concebido como um texto, como uma
trama de significados, sendo simplesmente discurso, ou seja, o curriculo é
uma pratica produtiva. Nele, se produz sentido e significado dos mais

variados campos e atividades sociais (SILVA, 2010).

Em que pese algumas semelhancas entre as teorias criticas e pos-

O CURRICULO DE LINGUA
PORTUGUESA A PARTIR DA
BNCC...

Afluente, UFMA/CCEL, v.6, n.19,
p. 91-107, jul./dez. 2021
ISSN 2525-3441

criticas de curriculo, o que as tornam distintas, entre outros
aspectos, € que as teorias criticas estdo atreladas a uma ideia
moderna de conhecimento, ou seja, apesar da critica as teorias
tradicionais, as teorias criticas de curriculo procuram formar um
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sujeito autbnomo e emancipado, ou seja, um sujeito que ao introjetar
conhecimentos e valores (verdadeiros) da modernidade e da cultura
mais elitizada, tornar-se-4 uma pessoa melhor; a busca € sempre por
uma identidade — a identidade (NUNES, 2018, p. 48).

Neste diapasdo Lopes (2015) afirma que uma proposta
curricular ndo pode ser considerada nacional ou comum, no
sentido de saturar todo e qualquer sentido e significacdo, a ponto

de ser transparente em relacdo aos sentidos que transmite. A politica de
curriculo passa a ser uma estratégia calculada para determinado fim

preestabelecido.

Nessa Otica, o curriculo passa a ser enunciado como um espaco-
tempo onde as diferentes culturas e os diferentes conhecimentos s&o
colocados em constante confronto com a diferenca. A escola passa a
ser um local onde as diferengas séo traduzidas, uma traducdo que
modifica as particularidades de cada cultura, obrigando-as a negociar
diante das experiéncias homogeneizantes (NUNES; NEIRA, 2020, p.
03).

Sabendo que o curriculo pode engendrar diferentes possibilidades de
leitura e significacdo, confrontar a concepcdo da BNCC de Lingua
Portuguesa com os conceitos de curriculo pode ser algo potente para
pensarmos nas diferentes atividades de ensino que sao propostas, tendo a
BNCC como parametro na producdo curricular deste componente

curricular.

APROXIMACOES E DISTANCIAMENTOS DA BNCC DE LINGUA
PORTUGUESA COM O CURRICULO POS-CRITICO

O curriculo de Lingua Portuguesa, tradicionalmente até a década de 80
vinha de uma tradicdo classica, pautada na normatividade e prescricao.
Esse modelo primava pela leitura e escrita em uma perspectiva de
codificacdo e decodificacdo por meio de préaticas orientadas pelas
prescricbes da Gramatica Normativa, voltando-se para a exploracdo do
conjunto de regras impostas, priorizando o padrdo culto da lingua
(BEZERRA, 2010 apud FRAGA, 2020).

Ao longo do tempo comecou-se a questionar este modelo de curriculo e
apo6s os anos 80 os fundamentos linguisticos passaram a influenciar os
modos de pensar a pratica pedagdgica, exigindo assim, novas estratégias

de ensino. Podemos verificar tal sinalizacdo nos proprios PCNs (FRAGA,

2020).
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[...] como atividade sobre simbolos e representacdes, a

linguagem torna possivel o pensamento abstrato, a

construcdo de sistemas descritivos e explicativos e a

capacidade de altera-los, reorganiza-los, substituir uns

por outros. Nesse sentido, a linguagem contém em si a

fonte dialética da tradicdo e da mudanca. Nessa

perspectiva, lingua é um sistema de signos especifico,

histérico e social, que possibilita a homens e mulheres

significar o mundo e a sociedade. Aprendé-la é aprender

ndo somente palavras e saber combind-las em expressdes
complexas, mas apreender pragmaticamente seus significados
culturais e, com eles, os modos pelos quais as pessoas entendem e
interpretam a realidade e a si mesmas. (BRASIL, 1998, p. 20).

Podemos verificar como 0 ensino da lingua portuguesa atrelou-se em
diferentes momentos aos curriculos tradicionais e criticos, sendo assim,
cabe-nos pensar como a nova BNCC tem “pensado” o curriculo, visto que
o mesmo far4 parte de diferentes projetos pedagdgicos e materiais
didaticos que habitam nossas escolas.

Partindo do curriculo pos-critico como referéncia, antes de adentrarmos
em uma analise mais especifica do componente de lingua portuguesa,
podemos pontuar que a BNCC em seu escopo geral se distancia de um

curriculo pos-critico ao demarcar que seu objetivo é ser:

[...] um documento de carater normativo que define o conjunto
organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os
alunos devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da
Educacdo Bésica [...] Assim, para além da garantia de acesso e
permanéncia na escola, é necessario que sistemas, redes e escolas
garantam um patamar comum de aprendizagens a todos os
estudantes, tarefa para a qual a BNCC é instrumento fundamental.
(BRASIL, 2017, p. 7-8).

De largada podemos verificar o distanciamento da BNCC ao pensarmos
em um curriculo pds-critico, visto que um curriculo pds esta distante de ser
um documento normativo e que busca aprendizagens “comuns”’ e
“essenciais” para todos os estudantes. Como salienta Fraga (2020) em um
pais com extenso territorio como o Brasil, atrelado a sua diversidade
cultural, social e econdmica, fica dificil elencar um conjunto de
aprendizagens essenciais e comuns, sem generalizar o que deve ser
ensinado e ignorar individuos e comunidades e suas contradi¢cdes sociais.

Como afirma Paraiso (2005) um curriculo pdés-critico aponta para a
abertura, a transgresséao, a multiplicidade de sentidos, para a diferenca e a

invencdo. Nos induz a pensar o “impensado”. Ainda em um ambito geral,
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compromisso da escola com a formagé&o integral dos individuos

e o didlogo com as diversas culturas.

tendo por base o compromisso da escola de propiciar uma formagéo
integral, balizada pelos direitos humanos e principios democréticos, é
preciso considerar a necessidade de desnaturalizar qualquer forma de
violéncia nas sociedades contemporaneas, incluindo a violéncia
simbolica de grupos sociais que impdem normas, valores e
conhecimentos tidos como universais e que ndo estabelecem dialogo
entre as diferentes culturas presentes na comunidade e na escola
(BRASIL, 2017, p.61).

Tal perspectiva se assemelha a ideia proposta por Candau (2008) de
uma educacéao intercultural que busca promover uma educacao para o
reconhecimento do outro, ou seja, para o dialogo entre os diferentes grupos
sociais e culturais, onde as diferencas sejam dialeticamente incluidas.
Porém, apesar de compreendermos que o documento enfatiza tal olhar
para a diversidade na escola, ndo podemos esquecer e continuarmos

sempre em alerta como nos sinaliza Gobbi.

Atualmente é indispensavel que conhecer e trabalhar com as culturas
plurais, tal como escrito no documento em discussao, é ainda genérico
e pode perder-se entre as linhas. Em tempos de propostas politicas
em que prevalecem a “desideologizacdo” de conteldos e em que
temos visto propostas que consideram a escola — em todos as etapas
— como local neutro, bem como, as relacdes entre todos no interior de
seus espacos fisicos, é preciso estar atento e forte, como diria a
musica Divino Maravilhoso, de Gilberto Gil, ja que tendemos a criar
curriculos em que determinados debates podem punir professores e
professoras huma espécie de ditadura velada que visa calar e criar a
aquiescéncia acritica de modo padronizado (GOBBI, 2016, p. 125).

Corroborando com Corazza (2010) compreendemos que um curriculo na
chave da diferenca pode gerar outros pensamentos, outros sonhos e
humanidades. Para isso, 0s docentes e as escolas necessitam de coragem,
forca e vontade ética para assumir os riscos da producdo de um curriculo
da diferenca, ou seja, um curriculo sem dogmas, sem verdades absolutas,
gue avanca aberto ao desconhecido. Que seja possivel em cada espaco-
tempo escolar viver este curriculo com mais singularidades e leveza,
liberdade e beleza, dignidade e alegria.

Quando adentrarmos na area especifica das linguagens, outros pontos
se fazem preeminentes. Podemos destacar o seguinte trecho da BNCC que

diz respeito as diferentes linguagens.

As atividades humanas realizam-se nas praticas

sociais, mediadas por diferentes linguagens: verbal
(oral ou visual-motora, como Libras, e escrita),
corporal, visual, sonora e, contemporaneamente,
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digital. Por meio dessas praticas, as pessoas interagem
consigo mesmas e com 0s outros, constituindo-se como
sujeitos sociais. Nessas interagdes, estdo imbricados
conhecimentos, atitudes e valores culturais, morais e
éticos (BRASIL, 2017, p. 63).

Podemos aventar que ao tratar as praticas sociais
mediadas pelas diferentes linguagens, a BNCC valoriza o
papel da linguagem na constituicdo dos sujeitos, sendo que o dialogo é
evidenciado como uma forma de comunicagdo entre as pessoas. Neste
sentido, a BNCC se aproxima de um curriculo pos-critico ao estabelecer a
linguagem como constituidora da realidade.

Como afirma Maués (2007) o pés-estruturalismo como campo que
influencia as teorias pdés-criticas parte do primado da linguagem como
produtora dos significados sociais no mundo. O que chamamos de
realidade social € compreendida como um sistema diferencial composto por
uma multiplicidade de discursos, que produz diferentes posicdes de

sujeitos, marcando o carater fluido das identidades.
Para o pds-estruturalismo, a linguagem € um sistema de signos,
compostos por significante (som ou palavra) e significado (seu
conceito) que guardam, entre si, uma relacdo arbitraria. Na medida em
que a linguagem nédo representa a realidade, qualquer significado
pode ser atribuido a um significante e isso é um processo cultural. O
que nos permite atribuir um significado a um significante é a sua
diferenca em relacéo a outros significantes que constituem o sistema
linguistico (LOPES; MACEDO, 2011, p. 39).

Outro ponto de convergéncia da BNCC de Lingua portuguesa com as
teorias poés-criticas de curriculo € sua adesdo a proposta de ser

simplesmente um texto.

Tal proposta assume a centralidade do texto como unidade de trabalho
e as perspectivas enunciativo-discursivas na abordagem, de forma a
sempre relacionar os textos a seus contextos de producdo e o
desenvolvimento de habilidades ao uso significativo da linguagem em
atividades de leitura, escuta e producao de textos em varias midias e
semioses (BRASIL, 2017, p.67).

Ao pensarmos o0 curriculo enquanto texto, como algo antirrealista, a
linguagem passa a ser vista ndo mais como algo neutro que apenas nomeia
o real ou aquilo que vé ou sente. Influenciada pelo pds-estruturalismo a
linguagem passa a ser compreendida como movimento, em constante

fluxo, sempre indefinida e adiada.
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Compreendida desta forma, a linguagem enquanto texto
pode ser potencializadora de criagdo, de instituir conexdes

com o impensavel na educagdo para que o0s estudantes
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possam empreender novas criagdes e possibilidades no estudo
da Lingua Portuguesa.

Retomando os pontos de distanciamento no componente
curricular de lingua portuguesa, e que concerne a BNCC uma
aproximacdo com as teorias tradicionais e criticas, e
consequentemente um distanciamento com as teorias pos-

criticas de curriculo é a ideia de progressao dos conhecimentos. Podemos

ler no documento a seguinte passagem:

Alguns desses objetivos, sobretudo aqueles que dizem respeito a
norma, sdo transversais a toda a base de Lingua Portuguesa. O
conhecimento da ortografia, da pontuacdo, da acentuacdo, por
exemplo, deve estar presente ao longo de toda escolaridade,
abordados conforme o ano da escolaridade. Assume-se, na BNCC de
Lingua Portuguesa, uma perspectiva de progressdo de conhecimentos
que vai das regularidades as irregularidades e dos usos mais
frequentes e simples aos menos habituais e mais complexos.
(BRASIL, 2017, p.139).

Como afirma Gobbi (2016) ha um carater etapista na BNCC que fraciona
o aprendizado e a construc¢do do conhecimento. E preocupante quando ao
recuperar determinadas praticas pedagogicas ao longo da historia,
percebe-se uma prevaléncia excessiva na fragmentacdo dos
conhecimentos, o que implica a elaboracdo de propostas centralizadoras,
pouco ou nada afeitas as criancas e a seus processos criadores, bem
como, as diversidades cultural, social ou econémica das mesmas.

Em uma perspectiva pos-critica o conhecimento e, consequentemente,
a aprendizagem néo se da de forma linear e progressiva, como sendo uma
arvore, mas sim de maneira rizomatica. Como nos apresenta Benedetti
(2007) raizes e arvores sdo termos para o que hierarquiza, burocratiza,
centraliza, submete a lei, reproduz o ja feito, remete a representacao, sendo
assim, ndo suporta a multiplicidade e a diferenca. Ja o rizoma é um sistema
aberto, sem ligacdes pré-estabelecidas. Alastra-se por contagio, propaga-
se entre uma regido expandindo seus limites e superficies de contato.

Se partirmos do conceito de aprendizagem proposto por Deleuze, a ideia
de progressao, do simples para o complexo, se perde na imensidao que

busca controlar tudo e todos. Vejamos o que ele nos diz:

Nunca se sabe como uma pessoa aprende; mas, de qualquer forma
gue aprenda, € sempre por intermédio de signos, perdendo tempo, e

ndo pela assimilacdo de contetdos objetivos. Quem
sabe como um estudante pode tornar-se
repentinamente “bom em latim”, que signos
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(amorosos ou até mesmo inconfesséaveis) lhe serviriam
de aprendizado? Nunca aprendemos alguma coisa nos
dicionarios que nossos professores e Nn0ssos pais nos
emprestam. O signo implica em si a heterogeneidade
como relacdo. Nunca se aprende fazendo como alguém,
mas fazendo com alguém, que néo tem relacdo de
semelhanga com o que se aprende (DELEUZE, 2010, p.
21).

Por fim, a prépria organizacdo da BNCC destoa de um
curriculo pés-critico, o qual tem em sua génese, a flexibilidade e eixo
norteador geral para os componentes curriculares. Diferentemente disso, a
BNCC além de trazer 10 competéncias gerais para o ensino da Lingua
Portuguesa, subdivide a proposta em habilidades a serem trabalhadas
pelos docentes.

No caso de lingua portuguesa para o 1° ao 5° ano temos nada mais nada
menos do que 206 habilidades a serem trabalhadas ao longo do ciclo | do
ensino fundamental. Ja no ciclo I, 6° ao 9° ano temos um total de 185
habilidades. O que para nos parece absurdo, visto que o docente tem na
verdade uma lista de objetivos (habilidades) a serem seguidas. A questao
€ como o professor dara conta de tantas habilidades visto a
imprevisibilidade do ensino? Como a escola e os docentes produzirdo os
curriculos tendo a BNCC e esta quantidade de habilidades a serem

trabalhadas? Como nos alertam Vilagco e Grande (2020)

Apesar das reiteradas afirmacdes da BNCC de que o arranjo das
habilidades propostos ndo deve ser considerado obrigatério para o
desenho dos curriculos, certamente tanto os materiais didaticos — a
serem produzidos por editoras ou sob orientacdo de consultorias
atentas aos potenciais de ganho de mercado — quanto os documentos
curriculares em geral — frequentemente ndo elaborados com a
participacdo ativa dos professores e das comunidades escolares —
terdo como base exatamente o que esta descrito na BNCC. Embora
ela ndo se proponha a engessar o ensino, o mercado que se constroi
em cima da BNCC prontamente se encarregara de tal engessamento,
solapando o pouco espaco de criacdo e diversificacdo que possa
haver (p.154).

Entendemos que a organizagdo da BNCC em habilidades e
competéncias, € um retrocesso, ou seja, uma volta ao curriculo tradicional,
o qual tem como foco o esquadrinhamento de todos os passos a serem
dados pelos estudantes e docentes no ambiente escolar. E com o ideério

reprodutivista que vemos a nova BNCC e sua organizacao.
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A historia do curriculo € marcada pela ideia de que possa existir
uma base racional que sustente as decisfes sobre os saberes e
atividades de ensino, seja ela em funcdo de principios
epistemoldgicas, psicoldégicos ou mesmo emancipatorios. Os focos
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nos objetivos, na transformacdo social, nos saberes universais sdo
exemplos desses processos. As finalidades sociais se modificam —
formar o profissional adequado ao mercado trabalho, formar o sujeito
critico, formar o sujeito emancipado, o cidaddo —, mas as tentativas de
conter a significagdo se mantém. Tais processos de contengéo do
diferir sdo legitimos, ndo h& politca ou comunicacdo sem
balizamentos a deter provisoriamente e de forma precaria o livre fluxo
de sentido. Todavia, mostra-se questionavel, a meu ver, a tentativa de
ver tais processos de contencdo como sustentados por principios
externos a proépria luta politica. Faz parte da politica a defesa desta ou
daquela proposta curricular, apresentar projetos em nome de distintos
objetivos. Parece-me questionavel, contudo, considerar que tais
projetos e propostas podem ser definidos por alguma teoria
pedagdgica, algum principio racional, algum célculo preestabelecido,
algum fundamento apresentado como imune a necessidade de
negociar contextualmente e de ser submetido a traducéo pelos tantos
outros que constituirdo tais projetos e propostas. Torna-se
guestionavel submeter tais projetos a pretenséo de medir, comparar e
avaliar conhecimentos/padrbes de aprendizagem para alcancar a
medida/comparacdo/avaliacdo de pessoas (LOPES, 2015, p. 455).

Como afirmam Proenca-Lopes e Zaremba (2013) ao pensar a escola sob
a Otica empresarial, a educacao passa a ser defendida como um requisito
essencial para o desenvolvimento econémico e material dos individuos,
cujo fundamento passa pela teoria do capital humano. Isso se deve, pelo
fato de que o conhecimento adquiriu novos papéis, sobretudo, a partir de

sua inclinacdo aos interesses do mundo produtivo.

CONSIDERACOES FINAIS

A partir do estudo da BNCC de Lingua Portuguesa e do confronto com
a literatura sobre curriculo, podemos observar alguns distanciamentos e
algumas aproximacdes com as teorias poés-criticas de curriculo.

Os distanciamentos que identificamos referem-se aos seguintes pontos:
a BNCC ser um documento normativo, busca uma progressao de
conhecimentos e a prépria ideia de habilidades e competéncias, as quais
estdo mais préximas de um ensino tecnocratico. Ao confrontarmos estes
conceitos e/ou ideias com a perspectiva pés-critica de curriculo, vemos o
gudo distante a BNCC estd de uma discussdo contemporanea sobre
educacdo, visto que tais concepcdes se aproximam mais de uma
perspectiva tradicional de curriculo, as quais foram e ainda sao
amplamente disseminadas no pais, a qual valoriza mais uma racionalidade

técnica neoliberal do que uma viséo critica dos conhecimentos.

Por outro lado, podemos \verificar algumas

aproximagbes da BNCC com as teorias pos-critica de
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curriculo, quando trazem uma preocupacédo e o entendimento
da importancia de a escola dialogar com as diferentes
culturas, tendo a centralidade da linguagem como papel
gerador dos diferentes discursos, e por fim, compreendendo
toda producdo curricular como um texto, passivel de
interpretacao.

Vemos assim, como um documento que foi produzido em um contexto
politico instavel e redigido por determinadas forcas no poder, pode
promover uma tremenda confusdo nas escolas, quando estas né&o
participam efetivamente de sua produgdo, como alguns autores vem
denunciando. Tal efeito oriundo desta pratica politica pode ser visto nas
diversas leituras superficiais e acriticas da BNCC, as quais séo
majoritariamente disseminadas e influenciadas por determinados setores
econdmicos da sociedade, que tem interesses escusos, como a
privatizacdo das escolas publicas, e ainda, reafirmadas por grupos
educacionais que vislumbram na BNCC a panaceia para os problemas
educacionais do Brasil a partir de uma vertente tecnicista de educacao.

Cabe aos docentes e todos que fazem parte da comunidade escolar, a
partir de um olhar detido e minucioso da BNCC, utilizarem o que realmente
dialoga com seu projeto politico pedagdgico, o qual imagina-se foi discutido
e produzido pelo coletivo docente e discente nas escolas.

Assim, concordamos com Lopes (2015) quando salienta que debater
contextualmente o que esta sendo realizado nas escolas pode ser uma
aposta mais produtiva para as politicas de curriculo. Disseminar diferentes
propostas curriculares, mobilizar diferentes caminhos e diferentes
possibilidades curriculares, promover o debate critico sobre o que é
realizado na escola pode ser uma aposta mais plural e heterogénea do que

deixar-se guiar simplesmente por uma base nacional comum curricular.
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THE PORTUGUESE LANGUAGE CURRICULUM FROM BNCC:
APPROACHES AND DISTANCING WITH THE POST-CRITICAL
THEORY

Abstract: With the recent implementation of the BNCC (National
Common Base for Curriculum), basic schools are moving so that their
curricula are adequate or as close as possible to legal requirements. In view
of this, the objective of this article is to understand how the Portuguese
Language BNCC has been dialoguing with the post-critical education

curriculum, since thinking about school in contemporary times, in its most
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knowledge, school as a space that values different knowledge

(scientific, religious, common sense, philosophical, etc.),

invariably involves understanding the curriculum from a post-

critical perspective. For this, we carried out a cultural analysis of

the Portuguese Language BNCC by confronting contemporary

literature on curriculum. The results show us some similarities

and distances from the BNCC when confronted with post-critical curriculum
theories.

Keywords: School management; Portuguese Language Teaching;

Curriculum Theories; BNCC.
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