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Resumo: Este artigo é parte da pesquisa em sala de aula motivada pela observacdo do problema da dificuldade de

compreensao e interpretacdo de texto, notada em alunos do Ensino Fundamental Il. Ler autonomamente é tarefa

distante da pratica de alguns discentes. Surgiu, entdo, a pergunta: “Que praticas pedagogicas do docente podem

favorecer a formac¢do do leitor autdnomo?”, para a qual levantamos a hipotese de que, executando atividades

direcionadas para o ensino da leitura, o estudante pode construir e desenvolver sua autonomia leitora. O fundamento

tedrico para o estudo acerca do abordado envolveu conceitos sobre a educac¢do voltada para o desenvolvimento da

autonomia leitora do discente e para a compreensdo do papel do docente, como mediador desse processo (Lerner

[2002]), leitura - aspectos biolégicos e cognitivos - (Dehaene [2012], Kleiman [2011] e Solé [1998]), e letramento

(Cagliari [2004], Brasileiro [2014], Freire [2011] e Soares [1998]). A partir desse estudo, consideramos a abordagem da

leitura, na pratica pedagdgica do professor, como possivel instrumento de interven¢do para desenvolver a autonomia

leitora do discente.

Palavras-chave: Leitura, Letramento, Autonomia

Abstract: This article is part of research in the classroom motivated by the observation of the problem ofdifficulty in

understanding and interpreting texts, noticed in students of Elementary School Il.. Readingautonomously is a distant

task from the practice of some students. Then, the question arose: “What pedagogicalpractices of the teacher can

favor the formation of the autonomous reader?”, for which we raise the hypothesisthat, by carrying out activities

aimed at teaching reading, the student can build and develop his readingautonomy. With the aim of expanding

knowledge regarding the difficulties that may envolve the practice ofreading, as well as what refers to the already

existing contributions that provide a repertoire for considerationabout the reading and literacy processes and the

pedagogical actions in this contexto, we proceeded to thebibliographical research methodology, elaborating

reflections about it.The theoretical basis for the study aboutthe approached involved concepts about education aimed

at the development of the student's reading autonomyand for the understanding of the teacher's role, as mediator of

this process (Lerner [2002]), reading - biologicaland cognitive aspects - (Dehaene [2012], Kleiman [2011] and Solé
[1998]), and literacy (Cagliari [2004], Brazilian[2014], Freire [2011] and Soares [1998]). Based on this study, we consider
the reading approach, in the teacher'spedagogical practice, as a possible intervention instrument to develop the

student's reading autonomy.
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INTRODUCAO

O professor tem a tarefa de facilitar a construgdo da
cidadania do aluno, considerando sua formagdao ampla —
académica e social —, conforme estabelecido pela Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, LDB n° 9.394/96,
em seu artigo 22, secdo |, capitulo Il, titulo V, em que se postula: A
educacédo basica tem por finalidade desenvolver o educando, assegurar-
Ihe a formacdo comum indispensavel para o exercicio da cidadania e
fornecer-lhes meios para progredir no trabalho e em estudos superiores
(LDB- 9394/93). Para tanto, o docente deve estar atento as circunstancias
gue permeiam o educando com o qual lida. Considerar a insercédo desse
educando em um contexto social que o impele a determinadas
identificacbes e, portanto, reacdes ante as situacdes que vivencia € uma
necessidade do professor na busca por praticas pedagdgicas, que
abarquem o maior niumero possivel de alunos, de forma eficiente para a
aprendizagem e o desenvolvimento da competéncia do discente em
empregar adequadamente o que aprende na escola em circunstancias
sociais efetivas fora dela.

Essa formacdo perpassa pela promocdo da autonomia do sujeito.
Reconhecé-lo como ser pensante, cocriador de sua realidade, leitor e
reformulador de conceitos, direciona a visdo ao protagonismo do educando
em sala de aula e no mundo externo. Acreditamos que a leitura é um
elemento que interfere no processo, pela possibilidade de sua influéncia na
formacdo do aluno, pois, inserido em contextos sociais, o educando
aprende a partir da interacdo — com outros individuos, na sua leitura de
mundo (social); com o autor, na leitura de texto —, refletindo acerca do que
lhe é apresentado pelo mundo ou pelo texto.

Exige-se, portanto, do leitor, certa proficiéncia, para que sua leitura leve
a uma compreenséo efetiva do que se apresenta a sua apreciagdo; nao é
apenas ler, mas compreender a mensagem num contexto comunicativo. E
importante que, mais do que saber decodificar um texto, ao estudante seja
ensinada e solicitada uma leitura que o direcione a efetiva compreensao do

texto e do mundo, ao letramento. Refletindo acerca das demandas dessa
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metodologias adequadas para o desenvolvimento da autonomia
leitora. Que praticas pedagoégicas do docente podem favorecer a
formacao do leitor autbnomo?

Na abordagem dessa questéo, trabalhamos com os conceitos
de Leitura, Alfabetizacao e letramento, e Leitura e autonomia, a
partir de pesquisa bibliografica e andlise critica acerca dos
conceitos, tendo em vista a relevancia de conhecer estudos pré-existentes
e desenvolver um dialogo entre suas compreensfes e a demanda
atualizada de sala de aula, na busca por acdes eficientes para a promoc¢ao

da atividade leitora.

LEITURA

A leitura € uma atividade executada para todas as disciplinas escolares.
Trata-se de um elemento fundamental a aprendizagem, na escola, pois,
embora haja midias de audio e video, ela é predominante no ambiente
escolar. Seja para acessar conteudo através do livro didatico, acrescentar
conceitos a partir de outros textos, participar de processo avaliativo, a
leitura € constante nas instituicdes de educacao formal. Porém, professores
de diversas disciplinas identificam incompeténcia leitora, que se configura
na dificuldade de compreensdo de textos, por parte dos alunos e
reconhecem que essa realidade prejudica a aprendizagem. Diante dessa
situacdo, compreendemos que o trabalho com leitura tem papel basilar no
contexto escolar. A competéncia em leitura auxilia ndo apenas na
aprendizagem escolar, mas na construcdo do conhecimento acerca de
temas variados, através da leitura extraescolar. Alguém que apresenta
eficiéncia nessa atividade dispfe de um instrumento facilitador da
compreensao, expressao, constru¢do do conhecimento acerca do mundo.

Conforme afirma FREIRE, sobre o “ato de ler, que ndo se esgota na
decodificagéo pura da palavra escrita ou da linguagem escrita, mas que se
antecipa e se alonga na inteligéncia do mundo” (FREIRE, 2011, p.19), de
modo que a leitura € uma atividade que ndo se encerra no texto, mas
abarca a compreensdo do que € externo a ele. A leitura envolve o

conhecimento social (extratexto) do leitor; ela (e a escrita que a possibilita),

no decorrer do tempo, contribui para a afirmacao,

consolidacéo e disseminacao da cultura, contribuindo para
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que as criacbes sociais sejam sempre reditas, relidas,
perpetuadas. Dessa forma, a leitura é também um
reavivamento cultural, o que demonstra sua importancia para

a formacéo do individuo, pois auxilia o leitor no conhecimento

de si e do mundo, além de contribuir para sua expressao

nesse ambiente. Embora seja um Unico conceito, a leitura nao

€ um monoalito, mas deve ser considerado o “carater multifacetado, multi-
dimensionado desse processo que envolve percepcdo, processamento,
memoria, inferéncia e deducado” (KLEIMAN 2011, p.7). Assim, a leitura é
um processo transpassado por elementos de cunho individual, o que
também deve ser considerado, ainda que seja praticada por um grupo,
homogeneizado pelos critérios determinados a / pela escola (idade, anos
letivos estudados), pois cada estudante demonstra sua individualidade no
momento da construcéo de sentido a respeito do texto.

A leitura, porém, ndo € constituida apenas da construcéo de sentido. Em
seus estudos em neurociéncia e psicologia cognitiva, Stanislas Dehaene
afirma que, embora cada pessoa seja Unica, quando se trata de aprender
a ler, todas tém o mesmo cérebro, que impde os mesmos limites e a mesma
sequéncia de aprendizagem (DEHAENE, 2012, p.236). Observa-se que
aspectos bioldgicos e “cognitivos” atuam conjuntamente para a realizagao
da leitura, sendo importante abordar alguns deles para estarmos
conscientes da complexidade desse exercicio e buscarmos estratégias
mais eficientes para o trabalho com leitura. Para a efetuacdo desse
complexo exercicio, é solicitada do corpo uma atividade que a possibilita.
Nesse ambito, a ciéncia da leitura conta com o0s progressos das
neurociéncias e da psicologia cognitiva, os quais conduziram a uma
decodificagdo dos mecanismos neuronais do ato de ler (DEHAENE, 2012,
p.16). Conforme o autor, gracas a imagem por ressonancia magnética
(IRM), hoje sdo necessarios alguns minutos para visualizar as regides
cerebrais ativadas quando deciframos as palavras (DEHAENE, idem). Essa
possibilidade empirica permite o0 estudo cientifico acerca das
manifestacdes bioldégicas no momento da leitura.

A partir dessa observacéo, identificou-se que, ao ler uma palavra, o

cérebro faz ligagbes, sinapses que envolvem tragcos
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semanticos, as conexdes do lobo temporal resolvem o problema

dos fundamentos do significado (DEHAENE, 2012, p. 128). Na

mediacdo entre 0 que esta escrito e a semantica disso, essas

sinapses ocorrem em multiplas sub-regides conforme a categoria

particular das palavras que nds acessamos — rostos, pessoas,

animais, instrumentos. Todas essas categorias estdo associadas
a territérios distintos (DEHAENE, 2012, p.126). Compreendendo essa
coparticipacdo de diversas areas cerebrais para a atividade da leitura, o
autor postula que, para que ela aconteca, sdo acionadas regiées do cérebro
gue nao sao exclusivamente utilizadas para essa atividade. Apender a ler
consiste, pois, em pbér em conexdo as areas visuais com as areas da
linguagem oral (DEHAENE, 2012, p. 78). Portanto, o cérebro € amplamente
ativado, através das conexdes reciprocas, paralelas, entre algumas de
suas areas, no momento em que se Ié.

De acordo com o0 que esses estudos apontam, o tratamento da escrita
comeca no olho. Através de suas células fotorreceptoras (0os cones),
somente o centro de nossa retina, chamado de fovea, possui uma
resolugéo suficientemente elevada para reconhecer os detalhes das letras
(DEHAENE, 2012, p.25). Portanto, fisicamente, a entrada para a leitura é
uma “pequena porta” capaz de discernir as letras. Nesse trabalho de
recepcao bioldgica do texto, o olho se desloca em sacadas — pequenos
movimentos discretos (DEHAENE, 2012, p.27) — e 0s neurdnios da retina
desmembram as imagens em pequenos fragmentos que sao reconstituidos
para serem reconhecidos como grafemas, silabas, afixos das palavras.
Nesse momento, sdo acionadas duas vias paralelas de tratamento: a
fonoldgica (que permite converter a cadeia de letras em sons da lingua) e
a lexical (que permite acessar um dicionario mental onde estd armazenado
o0 significado das palavras), como explica DEHAENE (2012, p.25). Nessa
selecdo, conforme as ideias de Oliver Selfridge, mencionado por
DEHAENE (2012, p.58), durante a leitura, o cérebro faz um tratamento em
paralelo das diversas possiveis palavras, examinando todas as
possibilidades concomitantemente. Passando pelos neurbnios que
identificam os tragos da escrita, aos que identificam as letras e, por fim, o

ambiente cerebral em que se codificam as palavras.
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reorganizada no processo de construcdo de sentido durante a
leitura.

Estando ciente de toda essa engrenagem, o professor que
trabalha com a leitura em diversas faixas etarias, pode
compreender algumas dificuldades e necessidades de alunos
leitores no que concerne a riqueza vocabular, tempo variavel
de leitura, dentre outras dificuldades a serem sanadas ou, ao menos,
minimizadas, administradas, para que a leitura eficiente seja alcancada.
Vale ressaltar que, para a realizacdo da leitura, aspectos biologicos e
cognitivos formam uma Unica engrenagem. Como expressa Jean-Pierre
Changeux no prefacio da obra Os neurénios da leitura (DEHAENE, 2012,
p.09), ao afirmar que “o cultural ndo pode ser pensado sem o biolégico e
que o cerebral ndo existe sem uma impregnacao poderosa do ambiente”.
Portanto, aspectos bioldgicos e cognitivos sdo aqui separados apenas em
nome de maior clareza, porém sao considerados em conjunto. Os aspectos
cognitivos sdo 0s que nado estdo intrinsecamente relacionados ao corpo,
mas a mente, a estratégias, modos, modelos de leitura que sao
apresentados como elementos facilitadores da atividade de ler. A
interatividade no processo da leitura — que envolve a relacdo entre o
processo cognitivo e o linguistico do sujeito para a compreensao do texto —
€ o parametro apontado por KLEIMAN (2011) para classificar os modelos
de leitura, conceitos importantes para o estudo desse processo, pois
considera mecanismos acionados pelo leitor no momento da leitura.

Dentre os modelos abordados por KLEIMAN (2011,p.35), destacamos o
de Perspectivas Interacionistas, que pressupde a responsabilidade mutua
entre leitor e autor, enquanto sujeitos sociais, para a compreensao do texto.
Nessa concepcdo, considera-se a importancia dos aspectos linguisticos e
psicolégicos, atuando conjuntamente, num dialogo entre o autor (atravées
do texto) e o leitor. As consideracbes acerca do processo de leitura,
conforme tais perspectivas, arrazoam que nele “a relagdo se estabelece
entre sujeito e objeto, e é essa a relacdo que continua sendo o foco da
investigacao” (KLEIMAN, 2011, p.35). A respeito da responsabilidade
mutua referente ao objetivo da comunicacgéo, afirma-se que ela implica o

estabelecimento de pontos de contato entre ambos (leitor e
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também, que na leitura se estabelece uma relacdo entre o leitor
€ 0 autor, sujeitos sociais, num processo que sera
necessariamente dindmico e mutavel (KLEIMAN, ibdem).

Conforme essas consideracdes, o leitor e o texto sdo o0s
elementos utilizados para observar, analisar a leitura — processo
gue une os elementos implicados, no momento em que o leitor
tem acesso a obra —, sendo o texto a voz do autor no dialogo que permite
interpretacbes decorrentes da percepcdo do leitor acerca do que é
apresentado no texto pelo autor —também sujeito social. Um dos elementos
envolvidos na percepcéo individual do leitor acerca do texto € o objetivo de
sua leitura. Conforme SOLE, a leitura € um processo de interacdo entre o
leitor e 0 texto em que se busca satisfazer os objetivos que guiam a leitura
(SOLE 1998, p.22). A autora considera que o sentido atribuido ao texto esta
relacionado ao objetivo que “um leitor ativo, que processa e examina o
texto” reconhece no momento em que |é (SOLE, idem).

Considerando a atividade escolar da leitura, sabe-se que, as vezes, o
objetivo estd limitado a propria escola. Ler para demonstrar que sabe
decodificar e entender o que o autor “quis dizer” para responder ao
questionario através do qual o aluno sera avaliado. Porém, para além do
gue porventura a escola solicite, o educando, se estad atento e ativo,
interpreta o texto recorrendo a seu conhecimento prévio, as suas vivéncias,

dialogando com o que Ié para construir seu sentido.

O significado que um escrito tem para o leitor ndo é uma tradugéo ou
réplica do significado que o autor quis lhe dar, mas uma construcao
que envolve o texto, os conhecimentos prévios do leitor que o aborda
e seus objetivos. (SOLE, 1998, p.22)

O leitor compreende o que 0 autor apresenta e adiciona a iSso sua viséo
acerca do que |é. Assim se efetiva 0 que as perspectivas interacionistas
reconhecem. Tais perspectivas, considerando leitor e autor como sujeitos
sociais, apontam para o que se espera de uma leitura enquanto instrumento
de comunicacéo, utilizado pelas pessoas que convivem em uma sociedade.
Compreende-se, a partir da reflexdo acerca desse papel social da leitura,

que sua eficiéncia ndo se limita & decodificacdo das palavras, mas se

amplia a compreenséo de sua fungéo no contexto em que

esta socialmente inserido; essa consciéncia é elemento
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fundamental para uma leitura que vai além do que esté escrito,
do que a alfabetizacdo € suficiente para apreender; uma
leitura que sugere letramento.

Considerando o autor e o leitor como sujeitos sociais, e 0
texto e seu sentido como producbes de ambos, SOLE

apresenta a seguinte premissa a leitura:

Poder ler, isto €, compreender e interpretar textos escritos de diversos
tipos com diferentes intencdes e objetivos contribui de forma decisiva
para a autonomia das pessoas, na medida em que é um instrumento
necessario para que nos manejemos com certas garantias em uma
sociedade letrada. (SOLE 1998, p.18)

A autonomia esta relacionada a leitura, uma vez que comunicar-se
atraveés da escrita e de sua leitura € uma atividade corriqueira no cotidiano.
Para solicitar um 6nibus, ler uma receita, um bilhete, dentre outras tarefas
usuais, a leitura costuma ser utilizada. Esses afazeres podem ser
realizados de forma independente, no que se refere ao entendimento a seu
respeito, se o leitor estd apto a compreender cada texto, atento a sua
intencdo e objetivo. Consciente desse contexto, o professor que trabalha
com leitura deve selecionar suas a¢des. A esse respeito, SOLE traz o
conceito de estratégias de leitura: ativar o conhecimento prévio relevante,
estabelecer objetivos de leitura, esclarecer dlvidas, prever, estabelecer
inferéncias, autoguestionar, resumir, sintetizar etc.; acées as quais o leitor
pode recorrer para alcancar a compreenséo. (SOLE, 1998, p.36)

A autora relaciona o conhecimento prévio e os objetivos da leitura,
demonstrando a importancia de ambos ao conceber que compreender nao
€ uma questao de tudo ou nada, mas € relativa aos conhecimentos de que
o leitor dispde sobre o tema do texto e aos objetivos estipulados pelo leitor
(SOLE 1998, p.41); isto é, a compreensdo necessita do que o leitor ja
conhece acerca do tema do texto e da razédo pela qual ele acessa a obra.
O ultimo elemento geral apresentado pela autora como fundamental para a
compreensao é a motivacdo. Segundo ela, a motivacéo esta relacionada
ao fato de o conteudo estar ligado ao interesse do leitor, de a tarefa
corresponder a um objetivo, e do material utilizado na atividade proposta.

Acerca do primeiro aspecto, a autora considera a dificuldade de atender
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educa e que em diversas ocasides ele depende do entusiasmo e

da apresentacdo que o professor faz (SOLE, 1998, p.43).

Conforme a autora, demonstrar entusiasmo em relagdo a sua

proposta motiva o aluno a participar dela. Porém, como ela

afirma, “em diversas situagdes”, ndo em todas. Em momentos em

gue o aluno n&o se sinta motivado, o professor ndao deve deixar
de tentar provocar o surgimento dessa motivagao, informando o objetivo da
tarefa; esclarecendo suas etapas; buscando identificar os interesses desse
aluno e utilizar esse conhecimento para alcancar o estudante; recorrendo
a uma relacéo interpessoal adequada a criacdo de um ambiente propicio
ao envolvimento do aluno na tarefa. Quanto ao material utilizado na
atividade proposta, SOLE (1998, p.43) considera que os textos devem
“deixar-se compreender’, isto €, deve-se assegurar de que 0s alunos nao
0s conhecem”, a custa de se tornar desinteressante para o aluno, por ser
repetido. Além disso, € preciso assegurar-se de que os leitores dispdem
dos conhecimentos necessarios para aborda-los, para que nao se
apresentem como inalcancaveis, o que desmotivaria o leitor, mas possiveis
de compreensao.

Ponderando a importancia desses trés elementos (para recordar:
conhecimento prévio, objetivo da leitura e motivacdo para seu exercicio), o
professor, ao elaborar as atividades de leitura na escola deve atentar para
eles. Tal elaboracdo pode recorrer a estratégias que favorecam o
envolvimento e a compreenséo do aluno acerca do texto. Conforme SOLE
(1998, p.60), a crianca pode aprender e de fato aprende a medida em que
for capaz de utilizar diversas estratégias de forma integrada, e essas
estratégias — todas — devem ser ensinadas.

Tendo ja tratado das primeiras condicbes, passamos a terceira: as
estratégias de leitura. SOLE (1998, p.74/75) as separa em trés funcées, as
guais podem ser requisitadas a qualquer momento da atividade de leitura,
nao mantendo uma sequéncia: i) as que se referem aos objetivos da leitura
e ao conhecimento preévio; ii) as que se relacionam com a constante revisao
da compreenséo, para buscar solu¢cées em caso de obstaculos a ela; e iii)
as de recapitulagdo e comprovagdo do entendimento acerca do texto.

Essas trés fungbes séo distribuidas nos momentos que

envolvem a leitura: antes, durante e depois dela, conforme

abordaremos a seguir.
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A respeito das estratégias que atendem a primeira funcéo
(objetivo e conhecimento prévio), a autora considera que séo
empregadas no momento “antes da leitura”. Para esta etapa,

a autora expde seis pontos que devem ser explorados nesse

momento da atividade com leitura: a) ideias gerais; b)

motivacdo para a leitura; c) objetivos da leitura; d) reviséo e

atualizacdo do conhecimento prévio; e) estabelecimento de previsdes
sobre o texto; f) formulacédo de perguntas sobre o texto.

Vencida a observacdo de objetivos e conhecimento prévio, as
estratégias referentes a segunda funcdo (constante revisdo da
compreensao) atendem a necessidades de interpretacdo e resolucao de
possiveis obstaculos que a comprometam, durante a leitura. Para esse
momento, acredita-se que quatro estratégias sejam fundamentais,
mencionadas por SOLE (1998, p.118): i) formular previsées sobre o texto a
ser lido; i) formular perguntas sobre o que foi lido; iii) esclarecer possiveis
duavidas sobre o texto; iv) resumir as ideias do texto.

Durante a leitura, a cada trecho que primeiramente é lido, segue uma
recapitulagdo do seu sentido, solicitam-se esclarecimentos (identificar
davidas e formular questdes que as respondam) e seguem-se as previsoes.
E a constante da leitura: ler, resumir, solicitar esclarecimentos, prever
(SOLE, 1998, p.119) voltar ao inicio do ciclo. Tendo apresentado
estratégias para as prévias da leitura e para sua efetivacdo, seguem as que
atendem a terceira funcdo (recapitulacdo e comprovacdo do
entendimento), as quais devem ser empregadas durante e depois da
leitura. (SOLE, 1998, p.119)

S&o estratégias que visam a confirmacédo da compreensao do texto lido
e, embora atendam a uma func¢éo posterior, fundamentam-se em acoes ja
apresentadas: identificacdo da ideia principal, elaboracdo de resumo, e
formulaco e resposta a perguntas. (SOLE, 1998, p.133). Por isso a autora
as classifica como estratégias que podem ser aplicadas durante e depois
da leitura. Ao elaborar as questdes para depois da leitura, o professor pode
utilizar perguntas que abordem o conteudo do texto nas trés perspectivas
— a depender do objetivo que tem para realiza-las — exigindo do aluno um

conhecimento literal, de entrelinhas ou extensivo ao texto.
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diferente maneira, 0 que ensina a nos situarmos diante do

14



15

texto também de forma diversa. Aplicar perguntas variadas, nas
trés perspectivas, oferece ao aluno um exercicio que ele podera
aprender e praticar autonomamente, quando em contato com
outros textos.
A autora atenta para a importancia de que, assim como as
demais, essas estratégias de depois da leitura sejam
exemplificadas pelo professor, o qual deve pratica-las com os alunos, para
gque estes vivam uma experiéncia concreta e esclarecedora, para
desenvolverem autonomia em seu fazer.

N&o devemos nos distanciar, portanto, da compreensdo de que o
trabalho com leitura abordado neste artigo é o voltado para a escola. Nao
se pode pensar em educacdo como mero incutir de conhecimento
socialmente estéril na mente do aluno (FREIRE, 2011, p.34), mas como
uma pratica social, portanto politica. Considerar adequado o primeiro
pensamento sobre educacdo em detrimento do Ultimo é o que FREIRE
chama de mito da neutralidade da educacgéo, que leva a negacéo politica
do processo educativo e a torna-lo um quefazer puro (FREIRE, idem).
Segundo o autor, a educagao nao pode ser vista como um trabalho que se
movimenta em torno de si mesmo (para realizacdo de atividades
avaliativas, repeticdo de opinides da instituicdo ou do professor), mas um
trabalho cujo movimento gera expansao da consciéncia, responsabilidade
e autonomia diante de questdes sociais em que 0 educando esteja ou
venha a se envolver.

Para educar com esse objetivo ampliador € importante refletir acerca do
gue FREIRE (2011, p.40) classifica como uma pratica ingénua, uma prética
astuta e outra critica. Uma pratica ingénua aceita as informacdes e praticas
postas sem questiona-las, acreditando na bondade dos cidadaos, portanto,
esta relacionada a utopia e infertilidade das ac¢des pedagogicas, e repete
uma pratica e um discurso vazios, sem criticidade. Porém, repetir esse
discurso e pratica pode ser interessante a alguns educadores que se
considerem recompensados por manté-lo. Esses sdo os chamados
“astutos”, os quais, utilizando-se de um discurso ingénuo, perpetuam
praticas infrutiferas. FREIRE apresenta o risco das duas praticas — ingénua

e astuta — para a formacéo requerida a educacao. Pensar,

como 0s ingénuos, numa neutralidade da educagéo ou

agir, como os astutos, de forma manipuladora, nao
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proporciona aos alunos a liberdade e autonomia enquanto
sujeitos, portanto, ndo promove um ambiente propicio ao seu
desenvolvimento enquanto leitor de palavras e de mundo. Ao

considerar o perigo das duas praticas, FREIRE (2011,

p.52/53) sugere a terceira visdo, a critica, declarando que o

contrario da manipulacdo ndo € a neutralidade impossivel nem

0 espontaneismo. O contrario da manipulacdo, como do espontaneismo, é
a participacao critica e democratica dos educandos no ato do conhecimento
de que sdo também sujeitos.

Assim, 0 autor apresenta a pratica critica, cuja atividade possibilita ao
educando aprofundar o ato de conhecimento e assumir diante de sua
qguotidianidade uma posicdo mais curiosa (FREIRE, 2011, p. 58).
Curiosidade que é fundamental no processo da autonomia leitora, posto
que, segundo FREIRE, ler é estudar e estudar exige uma postura curiosa
e atenciosa. Uma leitura nos moldes da prética critica € uma leitura que nédo
aponta uma “ou” outra interpretagao, encobrindo uma das opostas; mas sim
uma pratica que permite a observacdo e reflexdo acerca das duas,
coexistentes e permeadas por ideologias distintas, conduzindo o leitor a
percepcdo da importancia de pensar certo, de refletir (FREIRE, 2011, p.
102) e, por conseguinte, a uma atitude autbnoma diante do texto — ao
buscar uma leitura critica desde a recepcéo da escrita a sua interpretacao
reflexiva — e diante do que interpreta dele, assumindo-se como cidadao
que, a partir das reflexdes, compreende e se posiciona a respeito de
guestdes sociais nas quais esteja envolvido. Por isso o autor afirma: “agora
ja ndo é possivel texto sem contexto” (FREIRE, 2011, p.43).

Reconhecendo que a leitura € um elemento presente em todas as
disciplinas escolares, e, por isso, uma atividade frequentemente solicitada
ao estudante, € importante que o trabalho que a utilize seja de tal forma
desenvolvido que o aluno construa, através dele, sua autonomia leitora,
facilitando, assim, sua acdo quando solicitada em outras situacdes na
escola ou fora dela. Na escola, a leitura deve ser reconhecida como meio
de acesso n&o apenas ao conhecimento apresentado pelas disciplinas
trabalhadas na instituicdo, mas também ao conhecimento individual e de

mundo.
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O necessario é fazer da escola um ambito onde leitura e escrita sejam
praticas vivas e vitais, onde ler e escrever sejam instrumentos
poderosos que permitem repensar 0 mundo e reorganizar o0 proprio
pensamento, onde interpretar e produzir textos sejam direitos que é
legitimo exercer e responsabilidades que € necessario assumir.
(LERNER, 2002, p.18)

Em sua consideracéo, a autora indica a importancia que o trabalho com
leitura na escola deve assumir. O professor deve levar em conta o carater
abrangente da leitura (ndo somente pelo contetdo do proprio texto, como
ainda pela participagao que a obra pode ter na formacao individual e social
do aluno-leitor), conscientizando-se da responsabilidade que esse trabalho
solicita. Para aplicar uma atividade, o planejamento tem papel valoroso,
pois o professor pode analisar conteudo, turma, metodologia, todos os
elementos implicados para a efetivagdo do trabalho. Sobre essa acéo,
FREIRE afirma que:

planejar a préatica significa ter uma ideia clara dos objetivos que
queremos alcancar com ela. Significa ter um conhecimento das
condi¢cdes em que vamos atuar, dos instrumentos e dos meios de que
dispomos. Planejar a pratica significa também saber com quem
contamos para executa-la. Planejar significa prever os prazos, 0s
diferentes momentos da ac¢ao que deve estar sempre sendo avaliada.
(FREIRE 2011, p.99)

Portanto, planejar e replanejar sdo atividades inerentes a profissao
professor. Ele deve constantemente conferir se o objetivo desejado acerca
do contetdo ou do método ou do prazo ou de qualquer outro elemento foi
alcancado; e reprogramar esses elementos em vista da melhor verséo para
sua pratica. Refletindo sobre a busca por uma prética eficaz para a
promocao do desenvolvimento da autonomia leitora, h& outro aspecto a ser
considerado: o emocional. As emocdes interferem nas acdes e, portanto, é
importante considera-las durante o trabalho.

A partir de observacoes de aulas, BRASILEIRO (2014, p.311) constatou
gue quadros interacionais baseados em emoc¢des negativas prejudicam o
andamento e a produtividade dos alunos. Por outro lado, quando sao
constituidos por emocgdes positivas, estimulam o0 engajamento e a

produtividade. Com atencao voltada as emoc¢des dos alunos, o professor —

que deve ser cuidador também da sua prépria condicdo

emocional — pode utiliza-las para promover um ambiente

positivo e produtivo. Atentar para a importancia da emocao
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no momento da leitura e nas participacdes dos alunos a
respeito do texto pode ser um instrumento de trabalho do
professor para alcancar o estudante-leitor, visando a facilitar
seu processo de autonomia leitora.

Deve-se refletir também, considerando o sistema avaliativo
da educacédo formal, o quesito avaliacdo, a qual se d4 em
momentos de leitura, conforme afirma SOLE (1998, p.170): ndo se trata
tanto de buscar situacfes especificas de avaliacdo, mas de tentar fazer
com que as situacbes de ensino/aprendizagem possam proporcionar a
informacdo necessaria para avaliar. O docente pode avaliar o estudante
observando suas falhas e sucessos, e a sua propria a¢do, adaptando sua
pratica, para otimiza-la a partir das necessidades que identifica no aluno-
leitor; ao passo que o este se avalia, tornando-se consciente de suas
necessidades, para sana-las de forma mais eficaz. Assim, o professor
permite que o aluno desenvolva sua autonomia, refletindo acerca da
coeréncia da sua interpretacdo, nao deixando de ser avaliador e de cumprir
tal funcéo, inerente ao seu exercicio na escola.

Convém lembrar que, embora este artigo se refira ao trabalho com leitura
na escola, a leitura ndo se limita aos seus muros. Ao conceber a utilidade
social de ler, o aluno a exercita para além da alfabetizacdo pura (de
decodificar palavras), desenvolvendo autonomia na construcdo do seu
letramento. Em vez de apenas alfabetizado, ele se torna um leitor
“alfabeletrado”, que Ié e compreende a importancia de seu exercicio para o

convivio em sociedade.

ALFABETIZACAO E LETRAMENTO

De acordo com CAGLIARI (2004), o conceito de alfabetizacao est4, de
forma basica, relacionado a aquisicao da habilidade de escrever e ler; esse
conceito, segundo SOLE (1998, p.50), pode ser fruto de uma interpretacéo
errdbnea, segundo a qual esta (a alfabetizacdo) requer instrucdo formal,
enquanto a linguagem oral se desenvolve de forma natural. Assim, por ser
sistematizada institucionalmente, a alfabetizacdo € limitada ao

desenvolvimento da habilidade de escrever e de decodificar o codigo
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do seu objeto. CAGLIARI indica a extensao dessa discussao,
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sugerindo que outros conceitos se relacionam com o de
alfabetizacdo, quando, tratando da leitura, classifica a qualidade
do desenvolvimento desta atividade por uma ou outra pessoa,

afirmando que:

o fato de a escola, em geral, ndo fazer de seus alunos ‘bons leitores’,
traz consequéncias graves para o futuro destes que terdo dificuldades
enormes em continuar na escola, onde a leitura se faz necessaria a
todo instante, e serdo fortes candidatos a evasédo escolar. (CAGLIARI
2004, p.08/09)

Constatando que existe a classificagdo como “bons leitores”, considera-
se um nivelamento na desenvoltura da atividade leitora. Assim, acreditando
gue a escola busca propiciar o nivel mais alto possivel de desenvolvimento
do seu aluno, compreende-se que da alfabetizacédo se requer mais do que
saber decodificar o texto; ndo se pode reduzir a alfabetizagéo ao ensino
puro da palavra, das silabas ou das letras. Ensino em cujo processo o
alfabetizador fosse ‘enchendo’ com suas palavras as cabecas
supostamente ‘vazias’ dos alfabetizandos. (FREIRE, 2011, p.28)

FREIRE (2011, p.29) admite que a alfabetizagdo € a criacdo ou
montagem da expressao escrita da expressao oral. Essa montagem nao
pode ser feita pelo educador para ou sobre o alfabetizando. Ai tem ele um
momento de sua tarefa criadora. Esse conceito de alfabetizacdo exige um
sujeito agente no papel do alfabetizando, posto que este assume a sua
criatividade e sua reponsabilidade na construcdo de sua linguagem escrita
e na leitura dessa linguagem (FREIRE, 2011, p.28), desenvolvendo, a partir
de sua vivéncia social, a habilidade de compreender, expressar-se,
comunicar, dialogar, utilizando a palavra escrita.

Relacionam-se, entdo, aspectos biolégicos (abordados anteriormente),
linguisticos e sociais no momento em que se |é. Todos os elementos
envolvidos nessa atividade, desde a identificacdo do codigo — letras,
palavras — passando pela compreensao dele até a reflexdo sobre ele, sédo
fundamentais para que se alcance o nivel 6timo da leitura, dentro dos
padrdes conhecidos até entéo.

A esse respeito, CAGLIARI (2004, p.150) afirma que a leitura sem

decifracdo nédo funciona adequadamente, assim como sem decodificacédo

. < . ~ A ABORDAGEM DA LEITURA
e demais componentes referentes a interpretacdo, se NA PRATICA PEDAGOGICA

DO PROFESSOR...

torna estéril e sem grande interesse. Educar para a leitura | Afluente, UFMA/CCEL, v.8, n.2s,
p. 05-26, jul/dez de 2023
ISSN 2525-3441




nao trata apenas de ensinar decodificacdo, mas de letrar o
educando, propiciando seu desenvolvimento para uma
relacdo consciente com o texto dentro de um contexto social.

A leitura que se pretende ndo € apenas a possibilitada pela
alfabetizacdo pura, mas a que se considera fruto do
letramento, cujo conceito perpassa aptidoes e conhecimentos
pessoais, convivio social e valores ideoldgicos.

Portanto, desde a alfabetizacdo, esse objetivo da leitura deve ser
considerado e abarcado, visando a superar a separacdo entre
‘alfabetizacdo em sentido estrito’ e ‘alfabetizacdo em sentido amplo’ ou,
para dizé-lo com nossas palavras, entre ‘apropriagéo do sistema de escrita’
e ‘desenvolvimento da leitura e da escrita’ (LERNER, 2002, p.41). A aula
de Gramatica, relacionada a alfabetizacdo no sentido estrito, e a de Leitura
e Producéo textual, referente ao letramento, ndo sdo excludentes uma da
outra; ao contrario, sdo complementares. A escola deve ndo apenas
alfabetizar, mas “alfabeletrar”.

A leitura € compreendida, entdo, ndo somente como a atividade de
decodificagdo de palavras (saber ler), mas também de andlise e
compreensao das diversas formas de expresséao (ser letrado); exigindo n&o
somente uma correlacéo entre as formas e os significados da lingua, [...]
[mas a compreenséo de que] o uso da mesma é governado por regras que
se constituem no espacgo intersubjetivo das relagbes inter-humanas
(ZANDWAIS, 1990, p.09/10).

Esse espaco é sugerido por KLEIMAN (2011, p.39) na conceituagéo da
pragmatica sobre interacdo, ao afirmar que no processo de leitura sao
cruciais a relacdo do locutor com o interlocutor através do texto e a
determinacdo de ambos pelo contexto, num processo que se institui na
leitura. Portanto, o locutor utiliza o texto para se expressar e representar
socialmente e o leitor deve compreender essa escrita a partir dos cédigos
de comunicacdo aceitos pela sociedade em que estdo inseridos. No
momento da leitura, constitui-se uma triade, concretizada na relacéo entre

leitor, texto (e seu autor) e contexto.
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LEITURA E AUTONOMIA: O PAPEL MEDIADOR DO
PROFESSOR NO DESENVOLVIMENTO DA AUTONOMIA
LEITORA DO DISCENTE

Compreendendo a diferenca entre uma leitura mecéanica — que
envolve apenas decodificacdo — e uma letrada — que implica a consciéncia
do uso social da escrita e da leitura — questiona-se que trabalho o professor
pode desenvolver com leitura para auxiliar o aluno no desenvolvimento da
autonomia que se espera de um leitor ativo, o qual, segundo SOLE (1998,
p.18), processa o texto e Ihe proporciona seus conhecimentos,
experiéncias e esquemas prévios, interagindo com a obra, para a
construcdo do seu sentido. Um leitor ativo ndo apenas compreende o texto
— 0 que se pode apreender das palavras do autor — mas interpreta, dialoga
com ele, na significacdo do escrito. Em todo o percurso, desde a
decodificacdo, passando pela compreensao, até a interpretacao, o docente
se apresenta como mediador, auxiliando o aluno na construcdo do seu
conhecimento, através de instrucfes que contribuam para que, em cada
etapa, o discente avance rumo a sua formacéo leitora.

No tocante & compreensdo do texto, o leitor pode apelar para as
estratégias de leitura, associando seu conhecimento prévio ao que é
apresentado no texto, buscando expressdes que refletem as intencdes
comunicativas para as quais ele foi elaborado. Ao considerar essas
intencdes, o leitor dialoga com o0 autor — ambos sujeitos sociais — e atribui
sentido ao texto, de acordo com suas vivéncias e objetivos diante do que
lé e as indica¢Bes do autor acerca de sua inten¢do comunicativa. E o que
se afirma através da perspectiva interacionista, em que autor e leitor tém
responsabilidade sobre o sentido assimilado do texto.

Ao ler, o leitor se depara com maneiras mais amplas ou até contraditorias
de pensar o que ele ja conhecia (seu conhecimento prévio, que permite o
didlogo com o autor, na leitura). Esse contato que adiciona ou se opde ao
conhecimento até entdo desenvolvido pelo leitor promove uma revisao
desse conhecimento, para que a nova e/ou contraditéria informacéo possa
se integrar a ele (SOLE, 1998, p.45).

Essa revisdo pode acontecer ndo apenas nas leituras

escolares, mas em diversos ambientes e contextos em
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que o aluno esteja inserido. Por isso, aprender a aprender
através da leitura — lendo para compreender o texto utilizando
estratégias, no didlogo que estabelece enquanto |1é — sera util

para o aluno-leitor, pois permitird que ele possa aprender de

forma autdnoma em uma multiplicidade de situa¢des (SOLE,

1998, p.47).

Assim, formacdao e (re)formacao de conhecimento através da leitura, sdo
resultados que perpassam a autonomia — sinbnimo de independéncia -
BUENO (1976, p.700) —; afinal, o leitor, ao ler, assume o posto de
“significador” do texto, atribuindo a este um sentido de acordo com a sua
interpretacgéo.

Compreendemos, entéo, que o leitor autbnomo deve ser um sujeito que,
utilizando estratégias que colaborem para a compreenséo e respeitando o
procedente da obra, considere o contexto da relacdo autor-texto-leitor, e
seja capaz de dialogar com o escrito de forma independente, questionando
as informacdes que acessa através da leitura a partir de sua vivéncia. O
discente, no qual se objetiva promover o desenvolvimento de tal autonomia,
deve estar ciente da importancia de observar o texto de forma critica e
curiosa, em atividades de leitura. A esse respeito, Freire afirma que:

um texto para ser lido é um texto para ser estudado. Um texto para ser
estudado é um texto para ser interpretado. Nao podemos interpretar
um texto se o lemos sem atencdo, sem curiosidade. (FREIRE, 2011,
p. 73)

Desta forma a autonomia se apresenta na capacidade que o leitor
desenvolve para compreender o texto e refletir acerca dele, gerando um
didlogo entre seus conceitos internos e 0s apresentados pela obra,
promovendo o exercicio do julgamento e de tomada de decisdo adequada
ao contexto em que ambos (o leitor e o texto) estdo envolvidos. Esse
dialogo é suscitado pela curiosidade que o leitor tem (e deve ser instruido
a exercitar) de analisar para ratificar ou refutar suas opinibes anteriores
através do que apreende do que lé. Uma vez despertada a curiosidade,
surge um aluno que quer descobrir e falar sobre suas descobertas. Solicita-
se, entdo, um professor que escute; sem discriminacao, desvalorizacédo da

fala do estudante. Esse respeito a fala do educando relaciona-se ao que
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no mundo com o0 mundo e com 0s outros; um ser-leitor que
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lida com seu préprio contexto e com a realidade do outro, e que
interpreta o texto e 0 mundo a partir de sua visdo, construida
nesse enredo. Reconhecer esse fato permite ao docente
autenticar uma relacdo respeitosa com seus alunos,
assegurando o direito deles de falar o que corresponde ao nosso
dever (do professor) de escutéa-los (FREIRE, 2011, p.37). Nessa
relacéo, diante de leituras diversas, exercita-se o ouvir.

Ouvir, nessa circunstancia, nao se refere apenas a funcao fisioldgica,
mas a pratica de dialogar com suas ideias, conforme FREIRE (2011, p.38)
atenta: escutar os alunos é, no fundo, falar com eles, enquanto
simplesmente falar a eles seria uma forma de nao os ouvir. O professor que
ouve seu aluno, presta atencdo a sua interpretacéo, considera seu ponto
de vista e dialoga com ele para a identificacéo de interpretacdes coerentes,
objetivando legitima-las, ou incoerentes, para promover revisdo acerca
destas. Ao ouvir com respeito, o docente, cumprindo sua funcgao
mediadora, pode auxiliar o aluno que apresenta em sua fala um conceito
fruto de sua curiosidade ingénua a supera-lo por um mais critico. Para
tanto, o docente deve considerar a visao de mundo apreciada pelo
educando e a trajetoria do seu raciocinio durante a leitura, para depois
assessora-lo em sua superacao. Converter um conceito ingénuo em critico
€ um propadsito no transcurso da formacgao da autonomia do educando.

Esse dialogo consciente, para o qual o aluno opera deliberadamente
estratégias de leitura, atento ao contexto que envolve leitor e autor, para a
construcdo do sentido, deve ter como produto um leitor que tratard o texto
extraescolar da mesma forma que o investiga no ambiente escolar: com

autonomia.

CONSIDERACOES FINAIS

O desenvolvimento da competéncia leitora € um desafio na educacgéo
formal. Embora a leitura seja exercitada em atividades de todas as
disciplinas escolares, professores das diversas areas reconhecem a

necessidade do aprimoramento dessa competéncia em seus discentes. A
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trabalhar de forma mais eficaz para a promocéao de uma leitura
com maior funcionalidade.

Essa funcionalidade deve se estender para além da escola,
pois a leitura ndo € uma atividade restrita a esse ambiente,
mas esta presente no cotidiano dos individuos que o
frequentam, o0s quais devem ter essa competéncia
incrementada para o contato com textos nas diversas vivéncias.

Atentando-se a importancia da leitura e da sua abordagem na escola,
este artigo apresenta resultado de pesquisa bibliografica e analise critica a
respeito do tema.

Aborda-se o carater multi-dimensional da leitura: aspectos fisiol6gicos —
capacidade biologica de viséo, atividade cerebral; cognitivos — memobria,
raciocinio logico e critico; culturais — contexto social; e emocionais —
individual e interativa (especialmente na relagéo estudante — docente).

Apresenta-se a leitura numa perspectiva interacionista, em que o leitor
assume a sua responsabilidade no dialogo com o autor, o qual se expressa
através do texto.

Nas reflexdes acerca do trabalho escolar, sdo apresentadas as
estratégias de leitura (SOLE, 1998) para a compreensdo da constante
dessa atividade: ler, resumir, solicitar esclarecimentos, prever. Essa
constante pode ser exercitada nos momentos antes, durante e depois da
leitura, conforme sugere a autora.

O artigo atenta para a importancia do planejamento no desenvolvimento
dessas atividades em leitura, considerando a necessidade de o professor
ponderar a respeito do contexto da turma (série, faixa etéria, possiveis
temas de interesse comum), trabalhando como mediador do estudante,
enquanto este desenvolve habilidades para o bom exercicio autbnomo de
ler. E esperado que o docente sempre reavalie as atividades realizadas,
reprogramando o que for necessario a partir dessa analise, em busca da
melhor adequacdo do exercicio para a promocdo do letramento ao
estudante.

O discente letrado é mais do que um decodificador de letras e palavras,
€ um leitor que compreende a utilidade individual e social do ato de ler, para

além das letras, uma leitura de mundo, critica, consciente.
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ciente de que o texto € um instrumento para disseminacao de
conhecimentos, revelagdes sociais, formagéo ou robustecimento
de opinibes e conceitos, no dialogo entre o leitor e 0 autor —
sujeitos sociais —, através do texto.

E importante, portanto, que, no trabalho com leitura, na escola,
o estudante aprenda a aprender, exercitando estratégias que o
tornem competente a uma leitura fora do alcance do auxilio do professor,
propiciando uma leitura autbnoma, em que O sujeito (para além do
estudante) desenvolva competéncia para ler, compreender e refletir sobre
0 texto, com a curiosidade critica que deve exercitar na leitura, para refutar
ou ratificar o que |, em dialogo com seu conhecimento prévio.

A partir da pesquisa e andlise a respeito de estudos referentes a leitura,
este artigo apresenta-se como uma voz dentre tantas no dialogo que
pondera a respeito da pratica pedagogica do professor como instrumento

de intervencéo para o desenvolvimento da autonomia leitora do discente.
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