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Resumo: £ recente o crescimento da oferta de educaco bilingue desde a Educacio Infantil. No Brasil, tal fato é evidenciado
pela busca pelo ensino de Lingua Inglesa (LI) como segunda lingua (L2) tanto na Educacdo Infantil quanto nos anos iniciais.
Pesquisas atuais observam que a leitura compartilhada (LC) de livros nessas etapas do desenvolvimento contribui para o
desenvolvimento linguistico e cognitivo das criangas, permitindo que se preparem para a aprendizagem da leitura na
primeira lingua (L1). No presente trabalho, pergunta-se se a LC poderia contribuir também para o desenvolvimento
linguistico - oral e escrito - em L2, investigando seu uso como estratégia no ensino bilingue em escolas de Educac¢do Infantil e
séries iniciais do Ensino Fundamental. A partir da reflexdo sobre a literatura da area, é possivel afirmar que a LC abre janelas
de oportunidades para: ampliar o conhecimento de palavras e de seus contextos de uso; as habilidades de compreensdo
auditiva; o conhecimento de mundo; a compreensdo da estrutura da histéria; aumentar a consciéncia linguistica e o
conhecimento da escrita, familiarizando a crianca com as letras e seus respectivos sons. Diante do cenario apresentado,
considerando que o ensino bilingue requer o desenvolvimento de conhecimentos ao utilizar a L2 e, que a leitura, enquanto
experiéncia, é constituida por processos de significacdo através de diferentes contextos, pode-se afirmar que a combinagdo
da LC com o ensino bilingue é potencialmente eficiente.

Palavras-chave: Leitura Compartilhada. Educacdo bilingue. Leitura. Educagao Infantil. Anos Iniciais.

Abstract: The growth in the offer of bilingual education since Kindergarten is recent. In Brazil, this fact is shownby the
search for English as a second language (L2) both in Preschool and Early Childhood Education. Currentresearch observes
that shared reading (SR) of books in these stages of development contributes to the linguisticand cognitive development of
children, allowing them to prepare for learning to read in their first language - L1.In the present article, it is asked ifSR could
also contribute to the linguistic development - oral and written - in L2,investigating its use as a strategy for bilingual teaching
in Preschool and Early Childhood Education. From thesearch and analysis of the main findings on the topic, it is possible to
state that LC opens windows ofopportunities to: expand knowledge of words and their contexts of use; listening
comprehension skills; worldknowledge; understanding the structure of the story; increase linguistic awareness and
knowledge of writing,familiarizing the child with the letters and their respective sounds. From this scenario, considering
bilingualteaching requires the development of knowledge using the L2, and that reading, as an experience, is constitutedby
processes of meaning through different contexts, it is said that the combination of SR with bilingual teaching ispotentially
efficient.
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INTRODUCAO

O ensino bilingue tem se tornado uma proposta mais
proxima e frequente nas dUltimas décadas, com um
crescimento de ofertas de escolas bilingues desde a

Educacao Infantil (HOEXTER, 2017), especialmente aquelas

que optam pela Lingua Inglesa (LI). Ainda que amparadas nos achados

sobre aquisicdo de segunda lingua (L2), doravante lingua adicional (LA), e
sobre bilinguismo infantil, observa-se uma lacuna teérico-metodolégica de
propostas pedagogicas atualizadas que contribuam para o0
desenvolvimento linguistico das criangas. Por sua vez, a leitura
compartilhada de livros, realizada na Educagéo Infantil e nos anos iniciais,
pode apresentar iniumeros beneficios, dentre eles, o desenvolvimento
linguistico e cognitivo das criancas, o0 que contribui de forma significativa
na preparacao das criangas para o processo de aprendizagem da leitura
em lingua materna ou primeira lingua (L1) (GABRIEL; MORAIS, 2017
LOGAN et al., 2019).

Neste artigo, questiona-se se a leitura compartilhada atua positivamente
no desenvolvimento bilingue e como isso ocorre. Para tal, investiga-se se
€ como essa pratica proporciona maior desenvolvimento cognitivo e
linguistico - oral e escrito - para criancas que estao desenvolvendo uma L2
na Educacao Infantil e nos anos iniciais, especialmente para aquelas que
ainda ndo sabem ler de forma autonoma.

Na primeira secdo, aprofunda-se as discussdes sobre o0 ensino bilingue,
investigando como acontece no cenario brasileiro e, posteriormente,
aborda-se as concepcdes do que é um individuo bilingue. Na segunda
secdo, apresenta-se a definicdo de leitura compartilhada e dos aspectos
linguisticos e cognitivos envolvidos, buscando compreender como as
criangas da Educacao Infantil e dos anos iniciais também podem se
beneficiar dessa préatica. Nesse sentido, os pontos positivos e as
estratégias mais bem-sucedidas durante essa pratica interativa serao

destacados.
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ENSINO BILINGUE NO CONTEXTO BRASILEIRO

A oferta de ensino bilingue no contexto brasileiro tem se

tornado mais frequente nas Ultimas décadas, especialmente no

_~~ que diz respeito a LI. Conforme Hoexter (2017), dentre os fatores

gue impulsionam esse crescimento, estdo 0s avancgos

tecnoldgicos, a expansao da Internet, as redes sociais, a globalizacédo e as

mudancas nos pré-requisitos para vagas de trabalho. Nessa perspectiva,

as linguas mais prestigiadas mundialmente sdo a lingua-alvo no processo

de ensino, como é o caso da LI. No entanto, existem diferentes contextos

a serem considerados quando tratamos de ensino bilingue. Segundo
Megale (2019),

a definicdo do conceito de Educacao Bilingue é complexa e pode
variar em diferentes contextos: comunidade em que se insere, 0s
interesses dos agentes nela envolvidos, o status econémico e social
dos sujeitos que a compdem, a presenca (ou ndo) de regulamentacao
para seu funcionamento, o prestigio das linguas utilizadas e como os
meios de comunicacdo compreendem e propagam o fenémeno
(MEGALE, 2019, p. 21).

Quanto ao publico alvo, ha escolas bilingues voltadas para dois tipos de
alunos: os grupos minoritarios e os grupos de classes dominantes. O
primeiro € composto por criangas e jovens de grupos minoritarios, os quais
“vém de comunidades socialmente desprovidas, como as indigenas, e
algumas de imigrantes hispanicos, nos Estados Unidos” (MEGALE, 2019,
p. 15), ou até mesmo os que vivem na fronteira dos paises hispano
americanos com o Brasil. O segundo, por sua vez, é constituido por e
criangas e jovens de classes dominantes, inseridas em um contexto de
“‘Educacgao quase sempre de carater elitista, que visa o aprendizado de um
novo idioma, o conhecimento de outras culturas e, em muitos casos, a
habilitagdo para completar os estudos no exterior.” (MEGALE, 2019, p. 15).
Esse ultimo €, muitas vezes, um contexto em que o ensino bilingue pode
potencializar as desigualdades sociais. Chediak (2019) sugere a
classificacdo de escola bilingue como eletiva, ou seja, que diz respeito
aguela escolhida pela familia e ndo aquela frequentada por questdes
circunstanciais, como a condi¢do de imigracdo. Nessa perspectiva, existe

a lingua dominante, a qual é utilizada pela familia e pela sociedade (no

Brasil, o portugués), e a lingua-alvo, que, neste caso, é a
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chamam de “bilinguismo de prestigio”, pois as duas linguas
séo valorizadas na escola e na comunidade.

Conforme Megale (2019, p. 9), “evidencia-se um
crescimento significativo de escolas bilingues que tém como
meio de instrucdo linguas de prestigio, como o inglés e o
portugués, o aleméo e o portugués ou o francés e o
portugués’, isto &, linguas de prestigio que oferecem mais oportunidades
para seus futuros falantes. A Lei de Diretrizes e Bases se refere a Lingua
Inglesa apenas no contexto em que € ministrada como disciplina curricular
e ndo no contexto bilingue: “§ 5° No curriculo do ensino fundamental, a
partir do sexto ano, sera ofertada a lingua inglesa” (LDB/96 - BRASIL,
1996).

A partir dos estudos consultados, percebe-se a caréncia de uma
definicdo do conceito de Educacao Bilingue. Sabe-se que, “em um sentido
amplo, o termo educacao bilingue se refere ao uso de duas linguas como
meio de instrucbes em sala de aula de contetdos curriculares especificos
(MARGANA, 2009)". Para Hoexter (2017, p. 19), “ as duas linguas incluem
o idioma principal do pais, denominado como a primeira lingua e outro
idioma, denominado como segunda lingua”.

No entanto, os autores mencionam em seus trabalhos a falta de uma lei
de ambito nacional que padronize essas escolas, oferecendo uma
regulamentacdo especifica em que haja uma definicdo de escola bilingue.
Em alguns estados, como Santa Catarina, Parana, Distrito Federal e,
recentemente, no Rio Grande do Sul, foram elaboradas resolugbes que
estabelecem “normas para Escola Bilingue e Escola Internacional, bem
como experiéncias e propostas de ensino bilingue em escolas da Educacéo
Basica” (RIO GRANDE DO SUL, 2019, p. 1). Dentre os artigos da resolucéo
do Rio Grande do Sul, destacam-se:

Art. 1° Entende-se por Escola Bilingue o ambiente em que se falam
duas ou mais linguas vivenciadas por meio de experiéncias culturais,
em diferentes contextos de aprendizado e numero diversificado de
componentes curriculares, de forma que o(a) aluno(a) incorpore ao
longo do tempo o novo cédigo linguistico como se fosse sua lingua
nativa. [...]

Art. 8° A Escola Bilingue e a Escola Internacional devem ter em
comum a comunicacdo e o uso de linguagens por meio da Lingua
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compartimentalizada, mas na utilizacdo e vivéncia das linguas
por todos(as) (RIO GRANDE DO SUL, 2019, p. 1 [grifo nosso])

Marcelino (2017), ao observar o crescimento das escolas
bilingues, alerta para alguns pontos que devem ser observados
guando se pensa em Educacao Bilingue e afirma que € preciso

criar um programa com uma linha tedrica coerente, considerando o que se
sabe sobre desenvolvimento de L2 e ndo se guiando apenas entre
demandas mercadoldgicas. Também é necessario pensar no espaco, nos
profissionais, no tempo dedicado a lingua e na forma com que ocorre uma

imersdo. Marcelino (2017, p. 59) acrescenta que

saber palavras e pendura-las na estrutura da L1 ndo caracteriza
aquisicdo e tampouco a estrutura da L2. H& de se observar a diferenca
entre a L2 em uso e a L2 sendo parafraseada com a estrutura da L1
com algumas palavras da L2 inseridas (MARCELINO, 2017, p. 59).

Nesse sentido, pode-se afirmar que o famoso “sanduiche” com as duas
linguas (utilizar vocabulario da L2 na estrutura sintatica da L1) ndo é
adequado. No caso do par Portugués-Inglés, essa pratica pode trazer
problemas relacionados a flexdo de género (ex.: "um pencil") e a ordem dos
adjetivos (ex.: "lapis blue"), por exemplo. Por isso, os itens lexicais devem
estar inseridos na estrutura sintatica da L2, mesmo que o professor precise
repetir a sentenca completa na L1. Essa € apenas uma das questbes
metodoldgicas basicas abordadas por Marcelino (2017) a considerar-se
quando se pensa em um programa de ensino bilingue.

O presente estudo concentra-se no bilinguismo infantil, também
denominado bilinguismo precoce?, o qual refere-se a aquisicéo de duas ou
mais linguas simultaneamente nos primeiros cinco anos de vida, ou seja, 0
desenvolvimento de uma L2 ao mesmo tempo em que a L1 ainda esta se
desenvolvendo. Quando se fala de criangas com idade de 0 a 5 anos em
um contexto escolar, refere-se a Educacdo Infantil. No entanto, neste

trabalho, aborda-se o bilinguismo infantil, e contempla-se os alunos dos

1 O termo precoce se refere ao periodo da primeira infancia de uma crianca (0 - 6 anos de
idade).

A LEITURA
COMPARTILHADA DE LIVROS
COMO ESTRATEGIA...
Afluente, UFMA/CCEL, v.8, n.23,
p. 27-48, jul/dez de 2023
ISSN 2525-3441




anos iniciais, uma vez que também podem se beneficiar
dessas estratégias.

Marcelino (2017) afirma que nessas faixas etarias ha
possibilidade de se promover a aquisicdo da L2 de uma forma
mais natural, semelhante ou idéntica a L1. No entanto, chama
a atencdo para o contexto da educacao bilingue em que a
crianga € “frequentemente exposta a L2 através da interlingua de seus
professores, que pode ndo conter todos os dados necessarios para que a
aquisicao ocorra de forma natural”’. Para que haja aquisi¢cao, € preciso que
0 input linguistico seja disponibilizado (MARCELINO, 2017). E preciso que
seja elaborado um “programa linguistico acoplado ao programa e
planejamento pedagdgico, com o intuito de expor a crianga a um input rico,
variado e de diferentes fontes” (MARCELINO, 2017, p. 59-60).

De acordo com Hoexter (2017, p. 19), a proposta pedagogica das
escolas bilingues brasileiras “é o uso da segunda lingua (Inglés, Japonés,
Aleméao, etc.) para o ensino dos conteudos das diversas disciplinas do
curriculo estabelecido pelo Ministério da Educacdo (MEC)”. A autora
acrescenta que “a educagao bilingue nao é ensino de idiomas, mas o uso
de uma outra lingua para se desenvolver saberes, o que a diferencia de
institutos de idiomas”. Sendo assim, as escolas bilingues utilizam a
abordagem Content and Language Integrated Learning (CLIL), que diz
respeito ao ensino de outras disciplinas utilizando a L2. Um principio
fundamental do CLIL é a promoc¢édo da aprendizagem integrada (conteudo
e lingua), em que a lingua utilizada para ensinar/aprender disciplinas
curriculares ou realizar projetos, tarefas e estudos tematicos, ndo é a
primeira lingua dos alunos e também € o foco da aprendizagem (COYLE,
2018). Nessa perspectiva, ndo se trata de repetir, na L2, o conteldo ja
aprendido na L1, mas de dividir os conteudos entre L1 e L2.

Conforme Marcelino (2017, p. 57), “a complexidade em se definir o que
é bilingue reflete na caracterizagdo do que constitui uma escola bilingue no
contexto brasileiro”. Dessa forma, a seg¢do a seguir propde revisar e

compreender o que define um individuo como bilingue.
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O QUE E SER BILINGUE?

Se 0 objetivo do ensino bilingue é formar individuos bilingues,

deve-se perguntar, primeiramente, sobre o que é ser bilingue. O

termo bilingue é comumente empregado para descrever o
individuo que é capaz de se comunicar em duas (FINGER, 2015) ou mais
linguas (GROSJEAN, 2013). No entanto, uma série de hipoteses e
conceitos foram propostos para definir o sujeito bilingue, comecando pela
ideia de que o sujeito bilingue era uma soma de dois monolingues, ou seja,
um falante com controle nativo de duas linguas (BLOOMFIELD, 1933 apud

FINGER, 2015). Grosjean (1989, p. 6) critica essa visao, dizendo que

0 bilingue usa os dois idiomas - separadamente ou juntos - para
diferentes propdsitos, em diferentes dominios da vida, com pessoas
diferentes. Como as necessidades e usos dos dois idiomas s&o
geralmente bem diferentes, o bilingue raramente ¢é igual ou
completamente fluente nos dois idiomas. Os niveis de fluéncia em um
idioma dependerdo da necessidade desse idioma e serdo especificos
do dominio (dai as competéncias "fossilizadas" de muitos bilingues em
cada um dos dois idiomas).?

Grosjean (2013) defende o Principio da Complementaridade que da
conta da funcdo que cada uma das linguas desempenha na vida do
bilingue, o falante tem preferéncia por determinada lingua em determinados
contextos. Esse principio tem como base o que Fishman (1972 apud
FINGER, 2015) chama de dominios de uso, que diz respeito ao “modo que
os falantes organizam o uso das suas linguas em contextos especificos”,
alguns dos dominios sédo: as amizades, a religido, a educacéo e o trabalho.

Finger (2015, p. 52) afirma que “dependendo da experiéncia de vida, a
pessoa pode ter maior fluéncia na fala em uma lingua e na escrita em outra,
ou até mesmo dominar mais determinados tépicos de conversa em uma

lingua do que na outra”. Ja Grosjean (2013) acrescenta que muitos

2 The bilingual uses the two languages-separately or together-for different purposes, in
different domains of life, with different people. Because the needs and uses of the two
languages are usually quite different, the bilingual is rarely equally or completely fluent in
the two languages. Levels of fluency in a language will depend on the need for that
language and will be domain specific (hence the “fossilized” competencies of many
bilinguals in each of their two languages).

A LEITURA
COMPARTILHADA DE LIVROS
COMO ESTRATEGIA...
Afluente, UFMA/CCEL, v.8, n.23,
p. 27-48, jul/dez de 2023
ISSN 2525-3441




bilingues séo mais fluentes em determinado idioma e alguns
ndo sabem ler e escrever em um de seus idiomas. O nivel de
conhecimento de vocabulario normalmente varia de lingua

para lingua e de dominio para dominio (FINGER, 2015).

Além disso, uma concepc¢do contemporanea de
bilinguismo, segundo a autora supracitada, € de que a maioria
dos bilingues nao possui igual proficiéncia e fluéncia nas duas linguas que
domina (). Uma prova disso € a descoberta de que “os bilingues voltam a
linguagem que usavam na escola quando resolvem multiplicacdo”
(CHRISTO, 2019), pois utilizaram determinada lingua para formar
memodérias nesse dominio, sendo mais facil e confortavel utiliza-la nesse tipo
de contexto. Finger (2015) explica que o bilingue consegue acessar o Iéxico
das duas linguas com muita facilidade, alternando de uma lingua para outra
(code-switching), sem confuséo ou interferéncia, até mesmo empregando
as duas linguas na mesma frase.

Diante dessas concepc¢des, pergunta-se: qual é a relacdo que se
estabelece entre o léxico das duas linguas no estagio inicial de aquisicdo
da linguagem? Como eles se organizam? Como a crianga recebe o input?
Ela o categoriza? Atualmente, existe um consenso entre 0s pesquisadores
de que as criancgas bilingues simultaneas que séo expostas regularmente
a duas linguas podem aprendé-las como sistemas independentes, 0 que
nao significa completa autonomia, a interacdo entre os dois sistemas é foco
de investigacao de pesquisadores (SERRATRICE, 2013).

De acordo com Serratrice (2013), as criancas sdo sensiveis as
diferencas entre sua L1 e outras linguas desde os primeiros meses de vida.
Essa sensibilidade fonética abre caminho para a construcdo do que

chamamos de vocabulario receptivo®. Rocca (2003) acrescenta que

8 O vocabulario receptivo diz respeito as palavras que a crianca é capaz de compreender,
sendo associado diretamente ao processamento da informagao, por isso € uma importante
medida de habilidade intelectual (FERRACINI et al., 2006; CAPOVILLA; PRUDENCIO,
2006).
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um ambiente de input linguistico mais rico leva a um melhor
desenvolvimento das habilidades relevantes para a discriminagéo
fonémica. Assim, parece que as criancas expostas ao ambiente
bilingue desenvolvem habilidades perceptuais que as habilitardo a
distinguir entre as suas duas linguas. Se isso facilitara a separacéo
das duas linguas no estagio de producdo permanece uma questao a
ser resolvida, e parece envolver muitas variaveis além do fator idade
(ROCCA, 2003).

Entdo, como as criangcas aprendem as palavras? Em um contexto
monolingue, elas criam hipGteses que as auxiliam a se concentrarem
rapidamente no significado correto quando expostas a um objeto e um
rétulo simultaneamente. Isso ocorre também quando novos rétulos séao
apontados para um mesmo objeto e elas tendem a relaciona-lo a outro
objeto ainda ndo rotulado, o que é denominado de estratégia de
exclusividade mutua (MARKMAN; WACHTEL, 1988). No caso das criangas
bilingues, em que ha necessidade de associar dois rétulos ou mais ao
mesmo objeto, a organizacao se da de forma diferente, pois elas precisarao
superar essa restricdo. Pesquisas apontam que as criangas bilingues, por
conta de sua experiéncia de ouvir diferentes rétulos para o mesmo
referente, ndo seguem a estratégia de exclusividade mutua. Serratrice

(2013) explica que
eles ndo assumem que um novo rotulo se refira necessariamente a
um novo objeto. O descumprimento das restricdes de exclusividade
muatua tem uma Obvia vantagem adaptativa no caso de criancas

bilingues, pois permite que elas construam um léxico paralelo em seus
dois idiomas (SERRATRICE, 2013, p. 95, traducdo nossa*).

Embora os bilingues sejam uma populacdo heterogénea, com dificil
mensuracao, estudos frequentemente apontam que criancas bilingues
tendem a ter vocabularios receptivos menores do que criancas
monolingues (SERRATRICE, 2013; BIALYSTOK et al, 2010). Biatystok et.

al (2010) realizaram um estudo com 1.738 criancas entre 3 e 10 anos, no

4 They do not make the assumption that a new label will necessarily refer to a new object.
Noncompliance with the mutual exclusivity constraints has an obvious adaptive advantage
in the case of bilingual children as it allows them to build up a parallel lexicon in their two
languages.
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qual dividiram o vocabulario entre “casa” e “escola”. Os
resultados apontaram que a diferenca do vocabulario estava
amplamente restrita a palavras que fazem parte da vida

doméstica e que o desempenho dos dois grupos nao teve

diferenca significativa no vocabulario relacionado a escola.

Isso demonstra que, por receberem a mesma
quantidade/qualidade de input na escola, apresentaram desempenho muito
semelhante. O conhecimento lexical em ambas as linguas vai depender da
guantidade e qualidade no input oferecido.

Para formar individuos que transitem pelos dois idiomas de forma critica,
€ preciso voltar a atencdo também para as duas modalidades dessas
linguas, isto é, para a lingua oral e para a lingua escrita. Finger, Brentano
e Ruschel (2019, p. 180) dizem que se deve entender “o desenvolvimento
das linguas do sujeito bilingue como um sistema integrado e ndo como dois
sistemas independentes e separados”, focando nessas duas habilidades, o
gue é chamado de biletramento ou biliteracia. Segundo Dworin (2003, p.
171, traducdo nossa), “a biliteracia € importante porque pode ampliar as
possibilidades intelectuais das criangas, fornecendo-lhes acesso a uma
gama mais ampla de recursos sociais e culturais5”. O pesquisador
acrescenta que as “nossas escolas tém o potencial de ajudar os alunos a
desenvolver a biliteracia6” (p. 182). Nessa perspectiva, investiga-se como
a leitura compartilhada pode impulsionar o desenvolvimento linguistico -
oral e escrito - na aquisicdo da L2 e, assim, ser utilizada como estratégia

no ensino bilingue.

LEITURA COMPARTILHADA DE LIVROS NO ENSINO BILINGUE

A leitura compartilhada (LC) de livros é uma abordagem interativa de

leitura entre um adulto e uma crianca (ou criancas) que possibilita o

> Biliteracy is important because it may amplify the intellectual possibilities for children by providing them with access to a
broader range of social and cultural resources.

€ Our schools have the potential to assist students in developing biliteracy.
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envolvimento com o texto escrito (MILBURN et al., 2014;

WALSH; HODGE, 2018). A LC é considerada uma das praticas

mais eficazes para aprimorar as habilidades linguisticas e

sociocognitivas entre criancas monolingues (DOWDALL et al.,

2020) e bilingues (FITTON; McLLRAITH; WOOD, 2018).

Diferentemente das interagdes baseadas na linguagem oral, “a
leitura compartilhada de livros, em que aparecem ilustracdes, palavras e
frases, aumenta a exposicdo ao vocabulario, a conhecimentos e a
conceitos que s6 muito raramente ocorrem nas conversas mediadas pela
linguagem oral” (MORAIS, 2013).

Estudos com monolingues evidenciam que a pratica da LC favorece a
ampliacdo de vocabulario (receptivo e expressivo), das habilidades de
compreensao auditiva, do conhecimento de mundo e a compreensao da
estrutura da histéria. Além disso, o contato com o texto presente nos livros
representa um rico input das formas e funcdes da escrita, que esta
ancorado em quatro (04) dimensdes: (1) organizacéo do livro e convencdes
da escrita; (2) significado do texto escrito; (3) letras; (4) palavras (JUSTICE;
PENCE, 2005). Tais evidéncias sdo importantes, pois 0 conhecimento da
crianca sobre as formas e funcdes da escrita estd associado com
habilidades requeridas na leitura proficiente, isto é, reconhecimento de
palavras e ortografia (JUSTICE et al., 2009).

Em estudos com bilingues, também foi possivel observar efeitos
positivos no desenvolvimento de vocabulario (LUGO-NERIS; JACKSON;
GOLDSTEIN, 2010). Hermanns (2010) adiciona a essa premissa uma
guestado importante advinda de sua pesquisa. O pesquisador investigou o
desenvolvimento de vocabulério (inglés e espanhol) de 138 criancas, em
idade pré-escolar, ao longo de um curso de 12 semanas de intervencao de
leitura compartilhada. As criancas foram separadas aleatoriamente em 3
grupos: LC em espanhol-inglés, LC somente inglés e um grupo controle (LC
sem intervencédo). A lingua materna de todas as criancas participantes do
estudo era espanhol. Os professores no grupo de LC espanhol-inglés liam
dois livros por semana e conversavam com as criancas sobre palavras
especificas do livro selecionadas previamente, primeiro em espanhol e

depois em inglés. Os professores do grupo de LC somente

o o A LEITURA
em inglés leram os mesmos dois livros por semana e | COMPARTILHADA DE LIVROS
COMO ESTRATEGIA...
conversaram sobre as mesmas palavras, todas em inglés. | Afluente, UFMA/CCEL, v, n.23,
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Os professores do grupo controle leram os mesmos livros,

porém ndo foram orientados a ampliar o significado das

palavras alvo durante a LC. O vocabulario das criancas (inglés

e espanhol) foi avaliado no pré-teste, no meio da intervencao

e no pos-teste. Os resultados mostraram que as criancas dos

grupos de LC, em ambos o0s grupos de intervencdao,

mostraram maior crescimento do vocabulario em inglés do que as criangas
do grupo controle, indicando que a LC melhora o crescimento do
vocabulario na L2. Além disso, as crian¢as do grupo de LC espanhol-inglés
mostraram maior crescimento do vocabulario em inglés e maior
crescimento do vocabulario em espanhol do que as criancas da condicéo
somente em inglés, confirmando que o uso da L1 para a instrucdo de
vocabulario na L2 favorece mais a aprendizagem de novas palavras do que
0 ensino apenas na L2 . Além disso, esse tipo de intervencdo contribuiu
também para a ampliacédo do vocabulario na L1 das criancas (HERMANNS,
2010).

Mais recentemente, pesquisadores noruegueses investigaram se um
programa de intervencao de leitura compartilhada (na escola e nas familias)
teria efeitos no desenvolvimento linguistico de 464 criangas com idades
entre 3 e 5 anos. As criancas estavam aprendendo o noruegués como L2
e falavam diferentes idiomas como L1. Os resultados indicaram que a
intervencgédo teve impactos significativos nas habilidades linguisticas na L2
e, além de apoiar o vocabulario e a gramética dessa L2, o programa obteve
impactos na capacidade das criangcas de mudar as perspectivas e
compreender os estados emocionais dos personagens (GROVER et al.,
2020).

Entretanto, os efeitos da LC dependem do modo como o adulto
(responsavel/familiar ou o professor) interage e incentiva a participacao da
crianga na discussdo e reflexdo para além do texto. Criangcas que
participam ativamente da LC de livros conduzida por um adulto, que
interage com elas por meio de perguntas, rotulagem de palavras e seus
referentes, apresentam ganhos maiores em vocabulario do que as criangas
que ouvem passivamente a leitura do livio (SENECHAL et al., 1995).

Nesse sentido, no ambito da LC, trata-se de ler com a

A LEITURA _ . _ _ 3

COMPARTILHADA DE LIVROS | crianga e nao para a crianga, isto é, tanto o adulto quanto a
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didlogo pode se referir ao enredo, aos personagens, as

memarias de experiéncias evocadas pelo contexto da narrativa,

a palavras especificas (normalmente, as menos frequentes), a

disposicéo do texto nas paginas, a aspectos da linguagem escrita

e inumeros conhecimentos que Sao nNovos para a crianca

(PEREIRA; GABRIEL; JUSTICE, 2019). Os professores da
educacao infantil podem maximizar os efeitos da LC por meio do uso de
conversas extratextuais: enunciados que vao além da mera leitura do texto
da histéria (KADERAVEK et al., 2014). Conversas extratextuais podem
incluir perguntas ou comentérios/explicagfes durante a leitura de livros e
sdo importantes para o desenvolvimento da linguagem e para a
aprendizagem da leitura posterior (ANDERSON et al., 2012; BLEWITT et
al., 2009).

Contudo, as pesquisas vém apontando que as préaticas de LC variam
amplamente entre os professores: alguns investem mais tempo em
conversas extratextuais; outros raramente (ZUCKER et al.,, 2013;
SEMBIANTE et al., 2018; PEREIRA, 2021). Refletir sobre essas diferencas
é relevante porque simplesmente ler o texto pode nao ser tdo eficaz para o
desenvolvimento linguistico das criangas quanto uma pratica de leitura
baseada na interacdo, na alta frequéncia de conversas para além do texto
(NELP, 2009). Por essa razdo, € importante ponderar a necessidade de
planejamento/preparacgdo da LC, a fim de otimizar os efeitos advindos de
tal pratica (GABRIEL; MORAIS, 2017).

Em contexto de interagcéo, a formulagdo de perguntas pelo adulto leitor
tem sido considerada uma estratégia pedagogica benéfica para auxiliar as
criancas no desenvolvimento das habilidades linguisticas e cognitivas
(ZUCKER et al, 2013). As perguntas, diferentemente dos
comentarios/explicacdes, estimulam as criancas a fazerem mudancas nas
interacdes conversacionais, ampliando a sua experiéncia com a linguagem
(PENCE; JUSTICE; WIGGINS, 2008). Além disso, a formulag&o de alguns
tipos especificos de perguntas favorece a articulagdo do pensamento,
unindo as ideias advindas de diferentes partes do texto, o que contribui com
o processo de compreensdo da histéria (McCKEOWN; BECK, 2006).

Estudos mostram que 0 uso de estratégias intencionais,

A LEITURA
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COMO ESTRATEGIA...
Afluente, UFMA/CCEL, v.8, n.23,
p. 27-48, jul/dez de 2023
ISSN 2525-3441




vocabulario das criancas (OPEL et al., 2009) e nas habilidades
de linguagem receptiva expressiva (MOL et al., 2008).
Sendo assim, a formulacgéo de questdes pode ser analisada

a partir de duas categorias:

e (uestdes basicas: evocadas por meio dos termos
guem, quando, o que, qual e onde;

e (uestdes complexas: formuladas com o uso de por que e como

Estudos apontam que a formulacdo de questdes basicas representa
grande parte das questdes elaboradas, sendo consideradas como o tipo de
questdo mais frequente durante a LC na Educacgdo Infantil (BECK;
MCKEOWN, 2001; PEREIRA, 2021). A formulacao de questbes, desde que
nao sejam respondidas com sim ou ndo ou com uma palavra apenas,
apoiam o desenvolvimento de vocabulario (PENTIMONTI et al, 2018). Por
outro lado, esse tipo de questédo, de acordo com 0s mesmos autores, pode
nao ter um grande impacto no desenvolvimento de capacidades linguisticas
mais rudimentares (previsbes e inferéncias), importantes para a
compreensao textual. As criangas s&o beneficiadas quando o professor
formula questdes complexas, solicitando processos cognitivos de
inferéncia, previsédo, raciocinio, 0s quais representam os tipos de perguntas
gue os leitores proficientes geram para melhorar sua compreensao (van
KLEECK, 2003). Além disso, as respostas para questdées com 0 uso de
termos por que e como podem incitar respostas mais longas, com o uso de
mais palavras, em torno de doze (12) vezes mais, do que as respostas de
uma sé palavra (DESHMUKH et al, 2019). Diante disso, ressaltamos a
importancia de chamar a atencdo dos professores sobre a importancia da
LC, mediada por uma interacdo que privilegie a formulacdo de questdes
basicas e complexas, tendo em vista a influéncia que esse tipo de
estratégia exerce no desenvolvimento linguistico-cognitivo das criancgas.

A estratégia da LC no ensino bilingue condiz com a abordagem CLIL
(COYLE, 2018), uma vez que o livro de historia traz inUmeras situagoes,

nas quais os alunos aprenderdo uma série de palavras e seus conceitos,

desde as mais basicas (ex.: cores) até as mais complexas
A LEITURA . _ o ) -
COMPARTILHADA DE LIVROS | (exemplo: emocgdes e inferéncias), enquanto a lingua utilizada
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o foco da aprendizagem (COYLE, 2018). O ideal néo é aprender
as palavras isoladas, em listas, mas inseridas em um contexto
significativo (MARCELINO, 2017; GORDON, 2007), como o livro
de histérias mesclado com a fala do professor. Sobre essa
possibilidade de enriquecimento de vocabulario, Justice e Pence
(2005) afirma que

0 conhecimento de vocabulario de uma crianga durante os primeiros

seis anos de vida é preditivo de habilidades posteriores de
compreensao de leitura; portanto, é importante oferecer insumos para
gue o vocabulario tenha um desenvolvimento, maximizando as
conquistas das criangas no vocabulario durante os primeiros seis anos
e fornecendo a elas as ferramentas para representar seu mundo e
pensamentos através das palavras” (JUSTICE; PENCE, 2005, p. xi,
traducdo nossa).

O estudo de Babayigit et al. (2022) reforga essa ideia, visto que aponta
correlacdo entre o tamanho do vocabulério de criancas bilingues (idade
meédia 10 anos) e sua compreensao leitora, mostrando que o vocabulario &
um forte preditor para leitura proficiente. Além de oportunizar o
desenvolvimento da linguagem oral, a LC oportuniza o contato com a
linguagem escrita, que auxilia na preparacdo da crianca para a
aprendizagem da leitura. Essa contribuicdo ja comeca pelos niveis mais
basicos de habilidades envolvidas na leitura (vocabulario, conhecimento
prévio, conhecimento das letras, inferéncias, previsdes, etc.), através do
uso de estratégias que o adulto leitor utiliza para direcionar a atencdo da
crianca enquanto |é o livro com ela.

Refletir sobre esse aspecto é importante, visto que ler ndo é uma
habilidade natural do ser humano; enquanto o desenvolvimento da
linguagem oral acontece de forma natural, a aprendizagem da leitura
depende de instrucdo explicita, por ser uma invencao cultural que requer
esforgo consciente por parte do aprendiz. “O nosso cérebro néo é feito para
a leitura, mas ele se reconfigura para este fim’(DEHAENE, 2012). A
linguagem oral e a linguagem escrita guardam muitas diferencas entre si,
isso explica o porqué das dificuldades das criangas nesse processo de
aprendizagem. A pratica da leitura compartilhada pode estabelecer uma

ponte entre as duas modalidades da lingua, como afirma Anderson et al.

(1985),
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a atividade mais importante para a constru¢cdo do
conhecimento necessério para o éxito eventual da
leitura é a leitura em voz alta para as criangas. Isto é
especialmente verdade durante os anos pré-escolares.

Os beneficios sdo maiores quando a crianca é
participante ativa, participando de discussbes sobre
historias, aprendendo a identificar letras e palavras e
falando sobre o significado das palavras (ANDERSON

et al., 1985, p. 33, tradugdo nossa /).

Tendo isso em vista, faz-se t&o necessario o incentivo aos habitos de
leitura e escrita, bem como o estimulo a apreciacao literaria. Tais praticas
- que podem tornar-se comuns nas familias e nas escolas de Educacéo
Infantil - séo as janelas de oportunidades de contato com a lingua escrita,
principalmente, e para o desenvolvimento da consciéncia fonologica -
imprescindiveis para a aprendizagem da leitura (BRENTANO; FINGER,
2020, p. 9).

Bialystok, Luk e Kwan (2005) afirmam que as trés habilidades basicas
para a aprendizagem da leitura sdo a proficiéncia oral, a consciéncia
metalinguistica e o0 desenvolvimento cognitivo. O conhecimento de
palavras também influencia no processo de alfabetizacdo, no entanto,
pesquisas apontam que criancas bilingues tém um vocabulario menor do
que criancas monolingues, mesmo sendo do mesmo nivel socioeconémico
(BIALYSTOK; LUK; KWAN, 2005). Segundo os autores, essa diferenca
pode prejudicar as criancas bilingues na aprendizagem da leitura quando
comparadas as criancas monolingues. A consciéncia fonoldgica, por sua
vez, se transfere de uma lingua para outra, o que, a depender da
proximidade das duas linguas, facilita ou dificulta a aprendizagem da
leitura. No caso do bilinguismo inglés-portugués, o sistema de escrita
utilizado € o mesmo, o alfabeto latino.

A estratégia da leitura compartilhada condiz com a ideia do programa
linguistico proposto por Marcelino (2017), uma vez que expde a crianca a

um input rico, variado e de diferentes fontes. Com isso, também amplia seu

7 The single most important activity for building the knowledge required for eventual
success in reading is reading aloud to children. This is especially so during the preschool
years. The benefits are greatest when the child is an active participant, engaging in
discussions about stories, learning to identify letters and words, and talking about the
meanings of words.
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conhecimento de mundo e suas referéncias culturais, o que é
muito importante quando se esta aprendendo uma lingua que
ndo é a lingua oficial do pais e nem a lingua utilizada pela familia.
Conforme afirma Bialystok et al. (2010, p. 530): "criangas
bilingues estédo construindo o mundo através de dois telescopios,

e seus dois vocabularios fornecem as lentes”.

CONSIDERACOES FINAIS

A proposta do presente artigo foi verificar se a leitura compartilhada (LC)
atua positivamente no desenvolvimento bilingue e como isso ocorre. Ao
citar autores da &rea, um percurso sobre o ensino bilingue no cenario
brasileiro e sobre os aspectos linguisticos e cognitivos envolvidos na leitura
compartilhada foi percorrido. Buscou-se compreender como as criancas da
Educacéo Infantil e dos anos iniciais podem se beneficiar dessa pratica.
Nesse sentido, pontos positivos e estratégias bem-sucedidas durante a LC
foram destacados.

A partir da reviséo bibliografica, observou-se que a LC é uma pratica que
contribui para o desenvolvimento de habilidades linguisticas e prepara a
crianca para a aprendizagem da leitura, estabelecendo relacdes entre a
linguagem oral e escrita. Algumas dessas oportunidades séo relativas a
ampliacdo do vocabulario, aprimoramento de habilidades de compreenséo
auditiva, expansao de conhecimento de mundo, compreensao da estrutura
da histéria e ampliacdo do conhecimento de escrita.

Nesse sentido, a LC no ensino bilingue oferece insumos para o
desenvolvimento linguistico e cognitivo em um contexto significativo e
natural para a crianca. Essa atividade exp&e a crianca a um input linguistico
rico, instiga a interacéo entre o adulto e a crianga e, consequentemente, o
desenvolvimento sociocognitivo e sociocultural.

Tendo em vista que o ensino bilingue requer o desenvolvimento de
conhecimentos utilizando a L2 e que a leitura, enquanto experiéncia, é
constituida por processos de significacdo através de diferentes contextos
(MARTELOTTA; PALOMANES, 2008), pode-se afirmar que a combinacéo

da LC com o ensino bilingue é potencialmente eficiente.
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