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Resumo: Nossa experiéncia com a Psicopedagogia nos proporcionou encontros com alunos
surdos que apresentavam dificuldades na escrita da Lingua Portuguesa e na compreensdo leitora
da lingua. Essa problematica consiste na dificuldade da elabora¢do de um discurso escrito, pois,
a forma como os surdos escrevem ndo esta bem articulada de acordo com a estrutura gramatical
da Lingua Portuguesa, visto que sua primeira lingua € a lingua de sinais, pois para os surdos a
aquisicdo da escrita, representa a alfabetizacdo e letramento de uma segunda lingua com
diferencas fonoldgicas, morfologicas e sintaticas, por isso apresentam ‘irregularidades’ na
escrita, visto que essas ‘irregularidades’ coincidem com constru¢des proprias de sua primeira
lingua, a lingua de sinais. E de suma importancia entender as especificidades do processo de
aprendizagem da escrita do surdo de nosso pais, pois esses alunos estdo inseridos em
instituicGes escolares em que muitas vezes seus professores e gestores desconhecem suas
especificidades o que dificultam pensar em propor alternativas que melhorem a pratica
pedagdgica, favorecendo um aprendizado efetivo para que o surdo possa aprender os demais
conteudos académicos que chegam para eles através da escrita da lingua portuguesa. Para tanto
faz-se necessario a figura do Psicopedagogo para mediar relagdes e o processo de escrita do
surdo através de suas técnicas avaliativas e interventivas. Subsidios tedricos em Beyer (2004),
Carnio, Couto e Lichtig (2000), Fernandes (1999, 2000), Goldfeld (2002), Kozlowski (2000) e
Quadros (1997) que, associados a outros adquiridos por experiéncias e em fontes bibliograficas
que possibilitaram a reflexdo sobre a problemética do processo de aquisi¢éo da escrita do surdo.
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Abstract: Our experience with Psychopedagogy provided us with meetings with deaf students
who presented difficulties in writing the Portuguese language and in the reading comprehension
of the language. This problem consists in the difficulty of elaborating a written discourse,
because the way the deaf write is not well articulated according to the grammatical structure of
the Portuguese Language, since its first language is the sign language, since for the deaf the
Acquisition of writing, represents the literacy and literacy of a second language with
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phonological, morphological and syntactic differences, so they present 'irregularities’ in writing,
since these ‘irregularities’ coincide with constructions proper to their first language, sign
language. It is extremely important to understand the specificities of the learning process of the
writing of the deaf of our country, since these students are inserted in school institutions in
which their teachers and managers are often unaware of their specificities, which makes it
difficult to think of proposing alternatives that improve pedagogical practice , Favoring an
effective learning so that the deaf can learn the other academic contents that arrive for them
through the writing of the Portuguese language. In order to do so, it is necessary the figure of
the Psychopedagogue to mediate relations and the process of writing of the deaf through its
evaluative and intervention techniques. Theoretical subsidies in Beyer (2004), Carnio, Couto
and Lichtig (2000), Fernandes (1999, 2000), Goldfeld (2002), Kozlowski (2000) and Quadros
(1997), associated with others acquired by experiences and bibliographical sources Which
allowed the reflection on the problematic of the process of acquisition of the deaf writing.

Keywords: Acquisition of writing, teaching, learning and mediation.

1 INTRODUCAO

A experiéncia com a atuacdo psicopedagogica e a educacdo formal de
surdos, nos possibilitou perceber as dificuldades que esses alunos enfrentam no que se
refere a aprendizagem da lingua portuguesa, especificamente, na escrita. Partindo de
estudos, de pesquisas e de nossas vivéncias profissionais é que propomos a elaborar
esse trabalho suscitando a importancia da avaliacdo e intervencdo da Psicopedagogia no
processo de mediacdo entre a lingua portuguesa escrita, aluno e professor. Essa
problemaética consiste na dificuldade da elaboracdo de um discurso escrito, pois, a forma
como os surdos escrevem nado esta bem articulada de acordo com a estrutura gramatical
da Lingua Portuguesa escrita visto que sua primeira lingua € a Lingua de Sinais, pois
para os surdos a aquisicdo da escrita, representa a alfabetizacdo e letramento de uma
segunda lingua com diferencas fonoldgicas, morfolégicas e sintaticas, por isso
apresentam diferencas na escrita, visto que essas coincidem com construgdes proprias
de sua primeira lingua, a lingua de sinais.

E de suma importancia considerar as especificidades do processo de
aprendizagem da escrita da Lingua Portuguesa, especialmente as dificuldades que
marcam 0 processo de ensino da pessoa surda, visto que, este € um sujeito bilingue e
bicultural. O Bilinguismo defende que ambas as linguas, (a Lingua de Sinais e a Lingua
Portuguesa), sejam consideradas para os surdos diglossicamente, sem que uma

prejudique a outra. Baseando-se em técnicas de ensino de segunda lingua o Ensino da
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Lingua Portuguesa devera ser ministrada enfatizando a escrita, considerando que o canal

de aprendizagem do aluno surdo € o visual podendo este ter acesso ao processo de
aprendizagem, desenvolvendo-se linguistica e cognitivamente sem prejuizos na
linguagem.

A Educacéo Bilingue para Surdos percebe as linguas de sinais como linguas
naturais das Comunidades Surdas, esta Filosofia Educacional traz a proposta de que
esses alunos Surdos devem ser ensinados através de sua lingua materna e que estas
seriam a base para o aprendizado da lingua oral de seu pais.

O Bilinguismo defende que ambas as linguas, (a lingua de sinais e a lingua
oral), sejam consideradas para os surdos diglossicamente, sem que uma prejudique a
outra, tendo como objetivo principal do enfoque bilingue, que o surdo saiba comunicar-
se pelas duas linguas. Acredita-se que por intermédio da lingua materna do surdo
(Lingua de Sinais), este pode desenvolver-se linguistica e cognitivamente sem enfrentar
tantas dificuldades. Essa abordagem é de postura politica, cultural, social, e educacional,
ndo se resumindo apenas a aquisicao de duas linguas.

A proposta Bilingue para Surdos é definida como uma oposi¢éo as préaticas
caracteristicas da educacdo e da escolarizacdo dos surdos nas Ultimas décadas. Todos
que compde o estabelecimento de ensino necessitam preparar-se melhor para atender
esses alunos. Esses profissionais devem utilizar de Lingua de Sinais para que o aluno
possa melhor aprender, percebendo que essa lingua ¢ uma lingua visual podendo o
aluno desenvolver através do ver, tocar, descobrir o mundo a sua volta, trazendo o meio
social em que ele esta inserido para as praticas de ensino.

O bilinguismo concebe o seu desenvolvimento baseando-se em técnicas de
ensino de segunda lingua, ou seja, o ensino da lingua oral devera ser ministrado
enfatizando a escrita, considerando que o canal de aprendizagem do aluno surdo é o
visual podendo este ter acesso ao processo de aprendizagem, do desenvolvimento
linguistico e cognitivo. Essa técnica parte das habilidades interativas e cognitivas ja
adquiridas pela crianca ao longo de suas experiéncias naturais com a Lingua de Sinais.
Essa é considerada como primeira lingua. A lingua de seu pais sera considerada como

segunda lingua.
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Como um estabelecimento de ensino, a escola deve estar preparada para

atender os alunos surdos, disponibilizando de professores, administradores e
profissionais preparados e capacitados para adequar-se a essa realidade mostrando-se
coerente ante a familia do aluno e o proprio aluno.

A escola tem que estar preparada para o repasse de conteudos para o aluno
surdo incentivando os familiares a participarem, da vida escolar de seus filhos, a se
engajar também nesse processo de ensino como aprender LIBRAS, (no caso de pais
ouvintes ndo conhecedores de Lingua de Sinais) e conhecer mais da Cultura Surda para
haver uma melhor interacdo na comunicacdo familiar, como também um melhor
incentivo, estimulo e um real apoio por parte da familia para com esses alunos.

Devido as dificuldades acarretadas pelas questdes de linguagem, observa-se
que as criancas surdas encontram-se com dificuldades no que diz respeito a leitura e a
escrita, sem o adequado desenvolvimento e com um conhecimento aquém do esperado
para sua idade. Isso advém da necessidade de elaboracdo de propostas educacionais que
atendam as necessidades dos sujeitos surdos, favorecendo o desenvolvimento efetivo de
suas capacidades.

E necessario que os profissionais percebam a importancia da Lingua de
Sinais para o desenvolvimento do Surdo. Pois, essa € a Unica lingua em que o surdo
pode adquirir de forma espontanea, através das relacdes sociais e didlogos do cotidiano.
A proposta Bilingue para Surdos € definida como uma oposicdo as praticas
caracteristicas da educacdo e da escolarizacdo dos surdos nas Ultimas décadas como a
proposta oralista e da comunicacdo total. A Psicopedagogia, por sua vez estuda o
processo de construcdo do conhecimento, buscando decifrar elementos que podem estar
dificultando essa aprendizagem, procurando trabalhar com ferramentas e estratégias de
aprendizagem que faca o individuo superar essas dificuldades. Inserida como fator de
suma importancia no processo de ensino aprendizado, 0 psicopedagogo, em parceria
com a escola, visa disponibilizar aos professores novas técnicas metodoldgicas de
ensino para adequar-se a realidade do aluno com surdez, assim como em relagdo ao seu
desenvolvimento psicossocial, que é um dos grandes obstaculos para o aprendizado da

Lingua Portuguesa, visto que essa dificuldade pode gerar consequéncias negativas para
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a aprendizagem que poderdo ser irreversiveis no desenvolvimento, se nao for oferecido

0 adequado acesso a aquisi¢do de uma lingua de forma natural.

2 CONSIDERACOES GERAIS SOBRE A PSICOPEDAGOGIA

Em primeiro, ha necessidade de definir a Psicopedagogia em geral que,
segundo o Cadigo de Etica da Associacio Brasileira de Psicopedagogia - ABPp (1996),
diz respeito a “area de estudo e de atuacdes no contexto de satide e educagdo, tendo
como foco o processo de aprendizagem humana”.

Segundo prescrito no Cddigo de Etica, a Psicopedagogia diz respeito as
reflexGes e préaticas que levam em consideracdo os padrfes normais e patolégicos, tendo
em vista a influéncia do meio — familia, escola e sociedade — e o desenvolvimento
psico-socio-educacional e fisico dos aprendentes, utilizando procedimentos proprios da
Psicopedagogia.

O surgimento da psicopedagogia deu-se na segunda década do século XX,
nos Estados Unidos, Europa e na Franca, onde foram fundados os primeiros grupos de
profissionais formados por médicos, psic6logos, educadores e assistentes sociais,
objetivando tratar de pessoas com transtornos de aprendizagem, com comportamentos
socialmente inadequados, tanto na escola quanto no lar, buscando sua readaptacéo.

Observa-se que a principio houve uma preocupacdo com a questdo de
tratamento dos problemas relacionados com os distUrbios de aprendizagem. Hoje em
dia, diante da evolucdo dos estudos nesta area, a psicopedagogia assume um carater bem
mais amplo.

Segundo a literatura da Argentina, pais onde se presencia uma grande
evolugdo nesta area, cujos conhecimentos se intensificam no Brasil na década de 1990,
a psicopedagogia, durante trinta anos, passou por varias mudangas, no sentido da
afirmacdo e estabelecimento do seu objeto de estudo e campo de atuacdo. Dai surge
alguns tedricos argentinos como, (Pain, 1985, Fernandez, 1990, Visca, 1980, entre
outros). Estes teoricos foram 0s primeiros a coordenar cursos de psicopedagogia em

NoSso pais.
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Portanto, no Brasil, diversos autores que tratam da questdo da

psicopedagogia, como Bossa (2000), Visca (1991), Weiss (1992), entre outros,
enfatizam seu carater interdisciplinar, cujo termo foi explicado por Barthes (1988),
citado por Bossa (2000), como sendo aquele que consiste em criar um objeto novo que
ndo pertenca a ninguem, mas as associacdes dialéticas entre dimensdes polares, como
por exemplo, teoria e pratica; acdo e reflexdo; generalizacdo e especializacdo; entre
outras. Essa concepgédo se encaminha para uma busca de superacdo das biparticdes em
muitas das areas do conhecimento, evitando assim uma visdo incompleta da realidade.
Dessa forma, a interdisciplinaridade contempla uma visdo interativa, relacional e global
da realidade.

A psicopedagogia enfatiza seu carater interdisciplinar, uma vez que o seu
quadro tedrico exige uma fundamentacdo em vérias areas como a psicanalise, a
psicologia social e a epistemologia genética, entre outras.

Em funcdo do seu caréater interdisciplinar, como base para o seu campo de
atuacdo, passou-se a pensar sobre seu objeto de estudo, objetivando construir sua
definicdo. Bossa (2000), diz que a psicopedagogia tem como objeto de estudo o proprio
processo de aprendizagem da crianga e seu desenvolvimento normal e patolégico em
contexto (realidade interna e externa), sem deixar de lado 0s aspectos cognitivos,
afetivos, motor, pedagdgico e sociais implicitos em tal processo.

Ainda de acordo com a autora referida, o objeto de estudo da
psicopedagogia deve ser entendido a partir de dois enfoques: o preventivo, que se
preocupa com o ser humano em desenvolvimento e as alteracdes desse processo,
podendo esclarecer sobre as caracteristicas das etapas do desenvolvimento; e o enfoque
terapéutico, que se preocupa com a identificacdo, a analise, e a elaboracdo de uma
metodologia de diagnostico e tratamento das dificuldades de aprendizagem.

Com relacdo ao objetivo do trabalho psicopedagdgico Segundo o Codigo de
Etica da Associagio Brasileira de Psicopedagogia (1996) “(i) promover a aprendizagem,
garantindo o bem estar das pessoas em atendimento profissional, devendo valer-se dos

recursos disponiveis, incluindo a relagdo interpessoal” (Capitulo | — Artigo 5°).

Afluente, UFMA/Campus IlI, v.1, n.3, p. 9-39, out./dez. 2016 ISSN 2525-3441



A Psicopedagogia pode atuar junto a educacdo, facilitando o entendimento
das dificuldades de aprendizagem, aqui em especifico, as de leitura e de
escrita, identificando-as, intervindo no processo de alfabetiza¢do, fornecendo
mecanismos adequados para a solugdo dos problemas encontrados, isto é,
funcionando como mediadora na relagdo dos sujeitos citados. Refletir
psicopedagogicamente sobre os problemas de aprendizagem consiste em
procurar compreender a forma como o aluno ou os alunos estéo utilizando os
elementos do seu sistema cognitivo e emocional para aprender. Significa
refletir, também, com as relacbes que se estabelecem entre aluno e
conhecimento, as quais sdo interpostas pelo professor e pela escola (KEZIO e
WANNESKA, 2015, p. 09 e 10).

Portanto, este processo de aprendizagem em que se articulam as
intervencdes individuais e grupais de forma ativa, integrando afeto e cognicédo, é um dos
diferenciadores  significativos da atuagdo  psicopedagoOgica.  Portanto, a
psicopedagogia € um campo do conhecimento que surgiu da necessidade de
compreender melhor os mecanismos de aprendizagem humana, possuindo sua praxis
baseada nos processos de aprendizagem e suas interrelagGes.

Apesar de o seu nhome dar no¢do de simplicidade ou de unido de ciéncias,
a psicopedagogia é algo além do que a simples soma da psicologia e da pedagogia. E
um campo do conhecimento que estuda e busca a compreensdo sobre 0S processos
inerentes do aprender.

Baseado na psicopedagogia, area de conhecimento interdisciplinar, tem
como objeto de estudo a aprendizagem humana. E papel fundamental do psicopedagogo
potencializd-la e atender as necessidades individuais, no decorrer do processo. O
trabalho psicopedagdgico pode adquirir carater preventivo ou interventivo, institucional,
clinico e terapéutico, o que amplia sua area de atuacdo, facilitando o processo de
aprendizagem, trabalhando as diversas rela¢cbes humanas que existem. Para tanto, é
importante salientar que a psicopedagogia € uma area que vem para somar, trabalhando
em parceria com os diversos profissionais que atuam em sua area de abrangéncia.

Ressalta-se ainda que a psicopedagogia é uma area de conhecimento e de
atuacdo dirigida pelo e para o processo de aprendizagem. Seu objeto de estudo é o ser,
que apreende da realidade, e constrdi o seu conhecimento, aprendendo. Visto que o
conhecimento é construido natural e continuamente pelo sujeito, no seu viver, ndo
sendo exclusividade do ambiente escolar, j& que ocorre simultaneamente com o

processo de vida (VYGOTSKY, 1984, 1987).
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Observa-se que as relacbes psicopedagdgicas com o conhecimento,

vinculado a aprendizagem e as significacGes do ato de aprender, fazem parte do seu
foco de estudo a fim de contribuir para a andlise e reformulacdo de préaticas educativas,

ressignificando habitos e atitudes.

Por esse motivo as teorias vinculadas a ela séo relacionadas a pratica
pedagogica, envolvendo o atendimento as necessidades individuais ou em grupos de
aprendizagem e a apropriagdo do conhecimento; a pratica clinica, integrando
compreensdo, prevencdo e meétodos terapéuticos ao analisar o aprender, no que diz
respeito a continuidade do processo de aprendizagem, aliada a Fonoaudiologia,

Psicologia, Neurologia, Medicina, Pedagogia, Psicomotricidade, dentre outras ciéncias.

3 ALFABETIZACAO E LETRAMENTO DA CRIANCA SURDA

E impossivel falar sobre alfabetizago e letramento sem fazer referéncia aos
estudos feitos acerca da psicogénese da linguagem escrita, que se iniciaram a partir de
1980, quando alguns estudiosos sentiram a necessidade de fomentar entre os professores
um melhor entendimento sobre o assunto. A partir de entdo, a alfabetizacdo passou a ser
concebida ndo apenas como a apreensdo de um codigo, mas como um processo de
construcdo de conhecimentos, hipoteses e reflexdes sobre a representagdo desse codigo.

As maiores contribuintes desse estudo estdo nas figuras de Ferreiro e Teberosky.

Dissociar alfabetizagdo e letramento € um equivoco porque, no quadro das
atuais concepgdes psicoldgicas, linguisticas e psicolinguisticas de leitura e
escrita, a entrada da crianca (e também do adulto analfabeto) no mundo da
escrita ocorre simultaneamente por esses dois processos: pela aquisicdo do
sistema convencional de escrita — a alfabetizacdo — e pelo desenvolvimento
de habilidades de uso desse sistema em atividades de leitura e escrita, nas
préaticas sociais que envolvem a lingua escrita — o letramento. N&o sdo
processos independentes, mas interdependentes, e indissociaveis: a
alfabetizacdo desenvolve-se no contexto de e por meio de praticas sociais de
leitura e de escrita, isto é, através de atividades de letramento, e este, por sua
vez, s6 se pode desenvolver no contexto da e por meio da aprendizagem das
relagbes fonema—grafema, isto é, em dependéncia da alfabetizacdo
(SOARES, 2004, p.25).
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Dessa forma o termo alfabetizacdo passou a ser compreendido nao s6 como

0 ato de ensinar e aprender, mas como um processo de aquisicdo de habilidades,
competéncias e conhecimentos que possibilitam fazer uso da leitura e da escrita no meio
social. Dessa maneira foram surgindo termos que denominaram esse processo, primeiro
como alfabetizacdo funcional, em seguida como letramento, e depois passou a ser

descrito como alfabetizacdo e letramento.

A concepgao “tradicional” de alfabetizacdo, traduzida nos métodos analiticos
ou sintéticos, tornava os dois processos independentes, a alfabetizacdo — a
aquisicdo do sistema convencional de escrita, o aprender a ler como
decodificagdo e a escrever como codificacdo — precedendo o letramento — o
desenvolvimento de habilidades textuais de leitura e de escrita, 0 convivio
com tipos e géneros variados de textos e de portadores de textos, a
compreensdo das fungdes da escrita. Na concepcéo atual, a alfabetizagdo néo
precede o letramento, os dois processos sdo simultdneos, o que talvez até
permitisse optar por um ou outro termo, como sugere Emilia Ferreiro em
recente entrevista a revista Nova Escola, 15 em que rejeita a coexisténcia dos
dois termos com o argumento de que em alfabetizacdo estaria compreendido
0 conceito de letramento, ou vice-versa, em letramento estaria compreendido
0 conceito de alfabetizagio — o que seria verdade, desde que se
convencionasse que por alfabetizacdo seria possivel entender muito mais que
a aprendizagem grafofonica, conceito tradicionalmente atribuido a esse
processo, ou que em letramento seria possivel incluir a aprendizagem do
sistema de escrita (SOARES, 2004, p. 25 e 26).

Segundo o Programa de Formacgdo Continuada para Professores das Séries
Iniciais do Ensino Fundamental — Pré-Letramento, MEC, Fasciculo I, (2006, p.13), diz
que:

N&o se trata de escolher entre alfabetizar e letrar, trata-se de alfabetizar
letrando. Também ndo se trata de pensar 0s dois processos como sequenciais,
isto é, vindo um depois do outro, como se o letramento fosse uma espécie de
preparacdo para a alfabetizacdo ou, entdo, como se a alfabetizagdo fosse
condicdo indispensavel para o inicio do processo de letramento [...] Assim
entende-se que a acdo pedagodgica mais adequada e produtiva é aquela que
contempla de maneira articulada e simultanea a alfabetizagéo e o letramento.
(BRASIL, 2006, p. 13).

De acordo com a autora Fontana (1974, p.65) a escola, possibilitando o
contato sistematico e intenso dos individuos com sistemas de conhecimento e
fornecendo a eles, instrumentos para elabora-los, mediatiza seu processo de

desenvolvimento. Compreendemos que o processo de alfabetizagdo e letramento requer
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0 conhecimento do cddigo alfabético, mas também habilidades e competéncias para

utilizacdo do codigo alfabético em situagdes reais na sociedade em que vive.

Nesse mesmo pensamento Soares (1998, p. 59), afirma que alfabetizacédo e
letramento sdo processos nos quais o individuo faz a apreensdo do codigo e de
habilidades necesséarias para a concretude do ato de ler e escrever, ou seja, alem das
convencdes técnicas de escrita, deve-se fazer a aquisicdo de habilidades e competéncias
de leitor/escritor, o que significa ter capacidade de ler e escrever com objetivos
distintos. Tal competéncia garante aos individuos situac6es favoraveis em relacdo com o
contexto sociocultural em que estéo inseridos.

De acordo com a Soares (1998, p. 47) “Alfabetizar ¢ letrar sdo duas ag¢des
distintas, mas ndo inseparaveis, ao contrario: o ideal seria alfabetizar letrando, ou seja,
ensinar a ler e a escrever no contexto das praticas sociais de leitura e escrita”.

Quanto & alfabetizacdo do surdo, conforme Sofiato (2005) a importancia da
imagem e do visual no processo de construcdo do conhecimento desses alunos, sendo
ainda muito pouco reconhecido pelos educadores. Cabe aos professores e profissionais
refletirem sobre o tema no que se refere & apropriacdo do conhecimento. Ha discursos
sobre o uso significacBes da imagem nesse contexto, afirmando que a escrita tem nela a
sua origem e que desde muito cedo aprendemos a ler e a escrever essas imagens -
mensagens visuais. Segundo Hughes (1998) apud (REILY, 2003) aborda o tema dando
énfase a ideia de letramento visual, considerando um equivoco pensar que a apropriacao
do letramento visual acontece intuitivamente na escola. Conforme essa autora a escola
ndo valoriza o papel da linguagem visual no processo de construcdo da linguagem
(leitura-escrita) e conhecimentos numericos.

Reily (2003, p 164) propGe o letramento visual no curriculo escolar
afirmando que a imagem vem sendo usada na escola simplesmente com uma fungéo
decorativa, de tal for diminuir o tédio provocado pela grafia de textos visualmente
desinteressante. O autor também ressalta a importancia dos educadores dessa area fazer
uma reflexd@o sobre as contribui¢bes do uso da imagem no processo de escolarizacdo do
surdo.

Baseando-se no livro “A crianga surda” a autora Marcia Goldfeld relata que

o desenvolvimento da crianga surda passa por duas etapas: primeiro em nivel interpsico,
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para depois ser internalizado e vivido intrapsiquicamente. Estas pressuposi¢cdes sao

fundamentais para garantir uma visdo mais ampla e cientifica a respeito da crianca
surda. Esta visdo provoca uma reflexdo mais profunda sobre as dificuldades dessas
criangas, pois se a cultura, a linguagem e o dialogo sdo fatores essenciais para o
desenvolvimento infantil, e sendo justamente essa area comprometida no surdo,
conclui-se que as consequéncias da surdez devem ultrapassar a dificuldade
comunicativa e atingir todas as areas do desenvolvimento infantil.

No Brasil, a Lingua de Sinais comecou a ser investigada na década de 1980
por Lucinda Ferreira Brito, e a aquisicdo dessa lingua, nos anos 90, por (KARNOPP,
1994; QUADROS, 1995). Esses estudos concluiram que o processo das criancas surdas
adquirindo lingua de sinais ocorre em periodo analogo a aquisi¢do da linguagem em
criangas adquirindo uma lingua oral-auditiva. O fato do processo de aquisicdo da
linguagem ser concretizado por meio de linguas visuais-espaciais, exige uma mudanca
nas formas como essa questdo vem sendo tratada na educacdo de surdos. Surdos com
acesso a lingua de sinais desfrutam da possibilidade de adentrar o mundo da linguagem
com todas as suas nuancas. A Lingua de Sinais ao ser adquirido ird4 proporcionar a
aquisicdo da lingua portuguesa em sua modalidade escrita.

Freire, (1999, p.26) ressalta:

A partir de uma proposta nova calcada nas reais necessidades do aprendiz
surdo, para quem a primeira lingua é a Lingua de Sinais (1) e para quem a
Lingua portuguesa é uma segunda lingua com uma fungdo social
determinada. O ensino da Lingua Portuguesa passaria a ser entendido, entéo,
como o ensino de uma lingua instrumental com o objetivo de desenvolver no
aprendiz habilidades de leitura e producéo de texto.

Para que o a aprendizado possa fluir, o instrumento mediador mais forte
para facilitar o acesso a escrita por pessoas surdas € a Lingua de Sinais, pois, da mesma
forma que para os ouvintes a escrita esta intermediada pela lingua oral, sua primeira
lingua, o surdo pode exercer dominio da escrita de uma lingua oral se esta chega
através da sua primeira lingua. Entretanto, percebe-se que a maioria dos surdos tem
contato primeiro com a lingua oral ao invés da LIBRAS, ja que a maioria sdo filhos de

pais ouvintes e muitos dos pais até desconhecem a Lingua de Sinais.
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Sacks, (1998, p. 75), afirma:

(...) as criangas surdas demonstram desde o inicio uma organizagéo diferente,
que requer (e exige) um tipo de resposta diferente. Pais ouvintes com
sensibilidade podem reconhecer isso em certa medida e tornar-se, eles
proprios, muito habilidosos em interacdo visual. Mas existe um limite para
que 0s pais ouvintes, por mais amorosos que sejam, podem proporcionar,
porque eles sdo, por natureza, seres auditivos e ndo visuais. E preciso uma
interacdo adicional, totalmente visual, para que a crianca surda possa
desenvolver sua prépria identidade, especial e Unica _ e isso s6 pode ser
proporcionado por um outro ser visual, uma outra pessoa surda.

A lingua néo é apenas uma faculdade ou habilidade, é o que possibilita o
pensamento verbal, portanto a lingua deve ser prioridade. Sendo para o surdo a lingua
de sinais sua primeira lingua é responsavel pela construcéo de significados de mundo e
aprendizagem. E é por intermédio da Lingua de Sinais que o surdo tera acesso aos
significados das palavras, construindo assim um valor e um sentido para a segunda
lingua, a Lingua Portuguesa.

O surdo esta inserido em um mundo de palavras e sua adaptacéo nédo é dada
da mesma forma que o ouvinte, pois 0 surdo precisa do intermédio de sua lingua
“natural” para promover uma integragdo necessaria com a lingua portuguesa, para que
ele possa interagir com seu desenvolvimento cognitivo e ser capaz de entender esse
mundo de palavras, contextos e significados.

O individuo sé se constroi através da lingua, sendo que 0 mesmo ndo é
possuidor de uma identidade pessoal antes dela. A escola tem a tarefa de introduzir a
lingua de sinais para que o individuo surdo possa por meio de sua lingua integrar-se e
construir-se como individuo pensante e ativo em sua formacao.

A escrita de surdos apresenta ideias confusas, dificultando a sua
compreensdo pelo leitor. A falta de entendimento do texto produzido por um surdo é
devido a diversos fatores tais como: referencialidade ambigua, (falta de inserir nomes e
pronomes sendo eles pessoais e possessivos, gerando diversas interpretacdes), escolhas
lexicais indevidas, (inclusdo de palavras fora do contexto), e sentido indefinido (GOES,
1999).
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Na elaboracdo de um discurso escrito, ouvintes que estdo aprendendo uma

segunda lingua enfrentam dificuldades no uso de preposi¢des, tempos verbais, sufixos,
prefixos, concordancia nominal e verbal, estrutura de organizacdo, aspectos
pragmaticos, semanticos, entre outros. Assim como ouvintes aprendentes de uma lingua
desconhecida, o surdo também enfrenta problemas semelhantes ao realizar sua
producdo textual escrita, no momento em que estuda o Portugués como segunda lingua.
A sua aquisicdo dependerd de sua representacdo enquanto lingua com funcGes
relacionadas ao acesso as informacgBes e comunicacdo entre seus pares por meio da
escrita. A comunidade surda visa adequar o uso da tecnologia e seus canais de producéo
e recepcdo a caracteristica visual-espacial da lingua de sinais para sua comunicacao e

educacdo.

Visto que as novas tecnologias possibilitam uma maior acessibilidade visual,
a comunidade surda a recebe como uma potencialidade na comunicacéo o
que estabelece novas possibilidades para o seu processo educacional (...) O
professor com o auxilio das novas tecnologias pode proporcionar ao aluno
surdo aulas mais visuais, através de momentos ladicos, estimulantes,
diferenciados, respeitando as caracteristicas da lingua de seu aluno. Esse
mediador, através do uso das tecnologias, cria facilidades na percepcéo dos
conteidos, aumentando a autoestima, permitindo ao aluno surdo o acesso a
uma pedagogia visual (...)A utilizacdo da TV, DVD, data show, videos,
internet, softwares, redes sociais, e-mail, chat, webcam, mensagens de textos
de celulares se tornam objetos de aprendizagem e oportunizam e motivam o
acesso e a participacdo dos surdos em seu processo educacional, visto que
suas experiéncias de comunicacio sdo de carater visual (KEZIO, 2016, p.
77).

Conforme esta inscrito na Constituicdo Federal de 1988, em seu Artigo 208,
Inciso III, “O dever do Estado com a educacdo serd efetivado mediante a garantia de:
atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente
na rede regular de ensino”. Neste contexto fica claramente subtendido que os alunos
portadores de necessidade especial além de ter seu espaco garantido nas instituicdes
educacionais, conta também com um atendimento especifico e diferenciado de acordo
com sua necessidade.

Partindo deste ponto o sujeito surdo deve contar com um profissional

qualificado e que domine sua Lingua Materna como L2 para transmitir que esta sendo-
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Ihe repassado pelo professor ouvinte, tanto nas escolas, como também em todo e

qualquer espaco educacional.

A lingua é uma das principais formas de comunicago entre os individuos
de uma sociedade, permitindo que 0S MeSMOS expressem Seus pensamentos e
aprendizagens. Dentro deste contexto encontra-se a Lingua de Sinais que fortalece e
permite que individuos surdos/ouvintes e surdos/surdos mantenham uma comunicacao
integral. Além de fortalecer a inclusdo total de comunidades distintas e reconstruir o
préprio sujeito.

Ainda que 0 acesso a educacdo ja seja universalizado, ainda sim, continuam
sendo excluidos individuos fora dos conceitos de padrbes considerados adequados pela
escola, a escola ainda ndo encontra-se preparada para atender o publico surdo e suas
peculiaridades linguisticas. A aquisicdo do portugués escrito por criangas surdas ainda é
baseada no ensino do portugués para criangas ouvintes gque adquirem o Portugués
falado. A crianca surda € exposta a escrita do portugués seguindo 0S mesmos passos e
materiais utilizados nas escolas com as criancas falantes de Portugués.

Um dos desafios apds o Decreto n® 5626/2005 esta na garantia que as
praticas escolares proporcionem, aos alunos surdos, a eficacia das metodologias de
ensino da escrita e na desmistificacdo de praticas decorrentes a conceitos normativos. O
ensino da escrita para surdos deve ser ministrada a partir de politicas que considere a
sua diversidade linguistica, suas identidades, sua cultura. A lingua possibilita a
percepcao de diferentes pontos de vista, troca de experiéncias facilitando o surgimento
de reflexdes e posicBes expondo novas ideias como instrumento de participacdo e
renovacg0es culturais que sdo geradoras de novas praticas de vida.

Para que o mediador do aprendizado da escrita tenha conhecimento sobre as
possibilidades e potencialidades da pedagogia visual na educacdo de surdos, sé@o
necessarios conhecimentos sobre os aspectos culturais da comunidade surda. A
mediacdo do processo de conhecimento sobre os aspectos culturais da comunidade
surda deve propor ao professor o contato com a Lingua de Sinais para que esse possa
criar metodologias, estratégias para o ensino da escrita da lingua portuguesa para

surdos.
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Kézio (2016) ressalta:

Para facilitar o processo de ensino e de aprendizagem do sujeito surdo, o
professor/mediador deve permitir a0 surdo 0 acesso a este processo através
da pedagogia visual que visa superar dificuldades no processo de ensino e de
aprendizagem através da construcdo de novos valores, jogos interativos,
softwares educacionais, dicionarios digitais, entre outros aspectos das novas
tecnologias que correlacionadas a comunicacdo visual, qualidade, agilidade,
ferramentas interativas, garantem uma maior aplicabilidade que vieram para
amenizar as dificuldades, melhorando o desempenho dos alunos (..)E
necessario que o professor compartilhe vivéncias surdas para que possa
desenvolver contetidos praticos a fim de resolver as questdes dificultosas do
mundo de hoje, pois, para que seu aluno possa assimilar o contetdo proposto,
este mediador deve acompanhar, aprender, elaborar atividades com foco nas
necessidades culturais de seus alunos, para que essa aprendizagem possa ser
valoriza para a vida pessoal e profissional de seu aluno (KEZIO, 2016, p. 65).

A cultura surda é a forma em que o surdo concebe, remodela 0 mundo a sua
volta o que o torna acessivel a sua percepc¢ao visual, contribuindo para a elucidacao das
identidades surdas, 0 que abrange costumes, crencas e lingua. Ao tornar a lingua como

definidora da identidade social, enfatiza-se a sua funcéo social.

4 ABORDAGEM SOCIO INTERACIONISTA

Para que o aluno possa desenvolver a linguagem e 0 seu pensamento, a
escola deve proporcionar a ele um ambiente adequado para o ensino da segunda lingua,
esse ensino deve ser especifico, sempre mostrando ao aluno o que esta sendo trabalhado
e sua finalidade, tendo como objetivo principal desenvolver a lingua portuguesa, de
forma escrita. E a lingua de sinais a lingua capaz de fazer com que o surdo possa
perceber um mundo repleto de aprendizagens que por ele pode ser conquistado.

Aprendendo lingua de sinais, fica mais facil para crianca surda desenvolver
a lingua escrita, adquirindo maior capacidade de extrair mais informacGes através da
escrita e da leitura da escrita.

Carnio, Couto, Lichtig, (2000, p.51), diz:
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Observa-se que a maioria dos surdos é exposta a lingua oral e ndo a lingua
de sinais e, por eles ndo dominarem a lingua oral nem terem experiéncias
linguisticas ricas na lingua se sinais, acabam por adquirir a lingua escrita de
maneira insatisfatoria, trazendo para esta UGltima alguns aspectos
caracteristicos da lingua de sinais, além das inadequacfes linguisticas
vivenciadas na lingua oral... Consequentemente, a escrita, que deveria ter um
papel importante na vida do surdo, por ser um veiculo que permitiria a
integracdo do mesmo, junto a comunidade ouvinte majoritria, passa a ser
percebida como um fator de descriminacéo e rejeicéo.

O sdcio interacionismo acredita que a aprendizagem esta associada ao lugar
social que o sujeito ocupa, sendo que as regras sociais e o papel especifico do sujeito
dentro da sociedade determinam a aprendizagem e consequentemente 0 seu
desenvolvimento. Nessa visdo, 0 homem constitui-se como tal através de suas
interagdes sociais, portanto, é visto como transformador, podendo ser transformado nas
relacbes produzidas em uma cultura. Ao interagir com esses conhecimentos o ser
humano se transforma, aprende a ler e a escrever, obtendo dominio das formas

complexas e construindo significados.

O desenvolvimento da alfabetizagdo ocorre sem divida, em um ambiente
social. Mas as praticas sociais, assim como as informagdes sociais, ndo séo
recebidas passivamente pelas criangas. Quando tentam compreender, elas
necessariamente transformam o contedo recebido. Além do mais, a fim de
registrarem a informacéo, elas a transformam (FERREIRO, 1993, p.24).

A aprendizagem ndo limita apenas ao aprendizado escolar, o surdo desde o
nascimento esta em constante processo de aprendizado e desenvolvimento. Na pratica
deve ser discutido e proporcionado ao desenvolvimento da escrita e leitura uma
interacdo social por meio do acesso educacional. Essa pratica é diferenciada de muitas
existentes que sdo norteadas por um enfoque tradicional onde acreditam que a
aprendizagem da Lingua Portuguesa pelo surdo possa ser através de coOpias repetitivas
de textos, palavras e letras. O desenvolvimento da escrita e leitura uma interagdo social
por meio do acesso educacional deve ser explorado. Essa visdo diferencia-se das
abordagens tradicionais, que por sua vez, é considerado como causadora de muitos

fracassos escolares de alunos surdos.
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Fernandes, (1999, p.77), afirma:

Através das metodologias do ensino de Lingua Portuguesa adotadas
tradicionalmente, negou-se aos surdos 0 acesso a praticas linguisticas
significativas que o auxiliassem a perceber o sentido na aprendizagem de
uma segunda lingua. Como consequéncia, as respostas para 0 fracasso
apresentado ndo foram buscadas nas estratégias inadequadas destinadas ao
aprendizado da lingua, mas foram justificados como inerentes a condi¢do da
“deficiéncia auditiva” e ndo como possibilidade diferenciada de construcdo
gerada por uma forma de organizacao linguistica cognitiva diversa.

A busca por estratégias para que o aluno aprenda com eficiéncia a leitura e
a escrita, € um dos principais recursos que a escola e sua equipe precisam dispor para
combater a massificacdo resultante de metodologias inadequadas. Reagindo de forma
positiva, consciente e plena, a escola, diante desses instrumentos de transformacdes e
de comunicacéo, deve preparar profissionais para operar e ensinar seus alunos para que
eles possam munir-se de conhecimento, sabedoria e serem conhecedores do mundo em
que estdo inseridos. Nessa perspectiva, o surdo desenvolve sua aprendizagem norteada
pela a interacdo entre a mediacdo psicopedagdgica e a parceria desse profissional junto
ao meio escolar e professores. As dificuldades encontradas pelo surdo podem ser
enfrentadas por ele através de media¢Ges na qual seus conhecimentos ultrapassam as
barreiras da aprendizagem, intervir e mediar nas dificuldades de aprendizagem
especificas de cada aluno, levando em consideracdo a sua identidade cultural seja esse
surdo de identidade politica ou incompleta. A mediagdo do psicopedagogo no ensino
da escrita € realizada como estratégia para alcancar objetivos especificos, levantando e
mostrando-a como fungéo essencial e social da aprendizagem.

O psicopedagogo media procedimentos metodoldgicos, possibilitando ao
aluno ativar suas habilidades comunicativas naturalmente inteirando-os com 0 meio
social e os contetidos determinados em sala de aula, possibilitando ao surdo progresso
na producao textual.

A leitura e a escrita tem que esta relacionada de forma intima com o
sucesso académico do aprendente, possibilitando a ele a aquisicdo de diferentes pontos
de vista, como o0 aumento e a troca de experiéncias através daqueles que ja possuem um

saber mais elevado, facilitando entéo, o surgimento de reflexdes e posi¢des colocando
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as novas ideias como instrumento de participacdo, renovacgdes culturais e geradoras de

novas préticas de vida.

Rossi, (2000, p.103), afirma que “é por meio da comunica¢do com o outro
que a crianga constroi sua realidade social e descobre a si préprio. A interacdo com o
meio auxilia a perceber a si mesma, oferecendo-lhe elementos de identificacdo e
diferencia¢do em relagdo aos outros”.

A mediacao psicopedagogica intervém na construcdo do desenvolvimento
da leitura e da escrita através de estimulos, técnicas de aprendizagem visando melhorar
o0 aprendizado dessas duas modalidades da lingua portuguesa. O aprendizado ocorre a
partir dos desafios e situacdes problemas propostos, podendo o aprendente ser agente
construtor de sua propria aprendizagem. Muitos surdos que enfrentam problema na
escrita e leitura da lingua portuguesa provém da pratica pedagogica onde a
repetitividade é considerada aspecto essencial no aprendizado de pessoas surdas, sendo
essa pratica educacional causadoras de muitos fracassos educacionais.

A realidade das dificuldades escolares é o resultado de equivocos que
reforcam o condicionamento do surdo a superar a deficiéncia e ser igual ao ouvinte
baseando-se sempre no ser deficiente e incapaz de viver no mundo se ndo igualar-se ao
ouvinte e falante. A questdo se agrava, pois a escola ndo percebe que isso esteja
acontecendo, e, por muitas vezes, ignora o caminho que o aprendiz percorre até chegar
ao ato de escrever. A escola vem enfatizando o processo da escrita, desassociado do
processo de compreensdo da palavra impressa, ou seja, da leitura. A consequéncia é que
alunos séo limitados a reproducdes de significados.

Dias, (2001, p.42), afirma:

Sair desse enfoque mecénico, de simples decodificagdo, penso que seja
importante, necessario e urgente. E isso implica em uma mudanga de postura
docente, que se inicia com a ampliacdo do conceito de leitura e a crenca de
que os individuos podem aprender a ler sem decifrar e sem oralizar, pura e
simplesmente, um texto, pois a leitura ndo depende nem da decifracdo nem
da oralizacdo lineares. Ler ¢ atribuir diretamente (ou seja, sem
intermedidrios) um sentido a algo escrito, um texto, questionando esse
escrito a partir de uma necessidade e/ou expectativa reais de situacdes da
vida (que s8o diferentes das simulagdes escolares).
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Os alunos surdos buscam uma educacdo sem rétulos e/ou estigmas. A

comunidade surda luta por uma pedagogia surda que parte de um olhar diferente
direcionado em uma filosofia educacional visando sua subjetividade, transformando,
também, o curriculo escolar introduzindo a Disciplina Histdria dos Surdos, a Literatura
Surda e outras. Num contexto de mudancas, o aluno surdo necessita de um profissional
que se adapte as suas necessidades educativas fazendo com que se relacione melhor
com o aprendizado que, quase sempre, lhe é privado por essa educagdo que lhe é
imposta. Um profissional que mostre ao sujeito surdo que o errar pode fazer parte do
processo de aprendizagem, que ndo existe acerto sem tentativas e que essas tentativas
podem levar ao erro. Mas importa saber que buscar superar o erro leva ao acerto que
leva a conquista.

Diante dessas dificuldades a pessoa surda ndo precisa apenas de mediadores
usudrios de linguas de sinais, como também de um profissional que compreenda seu
problema e que possa atendé-lo de forma individual e de perto, buscando fazer com que
enfrente suas barreiras na educacdo. Trabalhando o lado educacional e emocional do
aluno, ele desenvolverd melhor suas tarefas e aprendera a conviver e a superar seus
obstaculos.

A dindmica trabalhada para o aluno aprender com eficiéncia a leitura e a
escrita € um dos principais recursos que a escola e o professor precisam dispor para
combater essa massificacdo resultante de metodologias inadequadas. A leitura e a
escrita tem que estd relacionada de forma intima com o sucesso académico do
aprendente, possibilitando a ele a aquisicdo de diferentes pontos de vista, como o
aumento e a troca de experiéncias através daqueles que ja possuem um saber mais
elevado, facilitando entdo, o surgimento de reflexfes e posi¢Ges colocando as novas
ideias como instrumento de participacdo, renovagdes culturais e geradoras de novas
praticas de vida.

Considerado como um processo cognitivo a construgdo do desenvolvimento
da leitura e da escrita pode ser efetivada através de estimulos, influéncias do meio e de

modelos sociais a fim de explorar melhor o aprendizado dessas duas modalidades da
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lingua oral. O aprendizado ocorre a partir dos desafios e situagdes problemas propostos,

podendo o aprendente ser agente estimulador e investigador.
Ressalta Goldfeld, (2002, p.74):

A aprendizagem que se inicia pelas relagdes interpessoais, necessita, na
maioria das vezes, da linguagem. O atraso na linguagem, obviamente, causa
atraso na aprendizagem e consequentemente no desenvolvimento, ja que é a
aprendizagem que o impulsiona.

Conhecer as mais variadas funcdes de textos ajuda o aluno no dia a dia
facilita sua vivéncia em diversas situacGes, proporcionando conhecimento do mundo em
que esta inserido, sabendo reconhecer e solucionar aspectos que enfrentara no cotidiano.
A escola fazendo com que 0s momentos em sala de aula proporcionem situagoes reais,
lendo de verdade textos reais, tornard a vida na escola mais (til a vida do aluno fora da
escola. A compreensdo das relagcdes simbdlicas da leitura e da escrita é equivalente ao
percurso da humanidade, do inicio da existéncia, ou seja, da propria histéria do homem.

A escola deve ser capaz de desenvolver nos alunos capacidades intelectuais
que lhes permitam assimilar os conhecimentos acumulados, ndo se restringindo s6 a
transmissdo de contetdos, mas, ensinando o aluno a pensar. O ensino deve proporcionar
um conhecimento elaborado, de modo que o aluno possa pratica-lo com total autonomia
ndo s6 na sua permanéncia escolar, mas também ao longo de sua vida.

A qualidade do trabalho psicopedagdgico estd associada a capacidade de
promocdo de avancos no desenvolvimento do aluno, ou seja, 0 bom ensino é aquele que
se adianta ao desenvolvimento. Se a escola desempenhar bem seu papel, partindo
daquilo que a crianca ja sabe, se ela for capaz de ampliar e desafiar a construcdo de
novos conhecimentos, ela estimulara processos internos que efetivardo a possibilidade

de construir a base que possibilitardo novas aprendizagem.

5 PENSAR PSICOPEGAGICAMENTE

O processo de aquisicdo da linguagem precede e excede os limites
escolares. Por isso, o préprio aluno é o ponto de partida de toda aprendizagem. Este
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vive num mundo onde a escrita é fator presente nas ruas, permitindo que ja se reflita

sobre 0 processo. Enquanto a escrita € um sistema de representacdo da linguagem, a
leitura € a interpretacdo. Na aprendizagem escolar, o aluno pode atrasar-se em qualquer
etapa do seu desenvolvimento. Existem varios motivos que pode desencadear essa
dificuldade sejam estes internos, advindos de aspectos cognitivos, afetivos, motores, ou
externos, devido a uma mediacgdo inadequada na relacdo professor, aluno e familia.

Para Vygotsky (1984), a aprendizagem é um processo de apropriacdo que
ocorre na relacdo individuo e meio social, e € essa relacdo que o impulsionara para
desenvolver-se. Desse modo, a mediacdo entre o social, o cultural tem fundamental
contribuicdo no sucesso ou fracasso do aluno, esse fracasso relaciona-se com a
inadequacdo da escola para atender a suas especificidades educacionais.

O surdo ainda esta diante de uma educacdo em mudancas, uma educacdo
em busca de profissionais qualificados para lIhe atender. E, uma das principais barreiras
que enfrentard é o processo de aprendizado da leitura e da escrita da lingua oral de seu
pais pois, em suas primeiras tentativas, poderao ocorrer “erros’” € €rros nem sempre sao
ViStos como um passo para o acerto. Essa forma negativa de perceber o “erro” pode
causar traumas, frustracdes, impedindo-o de tentar novamente, pois é rotulado como
incompetente pelos profissionais ao seu derredor e por si mesmo, gerando dificuldade
interna, uma dificuldade consigo mesmo, ao achar que nao pode, que ndo conseguira e
se abdicara, quase sempre, em dizer que estd com uma ddvida ou até mesmo em
escrever um texto, mesmo que seja pequeno, pois teme que o professor ird dizer que
esta errado, teme que os demais alunos da escola, em que esté incluido, saibam que ndo
consegue ler e escreve com proficiéncia.

Pensar no ensino como a Psicopedagogia significa analisar um processo que
inclui questdes metodoldgicas, relacionais e socioculturais, englobando o ponto de vista
de quem ensina e de quem aprende, abrangendo a participacdo da familia e da
sociedade. Diante do baixo desempenho académico, alunos sdo encaminhados pelas
escolas, com o objetivo de elucidar a causa de suas dificuldades, a intervengéo
psicopedagdgica vem ocorrendo na assisténcia as pessoas que apresentam dificuldades

de aprendizagem.
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O psicopedagogo tem como objetivo no seu trabalho, ampliar a

compreensdo sobre as caracteristicas e necessidades de aprendizagem do aluno, abre
espaco para que a escola viabilize recursos para atender as necessidades de
aprendizagem. A intervencdo psicopedagogica se da através de técnicas e instrumentos
préprios da Psicopedagogia, que facilitam a aprendizagem do aluno, despertando e
desejo e interesse pela aprendizagem.

No processo escolar, o aluno pode atrasar-se em qualquer etapa do seu
desenvolvimento. Existem varios motivos que pode desencadear essa dificuldade sejam
estes internos, advindos de aspectos cognitivos, afetivos, motores, ou externos, devido a
uma mediacao inadequada na relacdo professor, aluno e familia.

Muitas vezes 0s aprendentes ndo sdo capazes de expressar nem de reproduzir
0 que os faz temer, desenvolvendo angustias, fazendo surgir depresséo,
revolta ou desespero, ou ainda a possibilidade de regressdo no nivel de
desenvolvimento. Mais uma vez, o psicopedagogo € aquele que faz
diferenca, trazendo o sentimento de valorizagdo da vida, amor préprio,
autoestima, aceitacdo e seguranca - recuperar estes prazeres e garantir a
construcdo dos conhecimentos que estariam acontecendo em ambiente
escolar é funcdo do trabalho psicopedagdgico que se insere na esfera
hospitalar. Afinal, a aprendizagem é um processo tdo amplo e grandioso que
ocorre através de interagdes, em qualquer lugar (KEZIO e WANNESKA,
2016, p. 152).
A escola é local de inclusdo, que recebe diversos alunos, um local propicio
ndo apenas a socializacdo, mas como também a alfabetizacdo, assim como em todo e
qualquer processo o aprendizado também tem suas dificuldades, a escola juntamente
com seu grupo de educadores precisa estar preparada para enfrenta-los. Surge entdo, a
necessidade de um grupo profissional que atenda e entenda o processo de aprendizagem
do individuo, seja este surdo, que € 0 NOssO caso, ou Nao.
Sabe-se que individuo comeca seu processo de aprendizado logo nos
primeiros instantes de vida, quando este aprende a mamar, andar, falar, pensar. A
aprendizagem e a construcdo do conhecimento sdo processos naturais e espontaneos na
especie humana. Caso contrario, alguma coisa deve estar errada. A escola com seu
grupo de profissionais precisam estar prontos a receber e a trabalhar com qualquer

individuo. E quando a escola recebe alunos que possuem privacéo de uma lingua?
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A privacao da lingua na fase inicial do desenvolvimento do individuo pode

interferir, dificulta-lo de alcancar a qualidade de desenvolvimento que seu cérebro esta
preparado para atingir. O aluno surdo muitas vezes é exposto tardiamente a sua lingua
materna e essa acdo pode causar efeitos de atrasos cognitivos e da linguagem que vao
além de uma simples dificuldade de comunicag&o.

Sobre esse caso Fernandes (2000, p. 51) afirma: (...) saber propiciar a
aquisicdo da Lingua de Sinais a crianga surda, antes de tudo como respaldo e principal
instrumento para o desenvolvimento dos processos cognitivos, € o primeiro grande e
indispensavel passo para a verdadeira educacédo deste individuo.

E importante que a escola possa trabalhar com um ambiente de colaborago
baseado no enriquecimento e na socializacdo dos processos intelectuais e culturais. Com
enfoque no processo de inclusdo, a Psicopedagogia dedica-se a atender criancas,
adolescentes, jovens e adultos com dificuldades de aprendizagem, voltada numa
perspectiva de construgdo dos processos de anélise, das dindmicas familiares, escolares,
institucionais e suas respectivas importancias na formacéo do sujeito aprendente.

Sabemos que existe uma grande dificuldade em encontrar profissionais
proficientes em lingua de sinais para trabalhar o aluno surdo, se existe caréncia no
quadro de professores dificilmente encontraremos um psicopedagogo, mas temos um
profissional que faz o intermédio da comunicacdo nas duas linguas, tanto da Lingua de
Sinais para a lingua oral quanto da lingua oral para a lingua de sinais, esse profissional é
o Intérprete/Tradutor de Lingua de Sinais. Esse profissional pode mediar a comunicagdo
do professor/aluno e aluno/professor, assim como do psicopedagogo/aluno e
aluno/psicopedagogo. E indispensavel a presenca deste profissional na escola.

A dificuldade na escrita do aluno surdo € uma dificuldade tanto interna
quanto externa. Externa, pois a maioria dos alunos surdos provém de uma familia de
pais ouvintes, essa familia detecta a necessidade de uma comunicacdo especial
tardiamente e, consequentemente, o pde na escola tardiamente causando um choque de
informacoes.

InformacgBes que € um sujeito com uma cultura e uma identidade propria,

que possui uma lingua natural e com essa podera se comunicar com outros surdos e com
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ouvintes conhecedores dessa lingua e que por ter uma comunicacgéo diferente enfrentara

diversas barreiras imposta na sociedade ouvinte.

Enfrentard, também, dificuldades no aprendizado da lingua oral de seu pais,
pois essa devera ser ensinada como segunda lingua e ndo como primeira ja que a sua
primeira lingua € a Lingua de Sinais. Estara diante de uma educagdo em mudancas, uma
educacdo em busca de profissionais qualificados para lhe atender e uma das primeiras
barreiras que enfrentard é concernente a leitura e a escrita da lingua oral de seu pais,
pois em suas primeiras tentativas poderao ocorrer “erros” € erros nem sempre sao vistos
COMO UM passo para o acerto.

N&o raramente, professores abordam alunos de forma negativa quando
evidenciam de forma brusca os seus “erros” causando traumas, frustra¢oes, impedindo-
os de tentar novamente, pois é taxado como incompetente pelos profissionais ao ser
derredor, e por si mesmos gerando, uma dificuldade interna, uma dificuldade consigo
mesmo, ao achar que ndo podem, que ndo conseguirao.

Se o exercicio de aprendizagem do sujeito € possibilitado pela motivacéo,
em se tratando do erro muitas posturas podem ser observadas, tais como: quando ha
motivacdo, o0 sujeito se interessa pela resolucdo do problema, investe na regulagéo,
procura supera-lo, este estagio é considerado ideal para a aprendizagem e o
desenvolvimento; em outra situacdo, o sujeito percebe que ndo consegue resolver
determinada questdo, porque suas ideias sdo erradas ou mesmo porque tem lacunas no
seu conhecimento, o que faz com que abandone a atividade, seus interesses sao outros, é
0 gue ocorre na maioria das vezes; noutra ocasido, o sujeito sabe que cometeu erro, mas
de imediato, nega esses erros; ha ainda o caso em que o sujeito sequer se dar conta de
que errou, ja que esta tdo convicto de suas ideias.

O medo da tentativa pode frustrar o aluno surdo e este se abdicara, quase
sempre, em dizer que estd com uma divida ou até mesmo em escrever um texto mesmo
gue seja pequeno, pois teme o professor dizer que esta errado, teme que os demais
alunos da escola em que estd incluido saibam que ndo ler e nem escreve com

proficiéncia.
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O professor por ndo saber Lingua de Sinais, nem sobre a Cultura Surda e

ndo conhecer as dificuldades enfrentadas por aprendentes surdos, os rotulam de
incapazes, consequentemente, aprendizes tomam para si, com maior énfase, esse rétulo
no qual eles mesmos se enxergardo desta forma. Esses problemas atingem diretamente
seu emocional, acreditando que ndo aprendem, pois ndo sabem, mas nao sabem eles que
sdo igualmente inteligentes a todos 0s outros, que s6 dependem de uma iniciativa, de
uma acolhida.

Os alunos surdos buscam uma educacdo sem rotulos e/ou estigmas. A
comunidade surda luta por uma pedagogia surda que parte de um olhar diferente
direcionado em uma filosofia educacional visando sua subjetividade, transformando,
também, o curriculo escolar introduzindo a Disciplina Histéria dos Surdos, a Literatura
Surda e outras.

Num contexto de mudancas, o aluno surdo necessita de um profissional que
se adapte as suas necessidades educativas fazendo com que se relacione melhor com o
aprendizado que, quase sempre, lhe é privado por essa educacdo que lhe € imposta. Um
profissional que mostre ao sujeito surdo que o errar pode fazer parte do processo de
aprendizagem, que ndo existe acerto sem tentativas e que essas tentativas podem levaréo
erro. Mas importa saber que buscar superar o erro leva ao acerto que leva a conquista.

Diante dessas dificuldades a pessoa surda nao precisa apenas de mediadores
usuarios de linguas de sinais, como também de um profissional que compreenda seu
problema e que possa atendé-lo de forma individual e de perto, buscando fazer com que
enfrente suas barreiras na educacdo. Trabalhando o lado educacional e emocional do
aluno, ele desenvolvera melhor suas tarefas e aprendera a conviver e a superar seus

obstaculos.

6 CONSIDERACOES FINAIS

Ultrapassar as barreiras do preconceito significa trabalhar com o potencial
do individuo e, ndo questdes adjacentes. Acreditar nas possibilidades do individuo €
basear o seu trabalho no desenvolvimento real do potencial deste, extinguindo a ideia de
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que para a crianca com necessidades especiais, a aprendizagem consiste somente em

atividades de rotina como vestir-se, pentear-se ou amarrar um cadar¢o de sapato, a
aprendizagem deve ir além.

A formacdo de educadores ndo pode mais focalizar apenas os professores de
alunos “especiais” ou ‘“normais”, pois este profissional precisa assumir a postura de
conhecedor da diversidade de seus alunos, oferecendo oportunidades de construcdo do
conhecimento, respeitando o ritmo de cada um, pois a aprendizagem ocorre para
qualquer individuo.

Durante o percurso do processo de aprendizagem podem ocorrer
dificuldades, pois o individuo pode apresentar um potencial inadequado para aquisicéo
das habilidades propostas, entdo, é necessario considerar limites e possibilidades dos
sujeitos atuantes neste processo, construindo a realidade, de acordo com suas opcles e a
criacdo do concreto, buscando a compreensdo e o dominio das ferramentas oferecidas
pelas diferentes areas de conhecimento.

O professor deve garantir que as praticas escolares ajudem o aluno a refletir
enquanto aprende e a descobrir os prazeres e ganhos que se pode experimentar quando a
aprendizagem do sistema de escrita é vivenciado como um meio para,
independentemente, exercer a leitura e a escrita dos cidaddos letrados, pois a medida
que o professor desconhece o processo de aquisi¢do que constitui a alfabetizagdo e as
caracteristicas dos sujeitos que aprendem, o profissional torna o processo mais dificil do
que deveria ser, produzindo fracasso escolar desnecessario, transformando a experiéncia
da alfabetizacdo em uma experiéncia literalmente traumatica.

E preciso que todos os envolvidos com o processo de aprendizagem
analisem a situacdo, e ndo somente o aluno, que é uma das parcelas de um todo do
conhecimento em construgdo, uma vez que, as vezes, pode ser apresentar mais facil ou
mais dificil para quem ensina ou aprende. Uma area de estudo diretamente relacionada a
da aprendizagem escolar tanto no que tange a seu decurso normal quanto as dificuldades
gue possa apresentar é a Psicopedagogia.

A atuacdo psicopedagogica relaciona-se, portanto, com o problema escolar e

de aprendizagem, interferindo de forma individual ou grupal, conforme se apresenta o
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problema. O processo de aquisi¢do da linguagem precede e excede os limites escolares.

Por isso, o préoprio aluno € o ponto de partida de toda aprendizagem. Este vive num
mundo onde a escrita é fator presente nas ruas, permitindo que j& se reflita sobre o
processo. Enquanto a escrita € um sistema de representacdo da linguagem, a leitura é a
interpretacao.

A escola é local de incluséo, que recebe diversos alunos, um local propicio
ndo apenas a socializacdo, mas como também a alfabetizacdo, assim como em todo e
qualquer processo o aprendizado também tem suas dificuldades, a escola juntamente
com seu grupo de educadores precisa estar preparada para enfrenta-los. Com enfoque no
processo de inclusdo, a Psicopedagogia dedica-se a atender criangas, adolescentes,
jovens e adultos com dificuldades de aprendizagem, voltada numa perspectiva de
construcdo dos processos de analise, das dinamicas familiares, escolares, institucionais e
suas respectivas importancias na formacao do sujeito aprendente.

Podemos perceber que a intervencdo psicopedagdgica pode orientar 0
professor, em sala de aula, proporcionando metodologias que possam vir a estimular a
leitura e a escrita, trabalhando a interpretacdo e a producdo textual de diversos textos
existentes e utilizados na sociedade, pelos alunos. De acordo com o0s saberes prévios
revelados pelos alunos os textos deveréo ser apresentados, trabalhados e criados em sala
de aula.

A qualidade do trabalho psicopedagdgico esta associada a capacidade de
percepcao e promogao de avancos no desenvolvimento do aluno, ou seja, 0 bom ensino
¢ aquele que se adianta ao desenvolvimento trabalhando uma percepc¢ao do “erro” como
um passo para 0 acerto, na motivacdo e superacdo de suas dificuldades. Contudo,
percebemos que trabalhando na mediacdo do desenvolvimento das habilidades
interativas e cognitivas ja adquiridas pela crianga ao longo de suas experiéncias naturais
com a lingua de sinais, 0 psicopedagogo visa compreender e intervir para amenizar 0s
motivos que as dificuldades de aprendizagem levam os surdos a obterem resultados
insuficientes ao esforco aplicado em sua busca pela aprendizagem da lingua portuguesa

escrita.
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