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RESUMO: Nos ultimos anos, pesquisas desenvolvidas em escolas de rede publica, nos revelam
dados preocupantes no tocante ao espaco do ensino de literatura juvenil nas aulas de Lingua
Portuguesa. Inquietos com esse cenario de apagamento do texto literario e reconhecendo a
importancia que o ensino de literatura exerce na formacao de leitores, o projeto prolicen 2016
intitulado, Letramento literdrio no ensino fundamental: onde e como acontece?, se propds a
desenvolver uma pesquisa através de entrevistas com professores de Lingua Portuguesa dos anos
finais do ensino fundamental da rede publica de ensino dos municipios de Bayeux, Jodo Pessoa e
Pilar — PB. Nossas pesquisas iniciais objetivaram encontrar respostas que nos esclarecessem sobre
as possiveis causas que contribuiram para o distanciamento entre o texto literario e a sala de aula.
Através das investigacoes desenvolvidas, constatamos algumas problematicas que estao arraigadas
a invisibilidade pela qual transita o ensino de literatura: um dos resultados mais alarmantes, diz
respeito a falta de clareza e a incompreensao que os professores entrevistados possuem quanto a
funcdo e a utilidade do ensino de literatura. Dessa forma, diante dessa preocupante realidade,
reconhecemos a necessidade de reflexdo e revisdo de algumas praticas metodologicas que estao
sendo aplicadas. Sobretudo, ressaltamos que o ensino de literatura s6 se tornara efetivo, quando
novas propostas de leitura em sala de aula forem construidas. Sendo assim, a partir da coleta
desses dados, o presente trabalho buscara contribuir para a formacao de leitores literarios juvenis,
e para isso, nos propomos a apresentar estratégias de leitura que cooperem para o resgate do
ensino de literatura, provendo assim o letramento literario nas escolas. Para dar suporte as nossas
discussoes e propostas, recorreremos as teorias tratadas por Kleiman (1993); Solé (1998); Girotto e
Souza (2010) Soares (1999) e Cosson (2006). Resultados iniciais obtidos em aulas de Metodologia
de Lingua Portuguesa do curso de Pedagogia mostram a importancia da contextualizacao da leitura
e as possibilidades de compreensao do texto literario.

Palavras-chave: Ensino de Literatura, Letramento literario, Estratégias de Leitura, Ensino
Fundamental.

ABSTRACT: In the last years, researches developed in schools of public network, reveal us data
concerning the space of the teaching of juvenile literature in the classes of Portuguese Language.
Concerned with this scenario of erasure of the literary text and recognizing the importance that the
teaching of literature exerts in the formation of readers, the project prolicen 2016 titled, literary
Literature in the fundamental education: where and how it happens?, it was proposed to develop a
research through interviews with teachers of Portuguese Language of the final years of elementary
education of the public school of the municipalities of Bayeux, Joao Pessoa and Pilar - PB. Our
initial research aimed to find answers that would clarify the possible causes that contributed to the
distance between the literary text and the classroom. Through the investigations carried out, we
find some problems that are rooted in the invisibility through which literature teaching transits:
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one of the most alarming results concerns the lack of clarity and incomprehension that teachers
interviewed have about the function and usefulness of teaching literature. Thus, in view of this
worrying reality, we recognize the need for reflection and review of some methodological practices
that are being applied. Above all, we emphasize that literature teaching will only become effective
when new reading proposals in the classroom are constructed. Thus, from the collection of these
data, the present work will seek to contribute to the formation of young literary readers, and for
this, we propose to present reading strategies that cooperate for the rescue of literature teaching,
thus providing literary literacy in schools. To support our discussions and proposals, we will turn to
the theories dealt with by Kleiman (1993); Solé (1998); Girotto and Souza (2010) Soares (1999) and
Cosson (2006). Initial results obtained in classes of Portuguese Language Methodology of the
Pedagogy course show the importance of the contextualization of reading and the possibilities of
comprehension of the literary text.

Key words: Teaching Literature, Literary Literacy, Reading Strategies, Elementary Education.

INTRODUCAO

O projeto PROLICEN 2016 intitulado Letramento literario no ensino fundamental:
onde e como acontece? Buscou identificar onde e como acontece o “ensino/estudo” do
texto literario no ensino fundamental. Para tanto foram realizadas entrevistas com
professores das escolas da rede publica de ensino, no sentido de identificar as relacoes
entre formacao, hibitos de leitura e praticas do ensino destes docentes. E a partir dos
dados obtidos pela pesquisa, tracamos alguns caminhos que possam contribuir para um
trabalho significativo com o texto literario. Dentre os principais objetivos da pesquisa
estavam: diagnosticar e analisar onde e como estd ocorrendo o letramento literario o
ensino fundamental, com a intenciao de tracar um quadro sobre as metodologias, os
contetidos e os objetivos que os professores utilizam para ensinar literatura e favorecer o
letramento literario nas aulas de Lingua Portuguesa, observando e destacando suas
alteracoes no tempo, coadunados ou nao com problemas educacionais e sociais do século
XXI; discutir a literatura infantil/juvenil e sua insercdo ou nao no universo escolar,
(re)conhecendo as praticas pedagbgicas que circulam e colaboram na formacao de leitores
e do letramento literario.

Atentos para as questoes que envolvem a pratica do ensino de literatura no ensino
fundamental, visto que neste nivel de ensino, a literatura quase que inexiste, foram
realizadas visitas em escolas da rede publica de ensino para acompanhar de perto como
ocorre o ensino de literatura no Ensino Fundamental. A escolha de escolas advém da
necessidade que as instituicoes ainda apresentam no tocante ao trabalho com o texto
literario, visto que o ensino de literatura, no ensino fundamental, por nao se configurar
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como uma disciplina ndo se mostra e nao se estuda nos anos finais dessa etapa, mas
apenas o ensino de Lingua Portuguesa, de modo que o contato com o texto literario se
tornasse invisivel frente a este processo (SEGABINAZI, 2015).

Durante a pesquisa, algumas observacoes foram feitas acerca das aulas de lingua
portuguesa/literatura, no intuito de verificarmos como vem sendo a pratica do ensino de
literatura e onde a literatura esta presente nas aulas de lingua portuguesa. Dessa maneira,
os professores das escolas visitadas foram solicitados a responder algumas perguntas
realizadas por meio de uma entrevista informal, no intuito de perceber como ocorre a
relacdo do professor da rede publica de ensino com o texto literario. Assim, as perguntas
da entrevista ajudaram-nos a tracar um perfil destes professores, tendo um norte de seus
hébitos de leitura, de sua pratica de ensino do texto literario e nos possibilitou enxergar
que durante a sua formacdo no curso, estes professores nao tiveram a oportunidade de
acesso aos conhecimentos literarios, nem a aquisicao de competéncias adequadas para o
desenvolvimento efetivo de atividades pedagogicas exitosas. Em sintese, as questoes que

nortearam a pesquisa foram:

Perfil: tempo de ensino e habito de leituras;
Concepcao do ensino de literatura;

Obras/ Autores(as) trabalhadas;

Desafios para o ensino;

Objetivos de leitura literaria;

Avaliacao das leituras em sala de aula;

Conhecimento sobre a Literatura Infantil e Juvenil.

D N N N N N Y NN

A partir das questoes elencadas acima reunimos alguns respostas que nos mostram
e confirmam hipéteses iniciais a respeito do timido trabalho com o texto literario no ensino
fundamental e a pouca visibilidade de um método de abordagem para a leitura da obra

literaria, as quais podem ser constadas nas seis conclusoes que apresentamos a seguir:

v" A maioria dos professores entrevistados ja nao leem a um bom tempo, e aqueles que

leram recentemente, foi por necessidade e nao por prazer ou habito de leitura;
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v Demonstram uma deficiéncia ao conceber o ensino de literatura e, assim, construir
concepcoes relacionadas ao texto literario;

v" No tocante as obras e autores mencionados, a maioria dos professores afirmam
trabalhar com autores classicos do ambito escolar, em seguida apontam a poesia e,
finalmente, a leitura na internet;

v" Todos os educadores entrevistados reclamaram sobre o crescente desinteresse dos
estudantes pela leitura;

v' Os professores parecem nao ter um objetivo no tocante ao ensino de literatura, é
como se ainda estivessem diante de um campo desconhecido e que dessa maneira
sentem dificuldade em apresentar uma justificativa para a leitura do texto literario;

v A fala dos professores deixa claro que eles pouco conhecem sobre a literatura

infanto-juvenil.

Diante do exposto, julgamos necessario estabelecer uma pesquisa de trabalho
cooperativo e colaborativo com as escolas, no intuito de apresentar, estudar, discutir,
analisar, avaliar e propor uma formacdo leitora que integre todos os sujeitos da
comunidade. Para realizar esse trabalho buscamos eleger uma metodologia para o ensino
da leitura, com base no texto literario, e também para capacitar professores para o uso de
tal método, em sala de aula. Uma possivel alternativa seria um trabalho com estratégias de
compreensao leitora, uma metodologia norte-americana que tem suas origens nos estudos
da metacognicdo. Esta, de acordo com Pressley (2002), é definida como o conhecimento
sobre o processo do pensar, que leva a compreensdo do texto. O autor aponta duas
maneiras para que o leitor entenda o que 1é: a primeira, quando 1€ frase por frase, mas ao
final tem dificuldade de dizer o que compreendeu; e a segunda, conquistada a longo prazo,
quando o leitor utiliza seu conhecimento para nao s6 atribuir sentidos ao texto, como para
compreender as estratégias que o fizeram entende-lo.

Assim, de acordo com Pressley, bons leitores percebem como construiram imagens
para apreender uma descricao, ou, ainda, como sumarizaram as ideias principais de um
conto ou como inferiram para descobrir o que iria acontecer em uma trama, dentre outras
estratégias. A partir desse pressuposto teorico, haveria necessidade do professor conhecer
tal metodologia e, se familiarizar com as estratégias de leitura, que sdo sete: conexao,

conhecimento prévio, visualizacao, inferéncia, perguntas ao texto, sumarizacao e sintese.
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Conhecer também suas definicoes tedricas e atividades praticas que pudessem auxiliar
esses docentes, no ensino da leitura em suas salas de aula.

Diante dessa perspectiva tedrica, Zimmermann & Hutchins (2003) afirmam que
leitores autonomos usam sete chaves para alcancar o entendimento, que remetem as
estratégias acima elencadas: 1. Criam imagens mentais; 2. Usam seu conhecimento prévio;
3. Formulam questoées; 4. Fazem inferéncia; 5. Determinam o que é mais importante; 6.
Sintetizam a informacao e 7. Usam elementos da sumarizacao em producoes textuais, ou
seja, ao dispor desses procedimentos, as criancas estao utilizando as estratégias de
compreensao leitora.

Os bons leitores adotam essas estratégias tanto para ler uma revista como para ler
um romance classico, levando em consideracao as suas especificidades. “A compreensao
real se d4 através do pensamento, da aprendizagem e da expansao do conhecimento prévio
e o horizonte do leitor” (ZIMMERMANN; HUTCHINS, 2003, p.7). Nesse sentido, as
estratégias da metacognicao empregadas como recurso para compreensao leitora, quando
ensinadas, podem contribuir para o trabalho do professor, que percebera “quando, onde e
por que ensinar algumas habilidades sdo importantes, pois os alunos podem comecar a
partir de entdo a desenvolver as habilidades basicas do letramento” (ISRAEL, 2007, p. 2).

Com base nos resultados da pesquisa inicialmente descrita e nas concepcoes
metodolbgicas apresentadas nesta introducao, podemos sintetizar que, se a metodologia
das estratégias de compreensao leitora parece poder sanar uma dificuldade da escola —
ensinar seus alunos a compreenderem o texto lido —, entdo, diante dessa crenca, podemos
apresentar trabalhos que auxiliam nessa dificuldade e colaborem para préaticas leitoras no
ensino fundamental. Sob essa perspectiva é que produzimos e realizamos uma pratica de
leitura (Oficina literaria) utilizando as estratégias de leitura e livros de literatura infantil,
particularmente, obras que tratam de tematica afro-brasileira; e executamos em sala de
aula, a qual ser4 apresentada na sequencia deste artigo, seguida da analise dos resultados

da recepcao leitora desses alunos.
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ROTEIRO LITERARIO: Planejando acoes, objetivando leitores criticos

O tempo estimado para realizacao da oficina é de 1 hora.

- ~~

1° Atividade: caixa de perguntas /// AN

Vocés tém

habito de ouvir Quem

e ler histérias costuma

contar as

histérias para
VOCEs?
ﬁ/laterial utilizado: Uma caixae\ L
. . Vocés ja
cartolina guache para confeccionar .

5 A ¢ N ouviram falar
qs _ca_r Oes. As peirgun_ as serdo em Conto de
dlgltallzadas, e serdo fixadas na fadas? Por que
parte de tras desses cartBes. Na ele tem esse
frente deles, apenas deixaremos nome?
uma interrogacgdo, assim como esta

\exemplificado na imagem acima. /
Quais as que

mais gostam?

Por qué?

Objetivo da atividade: Mapear o

conhecimento prévio dos alunos.
As perguntas apresentadas serdo
utilizadas como molas propulsoras
para iniciar a atividade. Outras
questdes, no  percurso  das
atividades, serdo formuladas, de
modo a instiga-los a compartilhar
suas vivéncias, assim como revelar
seus horizontes de expectativas em
relacdo ao género trabalhado.

O que voceés
sentem ao ler
e ouvir
histérias?

Quais 0s
personagens
favoritos dos

contos de

fadas?

Por qué?
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2 ° Atividade: no mundo dos contos de fadas tem?

materiais utilizados: flanelografo com algumh

lacunas; imagens (podendo ser fotos ou
confecionadas em outros materiais, como feltro,
por exemplo) de personagens e cendrios dos
contos de fadas apresentados em diferentes
adaptacGes, inclusive da afro-brasileira. Sera
solicitado que os alunos escolham uma imagen +
uma caracteristica, que estara escrita, dos
personagens, ou cenarios, para colocarem nos

Qpagos vazios do flanelografo /

ﬂbjetivos da atividade: sabendo que experiéncm

literéria do leitor pressupde um saber prévio, o qual
é constituido pelas suas experiéncias pessoais, tanto
no que concerne a sua vida quanto o seu arcabouco
de leitura, essa etapa objetiva verificar como se
constituem o0s horizontes de expectativas dos
leitores e como essas percepgOes influenciam em

suas escolhas.

EXEMPLJ¥ICANDO A ATIVIDADE
V7 -7 1° PASSO:

~_ 7
~

AS HISTORIAS COMECAM...

EM UM LUGAR...

ONDE EXISTEM...

PRINCIPES

]
? ? ?

PRINCESAS REIS

RAINHAS  IRMAOS (AS) AMIGOS (AS)

|l A |
? ?2 | ?

f?

? - ?

Questionar os alunos sobre suas escolhas e lhes

fazer as seguintes perguntas:

- = - —__I B B
- - I
P pre 1
I A

// - T Por que Vocés conhecem Conhecem
o . escolheram essas £sses princesas

7 - -
s 4 imagens e personagens de diferentes?

A Y .~ - Yo

AN descrigdes? alguma histéria?

Apresentar aos alunos as outras princesas que
eles ndo escolheram e informéa-los que ha uma
historia surpresa para contéa-los

%




20 PASSO:
3° Atividade: a histéria surpresa

Material utilizado: O livro de umas das princesas afro-
brasileiras, com uma capa por cima, mostrando apenas a
descri¢éo: uma historia de princesa.

/Objetivos da atividade: Continuar mapeando h

horizontes de expectativas dos leitores, de modo a
perceber o que eles esperam de uma histdria que possua o
referido titulo. Para isso, utilizaremos as estratégias de
conexdo e inferéncia, com questionamentos sobre as
possibilidades de histérias que o livro trara, seus
personagens, 0S cenarios etc. Finalizada essa etapa,
daremos inicio a contacdo, sem revelar as ilustracées. No
decorrer da leitura, faremos interrupcdes para questionar

Qbre a possivel sequéncia da narrativa. /

Quiais as
diferencas entre
as histdrias que
vocés conheciam

e essa historia
gue conheceram

agora?
|
O que mais
chamou atencéo _Comc_) VOCés

na histéria Imaginam a
ouvida? Vocés princesa e o

mudariam principe?
alguma coisa

nela?

UMA
HISTORIA DE
PRINCESA
P T \\\
| >
1 .
\\\\\ \I
|
A
//\I
oo

/Material utilizado: cartolina\

guache
cartoes.

digitalizadas e fixadas nesses

cartoes.

\_

para confeccionar 0s
As perguntas seréo

)
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Objetivos dos questionamentos: Nesse primeiro
momento, verificaremos as associacfes que 0s alunos
fardo com os classicos (repertério de leitura); no
segundo, avaliaremos suas percepcbes quanto ao
“avango” que essas obras afro-brasileiras se propdem a
trazer. Por fim, os instigaremos a visualizar, sendo essa
uma estratégia de leitura para inferir, como postulam
Girotto e Souza (2010, p. 85), “quando leitores
visualizam, estdo elaborando significados ao criar
imagens mentais, isso porque criam cenarios e figuras
em suas mentes enquanto leem, fazendo com que eleve o
nivel de interesse e, assim, a atencdo seja mantida” Ao
final desses questionamentos, pediremos que os alunos
desenhem como imaginam a princesa e o principe dessa
histdria e déem um titulo para essa narrativa.

DESCOBRINDO AS ILUSTRACOES

4° Atividade: descobrindo as ilustracoes

Objetivos da atividade: A partir do material

recolhido e da descoberta das ilustracdes dos

/I\/Iaterial utilizado: Apés a ﬁnanza@go\ livros, analisaremos o enfoque recepcional da
dos desenhos, mostraremos  as obra, de modo a perceber a expectativa
ilustracdes do livro, iniciando pela preexistente e o horizonte de expectativa
capa e dando sequéncia com as suscitado pela obra, observando se esse
imagens distribuidas no decorrer do horizonte foi ou ndo rompido pela versao da
texto mesma historia, apresentada em um suporte
diferente. Esses objetivos estdo

\ / fundamentados nas teorias formuladas por

QJS (2006), Iser (1994) e Chartier (2011)./
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OFICINA LITERARIA: a recepcio da obra

Como vimos no topico anterior, a descricao e o roteiro da oficina literaria abarcou
questoes conceituais e metodologicas das estratégias de leitura em uma situacao pratica de
leitura literaria de literatura infantil. O proposito foi evidenciar um planejamento, na
forma de oficina, que ofereca possibilidades de trabalho com a literatura em sala de aula,
fornecendo subsidios aos professores. Entretanto, para nao oferecermos apenas a
proposta, também buscamos a partir da execucao da oficina, trazer dados e elementos que
reforcam a importancia de um trabalho pedagodgico planejado, assentados em bases
tedricas e metodolbogicas e com objetivos bem definidos. A execucao, como poderemos
observar, nos mostrard a recepcao e o envolvimento dos leitores em uma pratica
adequadamente articulada com os propositos de uma compreensao leitora por meio de
estratégias.

Desse modo, passamos a descrever e relatar como foi desenvolvida a oficina com
alunos em uma escola da rede publica municipal de Joao PessoaPB. Nesse relato de
experiéncia, também tecemos consideracdes a respeito do repertorio de leitura sobre
adaptacoes literarias, princesas e temas afro-brasileiros, e conhecimento de mundo dos
alunos, bem como fazemos reflexdes a partir da Estética da Recepc¢ao, que da voz e
reconhecimento as interpretacoes e compreensao do texto a partir dos horizontes de

leitura do leitor.

10 atividade: Caixa de perguntas

Figura 1 — CartGes-perguntas

s JETT
A =

Fonte: arquivos pessoais
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Iniciamos a atividade mostrando para os alunos uma caixa cheia de interrogacoes
(Fig. 1), onde estavam os cartbes-perguntas, apenas revelando os sinais de interrogacoes.
Informamos para eles que estdvamos com muitas duvidas e precisamos de suas ajudas
para solucionar esses questionamentos. Ao fazermos a primeira pergunta (vocés tém o
habito de ouvir histérias?), todos os discentes afirmaram com veeméncia que sim.

Dando continuidade, partimos para a segunda pergunta (Quem costuma contar as
historias para vocés?). As respostas, nesse momento, ja nao foram mais unanimes e se
dividiram entre os pais e a tia da escola, maneira afetuosa como eles costumam chamar a
professora. Ao questionarmos os sentimentos que a leitura proporciona (O que vocés
sentem ao ler e ouvir histérias?) nos deparemos com a alegria como resposta
predominante. Ainda permanecendo no campo das experiéncias decorrentes da leitura,
questionamos os discentes sobre as suas preferéncias quanto as formas de leitura (O que é
melhor? Ler um livro ou ouvir alguém contando?). Muita embora tenha havido uma
variacao de respostas, percebemos que a maioria demonstrava preferéncia pela experiéncia
da leitura solitaria.

Encerrada esse primeiro bloco de perguntas, ja tornou-se possivel mapear o contato
que os alunos possuiam com o habito da leitura, sendo assim, adentramos no bloco de
perguntas que ja apresentavam um vinculo mais especifico com o objetivo literario
selecionado para aplicacdo da oficina literaria. Dessa forma, os questionamos sobre o
conhecimento que obtiam sobre o género literario “Contos de fadas” (Vocés ja ouviram
falar em Contos de fadas? Sabem por que ele tem esse nome?), houve uma identificacao
imediata dos discentes com essas perguntas e as respostas fluiram instantaneamente.
Todos conheciam o género e atribuiram a sua denominacao ao fato de existirem fadas,
principes, princesas, reis, rainhas e dragdes nas historias. Sabendo entao que havia
proximidade entre leitores e o género da leitura selecionada, questionamos sobre as suas
experiéncias com essas historias (Qual foi a primeira vez que vocés ouviram um Conto de
fadas?). Nesse momento, houve, mais uma vez, variacado entre as respostas, pois uma
consideravel parte dos alunos afirmou que o primeiro contato com essa leitura havia se
dado na escola, e os demais se recordaram da leitura proferida pelos pais, pouco antes da
hora de dormir.

Visando entao mapear o repertorio de leitura que possuiam em relacdo a esse

género literario, perguntamos quais as historias que conheciam (Quais as histoérias que
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conhecem?) e nesse momento o universo dos contos de fadas foram remorados, pois as
criancas mencionaram tanto as narrativas mais tradicionais, a exemplo de “Cinderela”,
Branca de neve”, “Rapunzel”, “A bela adormecida”, “Joao e Maria” e “Joao e o pé de feijao”
quanto as adaptacOes produzidas por Walt Disney, como “Malévola”, sendo essa a mais
citada.

Explorado o conhecimento prévio dos leitores, perguntamos sobre as suas
preferéncias individuais (Quais as historias que mais gostam? Por qué?). As respostas
recebidas, embora tenham sido individuais, permitiram-nos observar uma coletividade,
pois enquanto os meninos optaram por eleger “Joao e Maria”, “Jodo e o pé de feijao” e
“Malévola” como suas historias favoritas, as meninas escolheram “Cinderela” e
“Rapunzel”. Quando questionadas sobre o porqué de suas escolhas, os meninos
mencionaram a aventura e a magia como critério para tal, jA as meninas afirmaram que as
princesas eram lindas e as histérias terminaram com finais felizes. Ainda permanecendo
no campo de suas preferéncias particulares, os indagamos sobre, especificamente, quais os
personagens favoritos desses contos que eles haviam mencionado (Quais os personagens
favoritos dos contos de fadas? Por qué). Nesse momento, percebemos que as respostas se
relacionavam aos géneros dos seus emissores, pois 0s meninos selecionaram o Joao e o
gigante como seus favoritos, ao passo que as meninas afirmaram gostar mais das
princesas, sendo elas a propria Cinderela e Rapunzel.

Concluida a aplicacdo dessa primeira etapa da oficina, algumas percepg¢oes dao
margens para discussoes. Inicialmente, as primeiras respostas quanto aos habitos que
possuiam de ler e ouvir histérias nos permitiu inferir que estdvamos diante de leitores e
que esses ja possuiam um conhecimento prévio que viria a ser mostrado no decorrer dos
questionamentos subsequentes. Posteriormente, partindo para o campo da experiéncia
literaria que possuiam, percebemos que a mediacdo da leitura costumava ocorrer por meio
dos pais, como também da escola. Adentrando para o campo da experiéncia estética, assim
como mencionado por Iser (2006), ¢é perceptivel que embora também tenham
demonstrado gostarem de ouvir as historias por meio de outros leitores, a leitura
individual, eleita como a mais preferivel, denota um sentimento de alegria que estabelece
um vinculo entre as obras e eles.

Nesse ponto, ainda que esse sentimento tenha sido mencionado, sabemos que essa

relacdo entre leitor e livro alcanca patamares que jamais poderao ser completamente
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mapeados ou descritos por quaisquer pesquisadores, afinal, é algo particular. Além disso,
sabendo que muitos dos discentes envolvidos nessa oficina literaria ainda nao dominam a
pratica leitora por completo, pois ainda encontram-se em processo de alfabetizacgao,
também ressaltamos o papel da imaginacao do leitor para preenchimento dos espacos
vazios de uma obra, pois mesmo que ainda nao possuam a habilidade de decodificar tudo o
que esta escrito, se deixam ser conduzidos pelas ilustracoes, as quais também tém muito a
falar.

Ademais, as perguntas subsequentes que visavam explorar o arcabouco de
conhecimento prévio que os discentes possuiam confirmaram os nossos horizontes de
expectativas, pois os mesmos demonstraram conhecer os Contos de fadas e seus
personagens. Essas respostas também confirmam as percepgdes de que esse referido
género literario costuma ser um dos primeiros a ser apresentado para as criangas e ainda
permanece no repertoério de leitura cultural, mesmo apés tantos séculos que separam as
descobertas de suas primeiras versoes. Quanto aos gostos individuais pelas historias e
personagens, que muitas vezes acabaram por torna-se coletivos, observamos uma
recorréncia de identificacdo do leitor para com os personagens selecionados, revelando
ainda arquétipos que transcendem do real para o ficcional, bem como da influéncia oposta
que acontece, em que os padroes postos no plano ficcional influenciam seus leitores reais.
Essas concepcoes mencionadas podem ser aplicadas nos momentos em que 0s meninos e
as meninas justificaram as escolhas de suas histoérias e personagens favoritos usando como
critérios, ainda que isso seja imperceptivel para eles, os arquétipos consagrados como
similares aos seus géneros, a exemplo da aventura no caso dos meninos e da beleza em

relacdao as meninas.

2° atividade: A histdria surpresa

Finalizada a primeira atividade, mostramos o livro para os alunos, apenas revelando
o ponto de interrogacao. Quando perguntados sobre a historia escondida por tras da capa,
imediatamente os alunos fizeram conexao com o género que estavamos tratando até aquele
momento. Iniciamos a histéria e ddvamos pausas em partes especificas, especialmente
naquelas em que a adaptacao apresenta elementos novos em relacao ao seu texto fonte, a

exemplo dos trechos: “Ha muito tempo, em Vila Rica, num sobrado da Rua Direita, vivia
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uma linda menina chamada Abioye.” (COELHO; AGOSTINHO, 2015, n/p). “Seus pais, que
foram reis na Africa, haviam morrido durante a viagem no navio negreiro, e ela foi
comprada como escrava por uma mulher muito ma, mae de Mafalda e Fione.” (COELHO;
AGOSTINHO, 2015, n/p). Quando questionados sobre o nome “Abioye”, os discentes
demonstraram estranhamento, principalmente em razao desse nome nao esta inserido no
repertério brasileiro, pois segundo informacoes extra-textos (pesquisas diversas),
descobrimos que o mesmo é de origem Youruba e significa “nascido na realeza”. Em
relacdo as informagdes quanto aos pais de Abioye, os alunos ndo demonstraram ter
percebido qualquer diferenca.

A partir do segundo paragrafo, o texto ja descreve que se trata da historia de
Cinderela e segue sem muitas alteracoes até o momento em que descreve Chico Rei, “um
ex-escravo que se tornou um dos homens mais ricos do lugar.” (COELHO; AGOSTINHO,
2015, n/p). Nesse ponto, interrompemos mais uma vez a leitura para questiona-los se
conheciam esse nome, mas todas as respostas foram negativas, o que denota a auséncia de
conhecimento prévio quanto os personagens da historia afro-brasileira.

A histoéria concluiu-se sem alteracOes significativas, permanecendo, assim, nos
horizontes de expectativas dos leitores e de suas experiéncias com o texto fonte.
Ressaltamos que ao serem questionamos sobre as inferéncias, ou seja, sobre como a
narrativa iria continuar, os discentes sempre acionavam a leitura do texto fonte. Finalizada
a leitura, partimos entdo para o segundo bloco de questionamentos. Inicialmente,
perguntamos se os alunos ja conheciam a narrativa (Voceés ja conheciam essa historias) e
todas as perguntas foram positivas. Aproximando-se de um dos objetivos que motivaram a
aplicacao das oficinas, pedimos para que eles elencassem as diferencas existentes entre a
versao contada e a que eles ja conheciam (Quais as diferencas entre as historias que vocés
conheciam e essa histéria que conheceram agora?). Nessa questdo, os discentes nao
conseguiram mencionar essas diferencas.

Esse resultado nos permite levantar duas hipoteses: a versao afro-brasileira, no
tocante ao texto verbal, nao se torna transgressora frente ao texto fonte europeu,
destoando entao da teoria do pods-colonialismo, ja que as suas breves modificacoes
passaram despercebidas frente a matriz geral da obra. Sabendo que os alunos tiveram seu
primeiro contato com o texto fonte, o classico europeu, é possivel associar esse fato as

concepcoes defendidas por Hutcheon (2012), a qual alerta que se um leitor tiver acesso
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primeiro ao texto fonte e em sequéncia a uma adaptacdo, é comum que nao haja uma
desvinculagao entre os dois textos e que sempre se busque encontrar as semelhancas do
segundo com o primeiro. No entanto, se o primeiro contato que o leitor tiver for com o
texto adaptado, possivelmente é aquele que ele tomara como modelo. Além disso, também
questionamos se toda a gama de adaptacOes desses classicos para as criancas possui,
realmente, uma qualidade literaria capaz de promover o efeito estético, assim como a
emancipacao do leitor.

Ainda questionamos as criancas sobre o que mais havia chamado atenciao na
histéria ouvida e se mudariam alguma coisa nela. Os infantes selecionaram a
transformacdo da Cinderela no momento da festa e afirmaram que nao mudariam nada.
Nesse ponto, ressaltamos o quanto o trabalho superficial com a cultura afro-brasileira nao
permite que a obra, em seu texto verbal, ressoe como uma reinterpretacao ou até mesmo
como [..] “um ato criativo e interpretativo de apropriacdo/recuperacdo; [...] um
engajamento intertextual extensivo com a obra adaptada” (HUTCHEON, 2013, p. 30).

Por fim, mais uma vez adentrando nos horizontes de expectativas dos leitores,
pedimos para que eles nos falassem sobre como imaginavam as figuras da princesa e do
principe. Suas respostas nos permitiram confirmar como os contos populares, assim como
as adaptacoes produzidas pela indastria Walt Disney permanecem disseminando ideais
patriarcais. Nas respostas das meninas, os arquétipos femininos de princesas foram
evidentes, pois ouvimos as seguintes expectativas quanto ao modelo esperado:
branquinha, cabelo amarelo, uma tiara e um vestido azul bem longo. Os dizeres dos
meninos também permaneceram ancorados em valores sociais, ainda existentes na
sociedade contemporanea, pois esperavam um principe com coroa, em um cavalo, forte e

vivendo muitas aventuras.
3° atividade: no mundo dos contos de fadas

ApoOs esse momento de dialogo oral, dividimos os alunos em duplas e realizamos um
sorteio. Os mesmos receberam nimeros de um (1) a onze (11), os quais correspondiam ao

namero de elementos presentes no flanelégrafo. Na sequéncia, sorteamos esses nimeros e

entregamos um cartdo em branco, apenas com uma interrogacdo na parte de tras, e
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pedimos para que eles desenhassem, conforme haviam visualizado os elementos presentes

no texto verbal da histéria contada.

Figura 2 — CartGes entregues aos alunos Figura 3 — Desenhos dos alunos

Fonte: arquivos pessoais Fonte: arquivos pessoais

Apos finalizarem os desenhos, os alunos foram convidados fixarem seus desenhos
no flanelografo. Em seguida, solicitamos que eles descrevessem os desenhos que tinham
feito. Nessa atividade, observamos que as visualizaces do texto verbal transferidas para os
desenhos reforcavam que seus horizontes de expectativas estavam vinculados, assim como
mencionado, as estrutura dos contos europeus. Na histéria contada por meio de seus
desenhos, eles aguardavam que Cinderela, o principe, o rei a rainha usassem coroas e
morassem em castelos. Além disso, Cinderela continuava passando por dificuldades e
também enfrentava suas irmas, as quais eram grandes e gordas, e sua madrasta, que vivia
sentada em uma cadeira, enquanto o tempo passava. Todavia, Cinderela ndo estava
sozinha, pois conseguia vencer com a ajuda de um ratinho, e de uma fada madrinha que
possui asas, usa Oculos e pela forma fisica parece uma idosa. Segundo a narrativa
desenhada, a histéria se concluira com um “ felizes para sempre”, em que Cinderela estara
usando uma coroa, com vestidos compridos, maquiada e sera conduzida em uma
carruagem. Outro detalhe que também passou desapercebida é a nao descricao no texto
sobre a madrasta, sendo assim, as criancas permaneceram associando a mulher que

comprou Cinderela com a madastra do conto europeu.
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Ao questionarmos o porqué das escolhas e se conheciam essas personagens
desenhadas de outras historias, os mesmos afirmaram que as escolheram porque ja a
viram em desenhos. Por fim, concluindo esse momento de questionamentos, perguntamos
para os discentes se eles conheciam princesas diferentes. Como resposta, todos afirmaram,
categoricamente, que nao. No entanto, nesse momento, houve interferéncia da professora
da turma, a qual perguntou para os alunos se eles nunca tinham visto a princesa do filme
“A princesa e o sapo”. Os alunos responderam que sim, e a professora os falou: “- Entao,
ela é uma princesa negra, é diferente.”. Ressaltamos que a professora conhecia os objetivos
da aplicacdo da oficina e de certa maneira tentou direcionar os alunos para que eles

seguissem essa linha de raciocinio.

3¢ atividade: Revelando as ilustracoes

A aplicacao dessa ultima atividade, sem duavida, reforcou as concepcoes de Jaus
(1994), no tocante ao processo de recepcao de uma obra, pois segundo o autor, assim como
ja mencionado, a experiéncia literaria desperta expectativa de seu publico, que tende, no
processo da leitura, a compara-lo com outras obras ji lidas. Ao revelarmos para os alunos
as ilustracoes da obra, houve imediatamente, o rompimento dos horizontes de
expectativas, pois os mesmos estavam aguardando um principe e uma princesa
semelhantes aos modelos que haviam idealizado. Todavia, Cinderela e Chico Rei sao
negros e possuem tracos da afro-brasilidade, a exemplo dos tracgos fisicos e do cabelo. Os
alunos, inclusive os também pertencente a raca negra que estavam na sala, rejeitaram os

» &«

personagens da obra e proferiram comentarios, tais como “eles sdo horriveis”, “sao cinzas”,
“o cabelo dela parece uma vassoura”, “uma princesa nao é assim”.

Muito embora esses comentarios carreguem uma dose acentuada dos esteredtipos
de realeza que foram fomentados no decorrer dos seus arcaboucos de leituras, eles também
despertaram, de nossa parte, outros questionamentos: qual o objetivo de uma editora em
apresentar a mesma Cinderela européia, porém em uma versao negra? Os discentes, os
quais ja conheciam os textos fontes, deveriam desconsidera-lo e fazer um pacto de leitura
com a nova adaptacao, passando a acreditar que a Cinderela também era negra? Qual a
contribuicao que essa obra apresenta para que o repertoério dos alunos sejam ampliados no

que concerne ao conhecimento da luta do povo negro e das histérias que nao foram
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contadas pelos livros sobre as princesas africanas e brasileiras? Sem duavida, é preciso
repensar o material literario que esta a disposicao dos leitores mirins. Além disso, essa
visao desconfiada e contrariada que os leitores demonstraram em relacao a essa adaptacao
também pode ser justificada por questdes de expectativa, em termos que ligam tanto a
ideia de fidelidade, pois boa parte dos leitores querem que os textos sejam em totalidade
semelhantes aos da primeira leitura, quanto a ideia de proximidade do texto fonte. Essas
exigéncias se evidenciam em razao das adaptacoes contarem historias que sao tomadas de

outros lugares e nao totalmente inventadas.

CONSIDERACOES FINAIS

Podemos afirmar que é muito restrito o trabalho com o texto literario e os fatores
que contribuem para isso sdo os mais diversos: eles vao desde a falta de metodologias dos
professores e transitam pelos espacos da escola (biblioteca), onde a leitura literaria
também tem sido negligenciada. Assim, em meio a esse preocupante cenario,
reconhecemos que novas estratégias de leituras precisam ser construidas para que o
letramento literario se torne efetivo, de modo a transformar o espaco/tempo do ensino de
literatura na sala de aula e garantir a formacao social dos leitores.

Portanto, ressaltamos a necessidade de reflexdo e revisao no tocante as praticas
metodolégicas adotadas pelos professores de Lingua Portuguesa, além de uma autoanalise
referente a pratica leitora desses mediadores da leitura, bem como a compreensao que
possuem sobre o ensino de literatura. Evidenciamos que essa andlise reflexiva é de
fundamental importancia, pois enquanto a funcao da literatura nao for compreendida,
pouco avancaremos quanto o letramento literario nas escolas e a construcao de leitores
sensiveis e critico que enxerguem a leitura do texto literario, ndo como algo enfadonho,
mas como um habito agradavel e prazeroso. Com base nas estratégias de leitura
juntamente com textos literarios apresentados e trabalhados com os alunos, acreditamos
que foi importante trabalhar a compreensao para além das linhas dos textos, utilizando
uma metodologia que foi capaz de unir livros de literatura com estratégias de compreensao
leitora, para formar alunos e consequentemente, vislumbrar uma comunidade de leitores

autonomos.
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