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ESCOLA CIVICO-MILITAR: sinénimo de disciplina e interesse?

CIVIC-MILITARY SCHOOL: the same of discipline and interest?

Maria Aparecida Lima Piai Rosa!
Rosimeire dos Santos Carrais?

RESUMO: Uma reclamacao constante no ambiente escolar é a falta disciplina e, a solu¢ao que se
propagou num senso comum, para resolver esse problema é a volta de uma educacdo autoritaria com
a proposta de militarizacdo das escolas publicas. Nosso intuito com esta discussao é trazer a baila o
conceito de disciplina/indisciplina e interesse, partindo do pragmatismo de John Dewey e da
docilizacdo dos corpos de Michel Foucault, ampliando as possibilidades de entendimento sobre esses
conceitos, sobretudo, no ambito escolar, instituicdo tao cara para o desenvolvimento humano e
social.
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ABSTRACT: A persistent complaint at the school environment is about the lack of discipline and,
the solution that has been diffused in a common sense, to solve this issue is the return of an
authoritharian education with the proposal of a public school militarization is required. Our
intention with this debate is bringing up the concept of discipline/indiscipline and interest, starting
from John Dewey's pragmatism and Michel Foucault's docility extending the possibilities of
comprehension of these conceptions, especially at the school environment, that is a huge
valuable institution for the social and human development.
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INTRODUCAO: O autoritarismo na escola publica

Sabemos que o Brasil tem uma histéria que criou uma cultura de comandos
autoritarios baseados mais no direito da forca do que na for¢a do direito. E mudar
mentalidades formadas para a submissao, o respeito a ordem e a obediéncia as regras
impostas, nao é tarefa facil (DALBERIO, 2008, p. 1). Nesse sentido, a escola piblica

contemporanea tem uma grande missdo, formar sujeitos reflexivos que possam ser
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protagonistas de sua propria construgao, nao se deixando envolver por discursos vazios que
o aliena da realidade e da exploracao sofrida cotidianamente e ao longo da historia. Ao se
levar em conta essa anélise, é possivel perceber o quanto o papel da escola é fundamental
para a construcao do sujeito. Mas, vale lembrar que esse espaco, precisa ser aberto para
discussoes e reflexdes de questoes sociais emergentes. Caso contrario, pode gerar um espaco
autoritario e de reproducao e dominagdo. Assim, para criar um espag¢o mais aberto a
discussoes, tendo como base a criticidade, faz-se necessaria uma analise da realidade social
e de como ela se apresenta concretamente, para entao, com base nesse conhecimento, gerar
transformacoes no contexto social, o qual se levar em conta o bem comum (NASCENTE E
SILVA, 2020, p.3).

Tendo em mente essa problematica do autoritarismo, que vem tomando espaco nas
escolas publicas, a presente pesquisa, visa por meio de uma andlise conceitual, pensar essas
questoes que envolvem o contexto escolar contemporaneo, e de que modo, a disciplina e o
interesse estdo envoltos nesse cenario. Para tanto, autores como Foucault e Dewey nos
ajudarao a tecer os conceitos que colaboram com nossas reflexdes, onde uma ideia pode
caminhar de forma paralela a outra, pois as questoes que envolvem a pedagogia, destaque
da teoria de Dewey, de certa forma, pode ser encontradas também nas relagoes sociais de
poder escolares e nao escolares, como discute Foucault em seus escritos. Dewey é um
pensador que tem seus escritos voltados para o campo educacional e coloca a disciplina,
como autodisciplina, uma percepg¢ao positiva de disciplina para o sujeito, pois é por meio
dela que o sujeito consegue manter um direcionamento ao que deseja realizar. No caso de
Foucault, disciplina é um conceito negativo usado como forma de manipulacao e
adestramento, como uma obediéncia cega & um agente externo que apropriar, retirar e
manipula a capacidade reflexiva dos sujeitos. Richard Rorty (1994) nos ajuda a
compreender a redescricdo do conceito de disciplina de forma distinta e como essas
redescri¢oes do mundo, que sao feitas a partir da linguagem, sao usadas para direcionar o
interesse de determinados grupos. Desenvolver no estudante o interesse aos contetdos
propostos na matriz curricular dos sistemas e instituicoes de ensino nao significa que esse
sujeito deva permanecer durante o processo de ensino e aprendizagem apenas como um
bom ouvinte, receptor de informacgoes. De certo modo, o que se pretende, é fazer com que o

estudante possa, durante esse processo, identificar a relevancia desse conhecimento em sua
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vida cotidiana para, a partir da compreensao mais alargada de suas condi¢oes de vida,
buscar mudanca ou melhoria no ambiente social.

Assim, como destaca Foucault, um corpo que apenas obedece as normas nao sera
capaz de realizar, num contexto atual e futuro, mudancas necessarias. Esse estudante, que
apenas segue as regras, sem nenhum questionamento sobre suas finalidades, sera como um
corpo docil no espaco escolar, sendo manipulado e limitado a ter acesso somente aquilo que
lhe foi determinado. Toda essa obediéncia e submissao nao representam que os estudantes
estejam de fato interessados e que a aprendizagem esteja acontecendo. Para pensar sobre
essa questdo, deve-se levar em conta a subjetividade do individuo. Retomar pontos
relevantes sobre como tornar a educacao publica mais democratica, flexiveis as demandas
sociais que exigem um sujeito ativo, capaz de resolver problemas, criar possibilidades, isto
€ um ser humano emancipado. Esse é um anseio que a escola publica enfrenta: conseguir
desenvolver em seus estudantes autonomia. A reflexdo que se propode, trata-se de uma
escola que pode até buscar e falar sobre a democracia, mas na sua pratica diaria, o que
acontece é bem divergente da proposta estabelecida nos Projetos Politicos Pedagogicos. Os
professores sao forcados a aceitarem um sistema que padroniza e nao potencializa. Por
conseguinte, trabalha-se num método tradicional em sua grande parte, onde o didlogo nao
se encontra no eixo central, gerando dessa forma, um ambiente autoritario.

Tendo em mente essa preocupacao, os estudos foucaultianos buscam realizar uma
anélise sobre o papel da escola com a formagao do sujeito e como a disciplina dos corpos
pode alterar os rumos de uma sociedade desigual e polarizada. Mesmo nao tendo se
dedicado exclusivamente a educacao escolar, Foucault nos faz um convite a refletir sobre as
relacoes de poder presentes na sociedade e como estas podem influenciar nosso pensar.
Desta maneira, a educacao com cunho emancipatorio, estara presente em todo desenrolar
dessa discussdo, pois é o meio de potencializar o sujeito, tornando-o capaz de criar
estratégias para enfrentar o autoritarismo que tende a prender o individuo no conformismo

de sua situacao, na qual, nao é possivel evoluir e atingir o conhecimento sobre si e 0o mundo.

A NORMALIZACAO DO CORPO NO ESPACO ESCOLAR

Durante a época classica, houve uma descoberta da importancia do corpo como
objeto e alvo de poder. Poderiamos encontrar certamente sinais dessa grande atencao

dedicada entdo ao corpo, ao “corpo que se manipula, se modela, se treina, que se obedece,
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responde, se torna habil ou cujas forcas se multiplicam” (Foucault, 1987 p. 117). No que
tange o espaco escolar, o corpo também é alvo de manipulacio e adestramento. Isso se da
pela forca da disciplina, essa designa os caminhos pelos quais se deve percorrer, sua postura
dentro da sala de aula, o posicionamento das carteiras em fila e 0 momento certo para se
expor opinioes.

Todo esse padrao de comportamento vem de uma logica. Revisitando um pouco a
histéria, percebemos que, para que surgisse o capitalismo no século XVI, foi necessario
implantar uma série de mudancgas ligadas ao mundo da produc¢ao, consequentemente, a
formacdo de um certo tipo de personalidade e de mentalidade propria dos capitalistas
precisava ser criada. “Nascia assim, um novo tipo de sujeito, forjados nos moldes, com a
imposicao de disciplinas em formar sujeitos doceis e tteis ao mesmo tempo” (VARELA,
2011, p. 92). Em vista disso, é possivel perceber que a educacdo estd muito longe de ser
neutra. Isso se da, pelo fato de sua ligacdo com o texto social, de modo a interferir no desejo
de sujeito que se pretende formar dentro desse espaco. A escola assume nesse cenario, um
local de deve estar voltado para a mudanca, buscando proporcionar uma visao mais clara da
relacdo de poder presente em nosso meio.

Dentro dessa perspectiva Foucault (1987) afirma que um corpo docil, pode ser
submetido, ser utilizado, ser transformado e aperfeicoado. No aspecto de controle, nao
significa cuidar do corpo, mas de exercer sobre ele uma coercao por longo tempo, de manté-
lo ao nivel mesmo da mecanica, movimentos, gestos, atitudes, ou seja, “o poder sobre o
corpo ativo” (Foucault, 1987, p. 118). Essa necessidade de manter um corpo doécil, tem o
objetivo de tirar do sujeito, sua governabilidade, onde a partir de entao, o mesmo se torna
facil de se manipular, nao percebendo que esta sendo dominado por um sistema que busca
cada vez mais tirar seus direitos e sua criticidade. Tomando a escola como instituicao
presente na vida do sujeito, quando ela assume um papel autoritario em todo seu fazer
pedagogico, de certa forma, ela esta diretamente contribuindo para a formac¢ao de um corpo
docil, como apontou Foucault e, ndo estaria gerando possibilidades para uma aprendizagem
com cunho emancipatoério, levando o sujeito a cair nas amarras que o tornara refém de si
mesmo, vivendo apenas para ser util, produzir e obedecer.

Tendo em mente essa reflexdo, Adorno destaca que quanto “mais a educacao
procurar se fechar ao seu condicionamento social, tanto mais ela se converte em mera presa

da situacao social existente” (2008, p. 11). Isso implica, que a escola pode se tornar vitima
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de um sistema que na teoria se preocupa com a humanizacao, mas em sua pratica, acaba
desumanizando os estudantes, tornando-os individualistas, ndo sendo orientados por
causas coletivas. Esses meios que levam o controle minucioso das operacoes do corpo, sua
forma de se posicionar, que realizam a sujeicao constante de suas forcas e lhes impoe uma
relacao de docilidade-utilidade, sdo o que podemos chamar de disciplinas (FOUCAULT,
1987).

Ao pensar numa instituicao de ensino, que torna sua cada vez mais rigida suas
regras, se preocupando com a aparéncia com que o estudante apresenta em seu cotidiano
escolar, corte de cabelo, limpeza do uniforme e sapatos, nao parece estar preocupada em
como esse estudante vé o mundo que o cerca, quais sdo seus anseios, o que ele realmente
precisa para deixar seu estado de dominado e se tornar um sujeito emancipado. Com base
nos estudos foucaltianos, é possivel perceber as mudancas que vem ocorrendo atualmente
em um grupo cada vez maior de escolas publicas. Muitas vém sendo gestadas por pessoas
com interesses equivocados aos propoésitos educacionais, tratando a educacdo como um
meio de dominacao de massa, como uma empresa que possuem profissionais que obedecem
as ordens, sem questiona-las, se enquadrando dentro dessas normas. Assim, vale refletir
acerca do Estado, que também tem seus interesses, colocando a disposicao do estudante
somente o que lhe convém. O cenério atual, retrata bem isso. Por que tanto interesse em
militarizar as escolas?

Instituicoes com esse perfil, como destaca Silva (2011, p. 92) permite ao poder
disciplinar inserir-se por meio da vigilancia hierarquica e da san¢do normalizadora, no
sujeito e em seus corpos, em suas mentes e gestos mediante a um mecanismo de objetivacao
que tornou raramente visivel sua relacao de forca. Essa tal invisibilidade da forca e do poder,
fortalece a manipulacdo dos corpos que nao conseguem perceber, o quanto esta sendo
manipulado, induzido a fazer escolhas, nas quais, continuara a sofrer as consequéncias por
serem conduzidos por um regime que o oprime e o torna incapaz de desenvolver seu senso
critico e também o interesse pelo conhecimento. O poder disciplinar é capaz de apropriar e
de retirar a capacidade reflexiva dos sujeitos, possuindo ainda uma funcao maior, a de
adestrar para retirar ainda mais e melhor dos sujeitos fragilizados. Pode adestra as
multidées confusas que nao conseguem ver a manipulacao, moveis, inuteis de corpos e
forcas para uma multiplicidade de elementos individuais, pequenas células separadas

(FOUCAULT, 1987 p. 143). Para pensar estas questoes, é preciso ter consciéncia que o corpo
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também é politico, pois ele pode provocar acoes. Assim, para se submeter a dominacao, esse
corpo necessita naturalizar a exploracao e a manipulacao como parte do processo e que de
certa forma, ele precise para continuar sua vida.

Apesar dessas inimeras tentativas, nem tudo sai corretamente como o esperado,
pois, surge perante esse processo, a resisténcia, a busca incessante pelo conhecimento por
alguns grupos de pessoas, que aos poucos, vao ganhando espacos de fala. Uns dos aspectos
que se deve estar atento, é que na atual conjuntura, o conhecimento vem sendo criticado,
mesmo com a resisténcia, o pensamento individualista é crescente, vem se tentando
legitimar o senso comum no lugar do saber cientifico, com isso, o negacionismo cientifico
vem ganhando novos adeptos. A narrativa é a liberdade do pensar, mas o que nao esta
explicito, é a vontade de deixar cada vez mais a margem desse debate, o grande nimero de
pessoas que mantem funcionando, de forma inconsciente, esse sistema desigual. Com efeito,
perante tais argumentos, Araujo (2021, p. 16) relata que a modernizacao da educacao
brasileira se apresenta de forma minimizada para a probleméatica das desigualdades
educacionais, presente desde os primoérdios desta politica em nosso pais. Como
consequéncia, observa-se a reedicao de tais desigualdades e do engessamento do professor,
o qual torna-se refém da burocracia do sistema escolar, nao tendo tempo habil para refletir
sobre sua propria pratica. Ainda que, existam escolas publicas e professores, preocupados e
comprometidos com a educacao, nao se pode negar, que a palavra disciplina enche os olhos
de muitos. E claro que, para que a aprendizagem aconteca e necessario um ambiente
agradavel, mas isso ndo implica, limitar o agir e pensar do estudante de modo a manipula-

lo de tal forma, que ele perca sua autonomia e sua identidade.

INTERESSE E DISCIPLINA EM DEWEY

Interesse e disciplina sao duas coisas conexas, pois o interesse € o que direciona a
acao. A compreensao da consequéncia da acao é que leva a disciplina. Compreende-se o que
esta fazendo, compreende-se a acdo tendo em vista suas consequéncias. E o interesse nessas
consequéncias ou nao que direciona a acao. O interesse é também o ponto que afeta e
influencia uma pessoa. O interesse em alguma coisa pode nao estar nela mesmo, mas em
algum beneficio que ela pode trazer: o lucro em algum negécio. Desta forma, para Dewey
estar interessado em alguma coisa é estar absorvido ou envolvido por essa coisa; € estar

atento ao que diz respeito a ela. Mas qual é o papel do interesse na educacao? Nos
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professores e os demais envolvidos no processo educativo formal, falamos constantemente
que os alunos nao tém interesse, nao tém vontade. Essa visao depreciativa do interesse por
parte dos alunos é porque, segundo Dewey, o interesse é considerado simplesmente como
significado de uma coisa sobre a vantagem ou desvantagem pessoal, sobre o triunfo ou mau
éxito. O mau éxito na escola seria a reprovacao, porém ha uma pressao nos mais diversos
seguimentos ligados a educacdo com politicas institucionalizadas pro6-aprovacao. A
principio nao ha nenhum problema em ter um niimero grande de aprovados ou que nao haja
nenhuma reprovacao. Isso seria um excelente ideal de educacao. Mas o que acontece nas
escolas é a pressao para a aprovacao estar ligada aos interesses governamentais de aumentar
seu Indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica (IDEB), mesmo que o sistema
educacional nao tenha qualidade nenhuma.

Os sistemas avaliativos sdo criados para promover a aprovagao do alunado e as
chances de recuperar nota sao diversas causando uma despreocupacao, por parte dos
alunos, com a nota e, por parte dos sistemas com a aprendizagem. A preocupacao € maior
com a nota que com a aprendizagem, ou seja, o importante nao é a aprendizagem do
estudante, mas a nota suficiente para a aprovacao. O professor tem de justificar o tempo
todo porque o aluno nao alcancou nota suficiente para a aprovacgao, preencher relatérios e
preparar avaliacoes de recuperacao o tempo todo. A burocracia acaba se impondo ao
processo de ensino e aprendizagem. O aluno, muitas vezes, esta na escola simplesmente por
estar, o interesse pela aprendizagem é praticamente nulo, pois se habituou a nada fazer e ser
aprovado. Enquanto professor, nos vem a indagacao: se o aluno tem alguma deficiéncia de
aprendizagem ou simplesmente uma defasagem na aprendizagem. Dewey nos dira que
isoladas “do curso objetivo dos sucessos estas coisas se reduzem a meros estados pessoais
de prazer ou de dor” (DEWEY, 1979b, p. 138). Pedagogicamente Dewey conclui “que dar
importancia ao interesse significa repassar de algum atraente aspecto um material que de
outro modo seria indiferente” (DEWEY, 1979b, p. 138). O intuito seria o de “garantir a
atencao e o esforco com a perspectiva de uma paga em prazer” (DEWEY, 1979b, p. 138). Esta
satisfacdo e prazer acabam por se perder em um contexto em que quem faz os deveres
escolares € estigmatizado por quem nao faz e também tem nota suficiente para galgar a série
ou etapa seguinte.

O problema parece ser pedagbgico, pois o foco nao estd na aprendizagem ou no

prazer em aprender, mas na loucura de aprovar os alunos independentemente do
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conhecimento desenvolvimento ou mérito. Muitos vao dizer que buscar despertar o
interesse no aluno é uma pedagogia mole, afirmando que a solucao seria um sistema
educacional mais rigido, ditatorial, uma volta ao modelo tradicional e tudo estaria resolvido.

Outro discurso rotineiro é que os conteidos de ensino nao tem relagdo com as
aptidoes dos estudantes. A pergunta que fazemos entao é: Sera que esses contetidos estao de
fato distantes da realidade e aptidoes dos estudantes? E, se estao distantes, forcar a
disciplina com ameacas externas resolveria o problema? A proposta de Dewey é descobrir
objetos e modos de agir que se relacionem com as aptidoes existentes (DEWEY, 1979b, p.
139). O que Dewey esta trazendo é o principio de continuidade da experiéncia e sua
superacao da dicotomia entre o pensamento e a acdo, entre teoria e pratica. Se o
material/conteddo escolar acionar as atividades para elas exercerem coeréncia e
continuidade, ndo seria necessario recorrer a artificios e estratégias para torna-los
interessantes. Ou menos ainda, apelar para “esforcos arbitrarios e semicoagidos” (DEWEY,
1979b, p. 138) ou coacao direta. Entao colocar a culpa de todo fracasso escolar no professor
nao fara da escola um lugar melhor.

O interesse é o objetivo, a intencdo, o proposito, é a relaciao entre (inter) o eu e o
mundo na mesma direcdo. No processo educativo, esta distancia entre o eu e o mundo a ser
superada, segundo Dewey, é uma distancia de tempo e, isso para ele é 6bvio, pois um
processo leva tempo para perfazer-se. Entre o estagio inicial de um processo de
desenvolvimento e o periodo que completa h4 uma distancia entre um e outro. No processo
de aprendizagem “as energias ou poderes atuais do aluno sao o estagio inicial; o objetivo do
professor representa o limite remoto. Entre os dois meios” (DEWEY, 1979b, p. 139). Esses
meios sao as condicoes intermediarias, ou seja, atos a serem praticados: os obstaculos a
serem superados, instrumentos a serem usados e aplicacoes a serem feitas. Dewey afirma
que somente por meios dessas condi¢cOes intermediarias, “no sentido literal de tempo, as
atividades iniciais chegarao a um remate satisfatério” (DEWEY, 1979b, p. 139). Segundo ele,
essas “condicoes intermediarias sdo de interesse precisamente porque delas depende o
desenvolvimento da atividade existente para atingir o fim previsto e desejado” (DEWEY,
1979b, p. 139). E Dewey acrescenta que se o professor precisa tornar o material/contetido
interessante para o aluno é porque esse conteddo nao se relaciona com os fins ou
capacidades atuais. Isso pode acontecer, talvez, pela defasagem que os alunos apresentam.

Buscar estratégias para tornar esse contetdo acessivel para os estudantes é de bom senso,
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mas usar expedientes estranhos e artificiais nao € uma atitude coerente com o processo, com
a proposta de ensino da atualidade, pois o interesse nao ¢é externo é inter.

Se os processos naturais ou psicologicos sao, Segundo Dewey, “desprovidos de
qualidade l6gica inerente que essa precise ser imposta do exterior” (DEWEY, 1979a, p. 92)
a disciplina torna-se algo negativo, “algo que, desagradavel e dolorosamente, arranque o
espirito do seu caminho natural para outro de coacao” (DEWEY, 1979a, p. 92) na expectativa
de preparacao para um futuro promissor. Dewey descreve essa ideia de disciplina como “ato
mecanico que tem por fim embutir, com repetidas pancadas, uma substancia estranha num
material resistente [...] Chame ou nao de “disciplina” a um adestramento dessa qualidade, o
certo é que disciplina mental nao o serd.” (DEWEY, 1979a, p. 92). O que ficard marcado ou
o resultado final nada tem a ver com o habito de pensar, mas, segundo Dewey, com maneiras
de exteriores de agir uniforme.

Por isso é importante que os professores tenham claro o que é disciplina. E
importante que eles facam a pergunta: o que é disciplina? Isso evitara que eles pensem que
estdo disciplinando o espirito/mente dos alunos, quando na verdade estariam criando
antipatia aos estudos. Disciplina para Dewey é “poder de controle dos meios necessarios
para atingir os fins e, igualmente, poder de avaliar e verificar os fins.” (DDEWEY, 1979a, p.
93). Quando o tempo exigido para a realizacdo de uma atividade é extensa por causa dos
obstaculos entre o seu inicio e o seu completar-se é indispensavel disciplina para sua
realizaciio. A persisténcia na resoluciio dos problemas é indispensavel. E preciso vontade
para vencer as adversidades. A vontade segundo Dewey é a “disposi¢ao deliberada ou
consciente para perseverar e sofrer em determinada linha de conduta, malgrado as
dificuldades e as solicitacoes contrarias” (DEWEY, 1979b, p. 140). A vontade é a “capacidade
de acdo, isto é, esforcar- se com perseveranca e energia para executar ou levar adiante seus
planos” (DEWEY, 1979b, p. 140).

Para Dewey ha dois elementos na vontade “um é o da antevisao dos resultados e o
outro é o do vigor e a profundidade com que os resultados previstos prendem e apaixonam
a pessoa que os preve.” (DEWEY, 1979b, p. 140). Dewey destaca ainda que a obstinacao é
persisténcia, mas nao € necessariamente uma forca de vontade, ela pode ser inércia e
insensibilidade animal. A obstinacao pode, por ter comecado e ndo por ter um alvo em mira,
terminar somente por terminar, sem focar num resultado, somente no fim. Esse esquivar-

se do objetivo é como se pressentisse que se o0 objetivo claro poderia nao corresponder ao
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esforco despedido para alcanca-lo. Dewey salienta que o verdadeiro homem de acao é o que
pensa as consequéncias de seus atos, que pensa os fins de forma clara: acao e consequéncia.
O obstinado ou as pessoas as quais chamamos de aquelas de vontade fraca ou caprichosas,
segundo Dewey, sdo as que se iludem em relacao as consequéncias de seus atos. Elas se atem
a alguns aspectos agradaveis e desconsideram as circunstancias conexas, desanimam e se
queixam diante da chegada de circunstancias que nao haviam sido pensadas e as toma como
um fardo pesado que atrapalha seus intentos e acabam por tomar uma nova direcao.

Numa perspectiva meramente especulativa dos resultados h4, segundo Dewey, uma
previsao dos resultados e com maestria, mas o sujeito da acao nao se prende aos fins, nesse
caso nao ha uma superintelectualidade, mas o intelectual unilateral, pois a pessoa analisa as
consequéncias de seus atos e tem o fim de suas acGes com certa clareza, mas sua vontade de
percorrer o percurso, seu vigor, desinteresse e desapego ao objeto contemplado inicialmente
impede de comecar a agir. Desviam das atividades propostas por causa de obstéiculos
excepcionais, por imprevistos ou por ser seduzido por outras atividades mais agradaveis. A
disciplina esta para Dewey no pesar, sopesar e empreender firme das acbes, e a isso
acrescenta a capacidade de resisténcia. A disciplina € um empreendimento ou um proposito
inteligente escolhido em detrimento a distracdo e aos obstiaculos que se apresentam.
Disciplina “é energia a nossa disposicao; o dominio dos recursos disponiveis para levar
avante a atividade empreendida” (DEWEY, 1979b, p. 141).

A pessoa disciplinada é aquela que sabe o que fazer e faz. A disciplina para Dewey é
algo positivo, desta forma humilhar “o espirito, domar as propensoes, compelir a obediéncia,
mortificar a carne, fazer um subalterno a executar um trabalho desagradavel” (DEWEY,
1979b, p. 141) nao garante disciplina, pois, “essas coisas sdo ou nao disciplinadoras, na
medida em que desenvolvem a compreensao daquilo que se tenha em vista, e em que déem
perseveranca para a acao” (DEWEY, 1979b, p. 141). Assim, interesse e disciplina para Dewey
estdo interligados, sdo coisas conexas e nao opostas. Mesmo o atributo intelectual, ou seja,
a compreensao da acao em execucao e a clareza de suas causas so € possivel com interesse.
Sem interesse as acoes sao superficiais. Os alunos nao tem interesse pelas matérias de
estudos, por isso elas nao os prendem. O professor usa uma diversidade de recursos, mas
nao ha interesse. Esse é o ponto que os processos educativos formais e nao formais precisam
remediar. Para Dewey, o remédio nao esta no uso de métodos, que por sua vez, podem

aumentar a indiferenca e/ou aversao. O método do castigo, por exemplo: Ha os que
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defendem que o castigo faz despertar o interesse e; outros defendem que desperta aversao.
O valor do castigo se medira, segundo Dewey, “como saber-se se o castigo foi uma simples
excitacao fisica para proceder do modo desejado pelo adulto ou se levou o menino a “pensar”
[...] a refletir sobre seus atos e impregna-lo do sentido dos seus fins” (DEWEY, 1979b, p.
142).

A perseveranca nos atos de natureza executiva exige ainda mais interesse.
Imaginamos um médico, advogado ou cozinheiro que nao tem interesse por seu trabalho, os
executam como uma mera obrigacdo. Mas como medir o interesse? Para Dewey pela
“intensidade da influéncia do fim previsto para fazer uma pessoa empreender a sua
realizacao” (DEWEY, 1979b, p. 143). Na educacao o interesse “é o que leva a considerar
individualmente as criancas em suas aptidoes, necessidades e preferéncias especiais”
(DEWEY, 1979b, p. 142). O interesse é a forca que movimenta os objetos numa experiéncia
provida de objetivos. Cada estudante se comporta de uma forma diante de um mesmo
professor e/ou contetdo. A atitude de cada um varia conforme suas aptidoes, conforme a
experiéncia passada em seu modo de vida. Para Dewey, o mundo e os estados mentais nao
sdo isolados. As operacoes mentais nao sao isoladas. Elas ndo sao conhecimentos a parte
desse mundo. As matérias escolares/contetidos escolares nao sao completas por si mesma,
como algo a ser conhecido por uma mente/espirito. Dewey reforca que a mente/espirito “é
a aptidao para reagir aos estimulos ocorrentes, com fundamentos na previsao de possiveis
consequéncias e tendo em vista determinar as consequéncias” (DEWEY, 1979b, p. 143).

A atencdo humana nao se divide infinitamente, para Dewey ela “concentra-se
naquilo que esteja influindo eficazmente para a continuacao ou nao do nosso trabalho”
(DEWEY, 1979b, p. 143). O interesse de voltar-se para as circunstancias presente existe na
medida em que essas circunstancias sao fatores que importam para alcancar o resultado
previsto. A mente/intelecto/espirito é que vai determinar qual recurso, condicao,
dificuldades e obstaculos. A acdo cega é uma atividade desempenhada sem esse crivo. A acao
inteligente é aquela que foi conjecturada nas suas causas e consequéncias, aquela que na
qual se observou as condicoes de sua execucao com um objetivo a ser alcancado. A direcao
é ato inteligente e a inteligéncia pode ser entendida como a “vigilancia na previsao das varias
conclusoes a que conduzem os dados e consideracoes atuais, juntos com a observacao e a
recordacdo continuamente renovadas, para aprender a matéria que possa influir nas

conclusoes a que se pretende chegar.” (DEWEY, 1979b, p. 144). Toda atitude ¢é de interesse
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por algo que é ou que vai ser em direcdo a um fim almejado. A direcao é dada pela
inteligéncia que direciona os procedimentos ao fim visado. Mesmo tendo a antevisao e a
clareza dos fins almejados, se nao houver atencao as condicoes de realizacao, a inteligéncia
empregada na provisao dos resultados futuros sera malograda.

A mente por si s6 nao garante a completude de algo. Ela é uma atividade ou acao,
um empreendimento com a finalidade e com a selecao dos meios adequados favorecendo o
seu proprio desenvolvimento. A inteligéncia, segundo Dewey, “nao é uma coisa particular
que alguém possua, mas uma pessoa € mais ou menos inteligente, na proporcao em que as
atividades de que é participante tenham mais ou menos as qualidades mencionadas”
(DEWEY, 1979b, p. 144), ou seja, tenham um fim, um objetivo previsto assim como os meios
para alcancga-los, tenha clareza das suas causa e consequéncias.

A inteligéncia entdo nao é alguma coisa que se possui como possuimos um objeto,
mas alguma coisa que “a pessoa se empenha e toma parte” (DEWEY, 1979b, p. 144). E a
interacao das reacoes do individuo e da energia dos outros individuos que vao determinar o
resultado. O problema do ensino, da instrucao ou do processo educativo é, portanto, para
Dewey, “o de encontrar matéria a qual o educando aplique sua atividade especial tendo um
fim ou objetivo de importancia ou interesse para ele [...] valendo das coisas [...] como
condicOes para atingir fins.” A alternativa apresentada por Dewey para a disciplina e
indisciplina estaria em refazer a nocdo de mente/espirito e da educacdo dessa
mente/espirito. O remédio proposto seria descobrir os “modos tipicos de atividades [...] em
que o individuo tomem interesse, em cujo resultado reconhecam ter alguma coisa em jogo,
e que nao se pratique sem a reflexao, a analise, o uso do raciocinio no escolher e determinar
as condicoes e o material a observar e reter na memoria.” (DEWEY, 1979b, p. 145) A mente
ou espirito é uma “certa qualidade que se empresta as coisas em marcha para futuros
resultados” (DEWEY, 1979b, p. 145).

O espirito/mente é uma coisa nao é uma coisa completa por si mesmo, pronta para
aplicar a matéria, mas é construida também com os elementos que toma emprestado da
matéria, da experiéncia com o mundo. O erro para Dewey estd em considerar a
mente/espirito algo completo por si mesmo. Ainda usamos o termo disciplina para nos
referirmos aos componentes curriculares. Esse é um dos dois motivos que nos levou a ter
essa visao da mente como algo completo por si mesma. O mundo (matéria) “esta diante de

nos, mas as descricoes do mundo nao” (RORTY, 1994, p, 25). Essas descricoes fazem sentido
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para cada um de forma diferente, pois nio estdo separados da mente/espirito. E essa mente
ou espirito que percebe o mundo, que percebe a matéria. Richard Rorty, neopragmatico,
chama a atencdo para o problema da verdade a partir da linguagem. Ele destaca que a
linguagem ¢ da esfera do humano e, é a partir dela que fazemos as descri¢oes do mundo.
Segundo esta perspectiva, podemos fazer as coisas parecerem boas ou més, importantes ou
nao importantes, atil ou inatil, por esse viés da descricao e redesricao do mundo, chamamos
a atencao para a redescricao que se vem fazendo do periodo da ditadura militar brasileira.
Tanto da ditadura como do modelo tradicional de escola, que pensavamos estar superado,
uma vez que as politicas afirmativas de inclusao estao cada vez mais fortes e valorizadas,
vem sendo retomados em nome da moral e dos bons costumes e tomando lugar na opiniao
das pessoas com certa legitimidade. E, nos parece que, o principal motivo, ou motivo da
redescricao favoravel, é que a criancas e jovens nao tém disciplina e, é preciso disciplina-las
aos moldes autoritarios. Dai a justificativa das propostas de escolas militares e civico-
militares avancarem como alternativa para a redencao da educacao.

As matérias de estudos foram vistas por muito tempo como disciplinas dos
espiritos/mentes. Nesta visdo, se o aluno nao tivesse um bom desempenho na escola, a culpa
nao seria dos materiais e métodos, mas do proprio aluno, assim exigiu-se disciplinas mais
severas e mantinha-se os velhos métodos. Nessa perspectiva os professores estavam isentos
de responsabilidades, pois a culpa era do aluno. A funcao do professor seria a de “disciplinar,
e, se ndo surtisse efeito era porque o educando nao queria ser disciplinado” (DEWEY, 1979b,
p. 146). O segundo mal resultado dessa concepcao de espirito/mente foi o estabelecimento
da disciplina como algo negativo. Essa negatividade se deu porque a disciplina nao foi
identificada como “o desenvolvimento da capacidade de realizacao” (DEWEY, 1979b, p.
146). A vontade para Dewey, “significa uma atitude em direcdo ao futuro, em direcao a
producao de possiveis consequéncias” (DEWEY, 1979b, p. 146). Essa atitude pressupde um
esforco para se compreender o resultado com certa clareza e os meios para alcanca-los,
compreendendo as causas e efeitos, as acOes e reacoes. Quando compreendemos a
mente/espirito como completa por si mesma, resta somente aplica-la.

Quando o que é apresentado na escola nao se harmoniza com os gostos dos alunos
ele ndo tem motivacao, interesse para agir com esse contetido. A acao neste caso se da pela
consciéncia ou dever ou, pelo valor disciplinante do ato. O problema é que, neste caso, o

espirito/mente, separada do objeto: a mente esta isolada do conteido/matéria/objeto a ser
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apreendido. Precisamos ter claro que os componentes curriculares, quer chamamos de
disciplinas ou matérias, nao existem por si mesmos ou se completam por si mesmos. Esses
conteudos fazem parte do mundo e se tornam pela mente/espirito. A aprendizagem esta no
processo, no caminho a ser percorrido rumo ao destino, ao objetivo desejado. O ponto de
chegada é alcancado ao fazermos o percurso, o caminho, a reflexao, a investigacao esta no
percurso, € esse percurso que temos de vencer para chegar ao destino. Fazendo a metafora
com a escola podemos dizer que o objetivo final, destino é a conclusao da série ou nivel, mas
isso também parece ndo ser um interesse muito ativo nas criancas e adolescentes.

O objeto de estudo sdao os fatos e verdades do percurso, sao as causas e
consequéncias. Os componentes curriculares sao os objetos de estudos porque representam
as qualidades e as relacoes do mundo em que se exerce nossa atividade, “porque sao fatores
de que depende a realizacao de nossos intentos” (DEWEY, 1979b, p. 147). A eficacia dos
estudos se da na medida em que o aluno compreende o papel daquele contetido, a verdade
que esta estudando e, empreende rumo a um resultado ou objetivo final. Ai esta o interesse.
Essas concepcoes ou erros teoricos sao resultados da vida social que trazem para a pratica
consequéncias, entao, uma mudanca eficaz é aquela que muda as condicGes sociais, pois “as
atitudes fundamentais dos homens perante o0 mundo s3o fixadas pelo alcance e qualidade
das atividades de que participam.” (DEWEY, 1979b, p. 148) O exemplo da arte ilustra bem,
pois “a arte nao é puramente interior, nem puramente exterior, nem puramente mental, nem
simplesmente material” (DEWEY, 1979b, p. 148). A arte, assim como qualquer outra
atividade, produz mudanca no mundo, mas as mudancgas mecanicas simplesmente fazem as
coisas mudarem de local sem uma recompensa mental/espiritual; sem um enriquecimento
sentimental ou intelectual. Um aluno disciplinado, assim como um artista disciplinado, é
aquele é capaz empregar eficazmente todos os elementos externamente (material) e
internamente (visao e imaginacao) participantes de seu intento (Cf. DEWEY, 1979a, p. 93).

Dewey também salienta que a liberdade economica, nao alcancada por grande parte
das pessoas as reduz a uma condicao servil dificultando a escolha, fazendo-as (as escolhas)
de acordo com as circunstancias e nao de acordo com suas aptidoes. Por haver essa
dicotomia econdémica, muito daqueles que sdao senhores da situacdo, na vida pratica se
utilizam de outros humanos para fins egoistas e anti-humanos com salienta Dewey (Cf.
1979b, p. 149) e, isso reflete na escola e é reforcado por ela como bem salienta Pierre

Bourdieu (1992) com a teoria reprodutivista e o conceito de capital cultural. Para Dewey, a
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educacao liberal é contraria a esses dualismos e contraria a submissao de um grupo ou classe
a outro. Para a proposta deweyana de educacao liberal é preciso superar o intelectualismo
escolastico e o suposto tecnicismo. A proposta deweyana é a de uma educacao que atenda
as necessidades da vida pratica (DEWEY, 1979b, p. 149). Ja que é dificil para a escola recuar
dos ideais impostos pela sociedade ou pelas condicGes sociais, mas mesmo assim, muitas
vezes ha de fazer, é importante que ela (a escola) se empenhe em “contribuir para a melhoria
dessas condicoes por meio do tipo de mentalidade intelectual e sentimental que formar”
(Dewey, 1979b, p. 150). Assim, interesse e disciplina tomam lugar importante na escola,
pois as:

pessoas cujos interesses se ampliaram e cuja inteligéncia foi exercitada ao
contacto com coisas e fatos, em ocupacOes ativas com finalidades [...],
poderao com mais probabilidade, escapar as alternativas de uma cultura
puramente académica e ociosa, de uma pratica dura, aspera, acanhada de
vistas e simplesmente “pratica”.”(DEWEY, 1979b, p. 150).

Organizar a educacdo é para Dewey o que mais precisa ser feito para almejar
melhoras nas condic¢oes sociais. Essa organizacao deve ser feita “de modo que as tendéncias
ativas naturais se empreguem plenamente nas feituras de alguma coisa, alguma coisa que
requeira observacao, aquisicao de conhecimentos informativos e o uso de uma imaginacao
construtora” (DEWEY, 1979b, p. 150). E, a escola que “busca conseguir a eficiéncia em atos
exteriores sem o concurso da inteligéncia e uma acumulacao de conhecimentos se supoe
bastarem-se a si mesmos” (DEWEY, 1979b, p. 150), estaria aceitando as condicOes sociais

dicotémicas, dualistas e, assumindo a responsabilidade de perpetué-las.

CONSIDERACOES FINAIS

Reorganizar o sistema educativo a fim de que a instru¢do/ensino execute a conexao
entre a realizacao inteligente de atividade com o seu propoésito é um trabalho lento, pois
exige que os passos sejam dados um de cada vez. A perseveranca, para Dewey, esta em nao
desvincular teoria e pratica, pois de nada adianta adotarmos uma filosofia ou uma proposta
na teoria e outra na pratica. Enquanto Foucault descreve a disciplina como uma imposicao
externa sobre o sujeito, Dewey a descreve como uma disposicao interna em busca de um
objetivo tracado. O ensino autoritario, muita vezes, aparece nas narrativas ou redescrigoes
como sendo um meio para se atingir objetivos educacionais. Mas, numa analise desse

discurso é possivel perceber que, ao aceitar essa opcao, estamos negligenciando o principio
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da criticidade, da autonomia e emancipacao dos estudantes e ocultando a filosofia de ensino
do projeto politico pedagbgico das escolas publicas brasileiras, porque é uma disciplina
imposta, externa, sem levar em consideracao qualquer interesse ou aptidao dos estudantes,
que sao os sujeitos do processo educativo.

O que de fato estamos buscando? A disciplina tao desejada por alguns, que segundo
a teorizacao de Foucault, pode ser capaz de limitar o sujeito, deixando-o passivo e isso
implica um corpo capaz de ser manipulado. Ou a disciplina enquanto autodire¢ao, enquanto
desenvolvimento da capacidade de realizacao? A disciplina que queremos nos espacos
escolares ¢ a disciplina das imposicoes e manipulacoes externas ou a disciplina interna ou
autodisciplina, é a disciplina da autonomia guiada por um interesse consciente, por um
objetivo e meios para alcanca-los, guiada pela clareza de suas causa e consequéncias?

Camila S. Castro e Luciana A. Rodrigues (2016, p. 24) salienta que a disciplina é
“requerida em demasia nos espacos escolares, mas pouco discutida e refletida por
professores e alunos”. Ha uma identificacdo da indisciplina com a oposicao as estruturas e
normas vigentes e a pergunta que fazemos é: sera que a rigidez e imposicao que se configura
com a militarizacdo do ambiente escolar traria resultados positivos? Ou como salienta
Luciane Aragjo (2021), colocar a culpa da indisciplina escolar nos professores com pretextos
falsos de que esses sejam doutrinadores de uma “ideologia de género” e de uma ideologia
comunista e, colocando o comunismo como sinénimo de ditadura. Com o argumento de
combater uma ideologia impde-se uma ideologia conservadora e autoritaria que busca
“punir a desmistificacdo da realidade concreta, cercear a liberdade de expressdao do
pensamento critico, aniquilar o pluralismo de ideias” (ARAUJO, 2021, p. 12).

Nesse processo de construcao, faz-se necessario que lutemos pela nossa autonomia,
a fim de nao perder aquilo que ja foi conquistado por meio de muitas lutas sociais. A
educacao critica, para a democracia e autonomia do sujeito, é uma ferramenta para construir
sujeitos livres. Um longo trajeto ja foi percorrido e um longo trajeto ha de ser percorrido,
pois demanda a propria vontade do sujeito em ser livre e meios onde os envolvidos nos
processos educativos possam sempre estar revendo seus conceitos, suas verdades de formas
cada vez menos dogmaticas e absolutas, como sujeitos ativos diante do conhecimento. Para
Dewey, “muita de nossas atividades sociais, industriais e politicas” (DEWEY, 1979b, p. 148)
sao exteriores: mudam as coisas de lugares, adornam ou as fazem ostentar, mas nao trazem

qualidade aqueles que delas participam ou aqueles que sao afetados por elas, pois “nao sao
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capazes de pleno e livre interesse no seu trabalho” (DEWEY, 1979b, p. 148). Se nao tem
objetivo proprio por parte de quem executa ou “pela natureza restrita desse objetivo, a
inteligéncia nao intervém convenientemente na atividade em curso” (DEWEY, 979b, p. 148).

A disciplina, para Foucault, pode levar a produzir um corpo submisso, docil,
direcionada para satisfazer as normas; Para Dewey, a disciplina leva ao empreendimento da
acao com capacidade e resisténcia, a disciplina é um proposito inteligente escolhido em
detrimento a distracdo e aos obstaculos que se apresentam. Essas diferentes redescri¢oes
conceituais nos levar a refletir a necessidade de compreensao desses conceitos e, de tantos
outros que permeiam os espacos escolares, partir da compreensao de como esses conceitos
estdo sendo usados e por que estao sendo usados, a fim de compreendemos os interesses
politicos e econémicos e as formas de controle social por detras dessas narrativas. O convite
é para pensarmos no contexto educacional atual. Qual o conceito de disciplina que estamos
vivenciando nos espacos escolares? Serd que, enquanto instituicdo, a escola vem
demonstrando um desejo de manter os corpos controlados? Ou ainda, sera que a escola, esta
assumindo o papel de orientar o sujeito a se tornar emancipado, capaz de se construir
criticamente perante a realidade de constante mudanca que o assola? E a indisciplina, tao

reclamada, quais as suas causas e quais as suas consequéncias?
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