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Resumo: Este artigo tem o objetivo de fazer uma releitura da obra Pedagogia do Oprimido, visibilizando o
sentido conceitual do estar com dessa obra a partir da vivéncia no grupo de estudos Praticas Educativas em
Movimento e de uma pesquisa bibliografica que tanto envolve a obra relida como a praxis pedagdgica de
Marta Maria Castanho Almeida Pernambuco, antiga responsavel por esse grupo. Assim, pergunta-se: o que
nos oferece a visibilizacdo desse conceito-vivéncia? A vivéncia enraizadora, fundo comum aos demais senti-
dos conceituais da obra em questao, sera usada para trazer a tona as contradi¢des que envolvem a violéncia
silenciosa, fendbmeno da contemporaneidade que gera novas elaboragdes de opressdes. Ao mesmo tempo,
tal vivéncia enraizadora sera usada para expor a construgdo do conhecimento a partir da experienciagéo do
estado de estar com, agéo ética relacional que parece ser a resposta para os efeitos da violéncia silenciosa.
Desse modo, a releitura proposta foca na relagdo necessaria entre a construgdo do estado de estar com e
a busca pela restauragéo da intersubjetividade, objetivo que Freire (2011) expde na Pedagogia do Oprimido
como funcgao da praxis que a obra traz, sendo a visibilizagdo do estar com como resposta a tais contradigdes
os achados desta pesquisa. Para esse fim, utilizamos uma base tedrica freiriana e a constru¢do do dialogo
entre essa base e outros pensadores criticos, que nos ajudam a construir uma releitura coerente com a cria-
¢ao de um conhecimento epistémico-gnosioldgico propulsor da libertagdo dos seres humanos.
Palavras-chave: Pedagogia do Oprimido. Praticas Educativas em Movimento. Praxis Pedagdgica.
Intersubjetividade.
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Abstract: This article aims to do one reinterpretation of the opus Pedagogy of the Oppressed, showing the
conceptual meaning sense of being with in this work from the experience in the study group Praticas Edu-
cativas em Movimento and from a bibliographical research which involves a reread of this opus, as well the
pedagogical praxis of Marta Maria Castanho Almeida Pernambuco, formerly coordinator of this group. Thus,
the question is: what offers us the visibility of this concept-experience? The rooting experience, a common
background to the other conceptual meanings of the opus, will be used to elicit the the contradictions that
involve silent violence, a phenomenon of contemporaneity that generates new elaborations of oppressions.
At the same time, this rooting experience will be used to expose the construction of knowledge from the ex-
perience of the state of being with, an ethical relational action that seems to be an answer to the effects of
silent violence. Thus, the proposed re-reading focuses on the necessary relation between the construction of
the state of being with and the search for the restoration of intersubjectivity, an objective that Freire (2011)
exposed in Pedagogy of the Oppressed as a function of the praxis that the opus brings, being the visibility of
the being with as a response to such contradictions the findings of this research. To achieve this goal, we used
a Freireian theoretical basis and the construction of the dialogue between this base and other critical thinkers
who help us to build a reinterpretation coherent with the creation of an epistemic-gnosiological knowledge that
drives the liberation of human beings.

Keywords: Pedagogy of the Oppressed. Praticas Educativas em Movimento. Pedagogical Praxis.
Intersubjectivity.

Resumen: Este articulo tiene como objetivo volver a leer el trabajo Pedagogia del Oprimido, mostrando el
sentido conceptual de estar con de esto trabajo a partir de la experiencia en el grupo de estudios Practicas
Educativas en Movimiento y de una investigacion bibliografica que involucra tanto el trabajo retransmitido,
como el praxis pedagdgica de Marta Maria Castanho Almeida Pernambuco, ex responsable de este grupo.
Por lo tanto, la pregunta es: ;qué nos ofrece la visibilidad de este concepto-experiencia? La experiencia de
enraizamiento, terreno comun a los otros significados conceptuales del trabajo en cuestion, se utilizara para
resaltar las contradicciones que implican la violencia silenciosa, un fendmeno contemporaneo que genera
nuevas elaboraciones de opresion. Al mismo tiempo, dicha experiencia de enraizamiento se utilizara para
exponer la construccion del conocimiento a partir de la experiencia del estado del estar com, accion ética
relacional que parece ser la respuesta a los efectos de la violencia silenciosa. Por lo tanto, la nueva lectura
propuesta se centra en la relacién necesaria entre la construccion del estado del estar com y la busqueda de
la restauracion de la intersubjetividad, un objetivo que Freire (2011) expone en la Pedagogia del Oprimido en
funcion de la praxis que trae el trabajo, siendo la visibilidad del estar com como respuesta a tales contradiccio-
nes los hallazgos de esta investigacion. Para este fin, utilizamos una base tedrica freireiana y la construccion
del didlogo entre esta base y otros pensadores criticos, que nos ayudan a construir una lectura coherente
con la creacion de un conocimiento epistémico-gnosioldgico que impulsa la liberacion de los seres humanos.
Palabras clave: Pedagogia del Oprimido. Practicas Educativas en Movimiento. Praxis pedagdgica.
Intersubjetividad.

1 INTRODUGAO

Falar e pensar na Pedagogia do Oprimido é falar e pensar sobre a trajetoria de Paulo
Freire e como ela se desdobra nessa obra, uma vez que essa pode ser colocada como a
obra central de Freire. E 0 que nos diz esse texto que nos esclarece esse estado de estar
com que € um lugar tanto teérico como uma pratica, uma vez que é um ponto de orientagao
epistemoldgico na obra de Paulo Freire, como veremos, e, ao mesmo tempo, uma agao
concretizadora do principio de agao para a transformacao, um conceito-vivéncia? Essa per-
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gunta nos parece pertinente para explorarmos um texto que é filosoficamente um labirinto
informativo que esta a todo tempo se construindo.

A razao do uso da metafora do labirinto que se autoconstréi € uma tentativa ima-
gética em lidar com a complexidade do teor dessa obra, pois, como os conceitos que dao
identidade a ela ndo podem ser desatrelados de vivéncias concretas que dao sentido a
esses conceitos, esses sentidos sé podem ser lidos ou compreendidos a partir de outras
vivéncias que tragam sentidos de interagdo, ndo de semelhanga, mas de reconhecimento
de um lugar-comum. E isso € tdo significativo que marca uma caracteristica daqueles que
se propdem a lidar com questdes varias a partir do horizonte conceitual de Freire. A reali-
dade vivida, o espaco-tempo onde a histéria se faz, € o fundo comum onde acontece o en-
contro significativo dessa obra, dai a afirmativa de que existem varias, infinitas formas de a
dizer que a tornam moével, atual a todos os contextos que se fazem por filamentos-sentidos
comuns.

Coerente a isso, a metodologia adotada neste artigo foi a dialética negativa, dada
a necessidade de se trabalhar com um horizonte de sentido que visibiliza o conceito do
estar com em sua dupla face pratica/tedrica, uma vez que € objetivo de nosso trabalho
visibilizar esse conceito como um angulo basilar da Pedagogia do Oprimido. Uma vez que
esse conceito € germinado pela agédo da relagdo dos eus com os outros, ha necessidade
da construcdo de uma constelagcao de sentidos nao cindidos da realidade concreta, sendo,
aqui, essa realidade vivida no Atelié Praticas Educativas em Movimento, antes coordenado
por Marta Maria Castanho Almeida Pernambuco. Tal realidade sera trazida com o objetivo
de expor o angulo do estar com nao sé como um conceito indicador de um ponto de orien-
tacdo da obra de Freire, mas também um lugar pedagdgico libertador.

A metodologia dialética negativa € usada para dar forma a um conceito que ilumina
um objeto sem o prender a univocidade conceitual restritiva, de maneira que tal metodo-
logia tem como um dos elementos caracteristicos trabalhar com constelagdes de sentidos
que iluminem as nuangas de um objeto n&o cindido do seu lugar de formagéao, a realidade
(PUCCI, 2012). Dai a importancia de se usar uma metodologia que tem como poder es-
timular o ir além de conceituagdes positivistas, em busca daquilo que seria reprimido no
processo de conhecimento totalizante (PUCCI, 2012).

Somado a essa finalidade epistemoldgica, este artigo traz também consigo um sen-
tido amoroso que é fazer parte da construgcdo da memdéria de Pernambuco, mulher freiriana
que esteve com tantos outros lutando pela transformacao de nossa realidade social, fazen-
do parte do tecer freiriano. Por isso, a importancia de trazer sua pratica como um lugar de
vivéncia fenoménico de onde eclode, por meio da analise critica, os multiplos sentidos que
dao vida ao que é apresentado na obra de Freire, Pedagogia do Oprimido (2011), como o
estar com.
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2 O ESPACO DO ATELIE PRATICAS EDUCATIVAS EM MOVIMENTO COMO UM
EXPOSITOR DOS VARIOS ANGULOS DO QUEFAZ9ER NA PEDAGOGIA DO OPRI-
MIDO

Toda tentativa de releitura da Pedagogia do Oprimido pede um romper minimamente
com certos grilhdes do processo de hegemonizagao. Para se romper com algo € necessa-
rio primeiramente que tomemos consciéncia dos elementos que envolvem o que se deseja
romper, para que, a partir da consciéncia “de”, se possam construir estratégias para o rom-
pimento, de fato, “com” (FREIRE, 2011). Por sua vez, essa tomada de consciéncia parece
vir de um estado de agenciamento de uma agao refletida: fago em alerta critico, problema-
tizo minha acgao, delibero sobre ela, possibilito uma agcdo mais consciente.

Esse fazer-refletir-deliberar-agir-consciente, ou melhor, a agao-reflexdo-acéo, faz
parte de um estado de transicao, ou transito, em que uma coletividade, anunciando novos
meios de lidar com a realidade, encontra novos temas, novas tarefas, que, por sua vez, de
acordo com Costa (2016, p. 409), formam “novos dispositivos mentais” (BARBU, 1998 apud
COSTA, 2016, p. 409). Na verdade, Costa explica, no Dicionario Paulo Freire, que o estado
de transitividade impde um esvaziamento dos sentidos coletivizados das antigas estruturas
de organizagao, ao passo que constrdi novos sentidos. Esses sentidos novos, chocando-se
com os sentidos coisificadores, expdem as contradicdes sociais via o acirramento destas
(COSTA, 2016).

O estado de transitividade acontece em esferas diferentes: no individuo social, pelo
romper de um olhar ingénuo que da lugar a um olhar critico; acontece em uma coletividade
quando consegue construir em conjunto de estados de concretude do romper; acontece
nas sociedades quando toda a sociedade ruma para novas fases historicas; e, o mais im-
portante, ha nesse acontecimento de transitividade uma necessidade de estar com, pois,
mesmo existindo um estado de transitividade do individuo, esse s6 se faz em coletividade,
s6 sé faz no encontro entre os varios diferentes que, somando-se, sem a reproducido da
anulagao do outro diferente por meio do estar com no dialogo critico (FREIRE, 2011), criam
meios de construir temas, metaespagos comuns onde se elabora 0 novo, que expde a “[...]
decisdo e compromisso de colaborar na construgdo do mundo comum” (FREIRE, 2011, p.
28).

Esse estado de estar com, que aqui visibilizamos em seu duplo sentido (pratico/teéri-
co0), acontece porque “Os temas, em verdade, existem nos homens, em suas relagées com
o mundo, referidos a fatos concretos” (FREIRE, 2011, p. 137). Dessa forma, € importante
salientar que o estado de transi¢ao do individuo impde um sair do seu estado individualista
para aprender a lidar com a individuagao. Isso significa uma agéo dialdgica tal que pressu-
pde uma escuta, uma fala, um fazer-ser-mais em conjunto, com os tantos outros diferentes.
Por isso, Freire (2003) fala em uma transitividade social.
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No transito social, co-habitam alongamentos da sociedade velha e adentramen-
tos da sociedade nova, ou seja, elementos contraditérios de modelos sociais em
conflito. [...] Isso ocorre em fungédo das massas iniciarem, durante o transito, a sua
saida da cultura de siléncio. Entretanto, subsiste nesse novo estilo de vida politica
o carater manipulador da consciéncia das massas por parte dos lideres politicos.
Contrastando com o desvelamento da realidade que ja se encontra em curso (COS-
TA, 20116, p. 409).

A educacgao, nesse processo de transitividade, possibilita a germinagdo dos meios
do transito tal que ela, se ndo bancaria, se libertadora, permite ao individuo redescobrir um
mundo onde as significacdes ndo sao determinantes externos, mas constituintes de uma
intencao socializante, por promover encontros entre os individuais que significam o mesmo
mundo (FREIRE, 2011). Ela promove a abertura de um espago que surge como vivéncia
profunda de fundo comum. Esse fundo, ao ser codificado e descodificado, faz surgir um
novo mundo de encontro, faz surgir a liga de toda situagédo de mudanga em prol da eman-
cipacgao dos sujeitos, um vivenciar com, como afirmou Paulo Freire na sua obra Pedagogia
do Oprimido (2011).

E 0 homem novo pensado por Freire, cuja posigo critica, ativa e dialégica do mundo
revela suas origens enraizadas no processo de libertacdo. Encontra fundamento e
autenticidade no movimento de vir a ser, marca da incompletude de quem se cons-
troi, individual e coletivamente, no movimento histérico de busca pela humanizagéo
solidaria de todos (PITANO, 2016, p. 385).

No modo de organizagdo desumanizante, o estado relacional ontologico do huma-
no € negado por estruturas negligenciadoras da nédo dicotomia da intencionalidade. Isso
resulta em uma dicotomizagcdo também do lidar, ou entender, da consciéncia. Ao contrario
do que as estruturas heterondmicas naturalizam, ndo obstante, no processo de reflexao
humana, em que a intencionalidade humana se faz-ser, quando a consciéncia se distancia
para dar forma ao intencionado, promovendo o distanciamento, acontece a objetivagéo do
mundo e ao mesmo tempo a presentificacdo do mundo pela intencéo. “Nessa linha do en-
tendimento, reflexdo e mundo, subjetividade e objetividade ndo se separam” (FIORI, 2011,
p. 20). Da mesma forma que a identidade de ser um eu presume a alteridade do outro
(TROMBETTA, 2016).

Logo entendemos que Freire (2015b), ao falar do estado de tomada de consciéncia,
coloca como prerrogativa um se perceber “com”, um vivenciar o estado de estar em rela-
¢ao, ndao em uma igualdade opressiva, mas uma diferenciacédo tensora que deve culminar
em um se projetar com para além dos horizontes pré-estipulados. “O termo relagdo indica
o proprio do homem frente ao mundo, que € estar nele e com ele, com um ser do trabalho,
da acdo, com que transforma o mundo” (FREIRE, 2015b, p. 112).

A germinacgao desse estado de se construir com, de criar espagos de encontro por
meio de uma episteme-gnosioldgica que tenha uma significagéo para além da instrumenta-
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lidade desumana, implica em uma consciéncia socializadora, tal que o [re]descobrir o mun-
do saindo do horizonte heterondmico envolve uma situagao gnosiolégica “[...] em que o ato
cognoscente ndo termina no objeto cognoscivel, visto que se comunica a outros sujeitos,
igualmente cognoscentes” (FREIRE, 2015b, p. 78).

A intersubjetividade, elemento relacional que condiciona a subjetividade a um reco-
nhecimento do outro, promove a circularidade do vivido-re-vivido compartilhado: “ndo ha eu
que se constitua sem um nédo eu, por sua vez, o ndo eu constituinte do eu se constitui na
constituicdo do eu constituido” (FREIRE, 2011, p. 99). Conseguintemente, “Subjetividade
e objetividade se encontram em uma unidade dialética que resulta um conhecer solidario
com o atuar, e este com aquele, ndo se pode pensar uma sem a outra” (LOSSO, 2016,
p. 231). Essa cognoscibilidade coparticipativa leva continuamente a um rever o modo de
compreender o mundo experimentando o estado de mediag&o no devir ontolégico humano.
Temos, entdo, um conceito em sua duplicidade de sentido: de um lado, o sentido tedrico
aqui exposto e, de outro, o sentido pratico sinalizado pelo sentido tedrico, mas que sé pode
ser apresentado com a exposi¢cao de uma situacao historica presentificadora desse outro
sentido, que sera trazida logo adiante.

Nos espagos académicos se prolifera uma produtividade vazia de sentidos concre-
tos, tendo em vista que muitas vezes a produtividade académica nao esta atrelada ao
rompimento das situa¢des de contradicdo da sociedade que povoa o entorno dos espacos
universitarios, levando a uma verborragia epistemologica que reproduz a ideologia da neu-
tralidade do produto cientifico. Nessa direcao, o trabalho da Profa. Dra. Marta Maria Casta-
nho Almeida Pernambuco, na Universidade Federal do Rio Grande do Norte, encarnando
a praxis da coletividade libertadora freiriana, promoveu com o Grupo de Estudos e Prati-
cas Educativas em Movimento (GEPEM) o desmoronamento dos muros ocultos do espago
universitario, tornando possivel ndo s6 a germinagédo da consciéncia coletiva nos varios
individuos que passaram pela disciplina Atelié de Praticas Educativas em Movimento, mas
também a proliferacdo das falas de muitos silenciados pelo espaco universitario.

As falas de mundo que encontraram um lugar de vivéncia do estado relacional no
espaco construido palas praticas libertadoras do estado de com de Pernambuco testemu-
nham a necessidade da construgdo desses metaespacgos de alteridade relacional. Logo, é
entendido que devemos partir dela para expormos novos anuncios, por tal realidade visi-
bilizar, dentro de conjunturas complexas, como o estado relacional infere um se inteirar da
alteridade do eu com o outro. Por isso, € esse lugar historico usado para dar visibilidade a
dimenséo pratica do estar com em Freire. Lembremos que

Se 0 que caracteriza os oprimidos, como “consciéncia servil” em relagao a conscién-
cia do senhor, é fazer quase objeto e transformar-se [...] em consciéncia para o ou-
tro, a solidariedade verdadeira com eles esta em com eles lutar para transformagéao
da realidade objetiva que os faz ser este “ser para o outro” (FREIRE, 2011, p. 49).
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Assim, sera a realidade do Atelié fundo problematizador em prol da compreensao
de como a conscientizagdo do estado relacional na situagao gnosioldgica € um dos ele-
mentos-chave para a transitividade, e por isso esta implicita no quefazer das praticas frei-
rianas. Tal que o relacional se expde na praxis pedagogica exercitada nessa realidade
como uma experienciacao do inteirar-se alterador, que, para Freire (2001), ndo produziria
um conhecimento meramente epistemoldgico, mas um conhecimento relacional, isto €, um
conhecer inteirado do eu com o outro.

2.1 ATELIE DE PESQUISA PRATICAS EDUCATIVAS EM MOVIMENTO

O Atelié de pesquisa Praticas Educativas em Movimento € um espago em que o gru-
po GEPEM nao s6é compartilha seus conhecimentos freirianos produzidos como também os
que sao produzidos por outros grupos vinculados a Catedra Paulo Freire, tendo como base
sempre os conhecimentos da prépria obra de Freire. Além disso, esse espago promove,
acima de tudo, o exercicio de estar com, uma vez que, mesmo existindo variagdes de obje-
tivos distintos, ao passar dos semestres e da formagdo de membros do grupo, mantém-se
como eixo central das atividades desse espaco — nos quatro anos que pude participar assi-
duamente do grupo — o exercicio do se perceber-fazer em conjunto.

O GEPEM, grupo que da base de sustentagado ao Atelié, dentro das estruturas ma-
cro da Catedra, se propde a produzir sistematicamente pesquisas que abordem “[...] a
indissociabilidade do processo-produto [...]" (DELIZOICQOV; ZANETC, 1993, p. 9) no fazer
curriculos como

[...] momento participativo de planejar e organizar as programagdes e praticas, pois
€ ai que os interesses e as intencionalidades politico pedagogicas tornam-se coleti-
vamente consciente e explicitas, evidenciando os critérios adotados para a selegéo
dos conhecimentos sistematizados e as metodologias que promoverao o percurso
que se prende implementar no processo de ensino-aprendizagem. Trata-se de uma
proposta de formagao permanente que visa desencadear junto ao grupo-escola um
posicionamento critico-pratico em relagdo as necessidades e as contradigbes por
ele vivenciadas e 0os encaminhamentos concretos para a conquista da autonomia.
(GOUVEA, 2013, p. 75).

O curriculo é abordado nessa perspectiva como algo encarnado de mundo social
por ser entendido como produto de um conjunto de praticas socioculturais, filamentos tece-
dores que “[...] se inter-relacionam nas diferentes instancias e momentos do espago/tempo
escola, assumindo uma intengédo pedagdgica emancipadora na pratica educativa conven-
cional” (GOUVEA, 2013, p. 6-7).

H4a, por tras desse processo de fazer curriculo, uma interdisciplinaridade que leva
as particularidades dos conhecimentos especificos sempre atreladas ao lugar do sujeito
conhecedor — suas raizes identificativas —, ganhando uma contextualizagdo de tal modo
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que as contradi¢des instituidas no bojo social-produtor desses conhecimentos e endere-
¢adores dos sujeitos conhecedores emergem como produgdes de conflitos socializantes. A
visibilizagdo dos conflitos € usada ai ndo s6 como elemento de internalizagao significativa
dos conhecimentos novos, mas também no uso desses conhecimentos para o revolver
das situagdes de negacéo do sujeito silenciado, visto que é na visibilizagdo dos conflitos
enderegadores que os sujeitos se descobrem compartilhadores de sentidos significantes
comuns — construindo um estado de ser no mundo, eles se descobrem criadores e nao
objetos (FREIRE, 2011).

O reconhecimento dos sentidos compartilhados, dentro do mundo que também se
coloca como um estado de com, embutido nesse horizonte libertador freiriano, se faz pela
experimentagao da realidade local e sua relagdo com um todo social, pela vivéncia das si-
tuacdes de fundo, comuns a todos, pela sistematizacéo de teias tematicas expositoras do
real vivido, que é esse fundo compartilhado, em relacédo ao todo estruturante. O real vivido,
nesse sentido, é espago de problematizagdo germinadora do ser-mais deliberador que vive
nesse fundo, agente ativo de sua mudanga que se entende no mundo e com ele. Estamos
lidando com um novo paradigma educacional, como assevera Gouvéa (2013), um para-
digma que leva a um modo caracteristico de lidar com o ensino, como afirma Pernambuco
(2013) ao se referir a esse tema. Tal paradigma educacional leva a uma compreensao do
“[...] ensino como uma atividade humana historicamente mutavel e referenciada, ocorrendo
dentro de uma dinamica social e dos individuos particulares nela envolvidos [...]” (PER-
NAMBUCO, 2013, p. 57).

Estamos, portanto, considerando que a educagéao, apesar de ndo ser o elemento
determinante, pode ser um instrumento importante para ocorréncia de transforma-
¢bes sociais e para isso precisa dar ao educando acesso ao conhecimento que
permita agir sobre o mundo em que vive; uma insergéo local em uma sociedade
complexa em constante mutagdo. O que implica um repensar dos seus conteudos,
tanto do ponto de vista de quais instrumentos fornecem aos educandos, quanto de
como interagem com as necessidades e possibilidades pessoais e grupais deles e
dos educadores. (PERNAMBUCO, 2013, p. 58).

“‘Necessidade de contextualizagao”, “partir dos conhecimentos prévios dos alunos”,
as palavras aqui proferidas podem vir de um lugar comum do vocabulo pedagogico, con-
tudo, por tras do sentido de educacao libertadora freiriano existe um modo de lidar com os
sujeitos do conhecimento e com o conhecimento, existe um exercitar, o que Delizoicov e
Zanetic (1993) explicam em seu texto “A proposta de interdisciplinaridade e o seu impacto
no ensino municipal de 1° grau” como um sair da inércia da tradicdo, que é proporcionado
por uma acao integradora que fia a vivéncia do sujeito e 0 mundo concretizado pela cole-
tivizagdo, o levando a perceber-se relacional. A integragdo aqui parece se mostrar como
a chave da praxis freiriana, posto que ela se torna o fio tecedor de todos os momentos de
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construcao de um tempo/espaco novo, o tempo/espaco do reconhecer a vivéncia do com;
processo de se descobrir vivente historico relacional, e por isso em seu movimento de cria-
¢ao de reconhecimentos plurais de ser-mais.

Pernambuco, nesse horizonte praxiolégico, sai do lugar de professora reprodutora e
expde uma vida de exercicio do estar com, sendo sua trajetéria marcada nao sé pela pre-
senca da obra de Paulo freire, mas pela vivéncia com os movimentos sociais, pela vivéncia
com os parceiros na construgao dos projetos de transformacéo freiriana, pela vivéncia com
seus tantos educandos-educadores. O estado de estar com é visibilizado também no conti-
nuo engajamento que Pernambuco manteve, estando desde a década de 1970 trabalhando
ativamente na construgéo, propagacgao e praxis freiriana. “Podemos afirmar, sem sombra
de duvidas, que Marta € o que Gramsci denominaria ‘intelectual organica da classe traba-
lhadora” (GOUVEA et al., 2018, p. 20). Esse adjetivo é trazido por um artigo que tem como
objetivo ndo so resgatar a trajetéria de Pernambuco em relagdo a educagdo do campo,
mas visibilizar as contribui¢ées que ela, em sua trajetéria de vida, deu para a educagéo do
campo.

Nessa entrevista, Demétrio Delizoicov (GOUVEA et al., 2018), em suas falas sobre
Pernambuco, expde um quefazer freiriano que aparenta ser caracteristica da agao edu-
cacional de Pernambuco, maturado por sua vivéncia com os tantos que participaram de
sua trajetoria de vida. Esse quefazer, ao partir da compreensao pedagdgica e educacional
libertadora, pressupde “um estudo da localidade onde se desenrola a acao educacional”
(GOUVEA et al., 2018, p. 23). Sobre isso, Delizoicov ira explicar que

O que denominei, por enquanto, de “estudo da localidade” trata de se aproximar
tanto das condigbes materiais de vida das pessoas que vivem numa localidade, ndo
importa se urbana ou rural, e, sobretudo, um esforgo de em equipe obter através da
fala dessas pessoas como elas compreendem essas condigdes, em particular as
problematicas. (GOUVEA et al., 2018, p. 23).

Dentro do espago académico, essa praxis pedagogica engajada em germinar uma
ética de transformagéo ganha tragos caracteristicos que podem ser melhor expostos na
fala, ainda nessa entrevista de Irene Alves Paiva (GOUVEA et al, 2018), que afirma que
Pernambuco, como parte do corpo docente da UFRN, “[...] sempre teve preocupagao e
compromisso com a construgao de uma universidade democratica, inclusiva, a qual os se-
tores populares tivessem acesso” (GOUVEA et al, 2018, p. 24). A necessidade de tornar o
espaco universitario inclusivo trazia um modo nao tradicional de lidar com a construcéo do
conhecimento cientifico, sendo esse modo tradicional caracterizado aqui como uma produ-
cao em que existe o retentor do poder de produzir conhecimento e, do outro lado, existe o
recipiente esvaziado de seu conhecimento de mundo, que é visto como meio, objeto para
fins monoliticos epistemoldgicos. Na contraméo dessa epistemologia tradicional, temos a
producdo do conhecimento relacional em que “[...] dar-se na relagdo entre sujeitos, entre
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individuos, entre organismos — entre ‘corpos conscientes’ [...]. Essa relagcdo gera uma di-
mensao ética” (BECKER, 2016, p. 153).

No modo de construcao do conhecimento que parte de um quefazer repleto de sen-
tido ético transformador, ndo existira um eu determinado a se ajustar as estruturas opressi-
vas. Pelo contrario, havera uma praxis vivenciadora de modos de producao libertadores do
ajustamento naturalizado, produto de um reconhecimento em que todos sdo donos de uma
voz, de um falar que é parte do fazer concretizado na histéria social. Ha, ai, um processo
de construgéo de conhecimento a partir do dialogo como elo-motor. Visto que

A capacidade cognitiva humana assim concebida gera a pergunta, a curiosidade, a
acgao exitosa (pratica), a agao refletida (praxis), o dialogo, a liberdade, a autonomia,
a transcendéncia, a utopia, a aprendizagem transformadora, a totalidade. Ela cria
horizontes em que é possivel inventar e criar o novo; em que n&o se € condenado a
repetir o antigo; em que se faz histéria (BECKER, 2016, p. 154).

Isso, por sua vez, pressupde um lidar com um tempo nao no sentido funcional, mas
lidar com um tempo de todos e de cada um, lidar com o tempo da producgao coletiva, do
encontro entre os singulares formando um coletivo socializante (FREIRE, 2011). Pressupde
também um lidar com as marcas historicas de todos de tal forma que seus enderegamentos
sejam trazidos para o quefazer gnosioldgico.

Nesse entrelagamento entre o tempo e espacgo sensivel aos sujeitos em suas ag¢des
de tecedura, é o fazer coletivo que implica a vivéncia da tomada de consciéncia do estar
com, visibilizando, por conseguinte, os enderegamentos sociais que formam o lugar de fala,
a referéncia cultural, o modo de ver o mundo, posto que modela as lentes singulares que
levam a uma compreensao compartilhada por aqueles que vivenciam as mesmas referén-
cias enraizadoras. E esse compartilhamento que torna possivel o reconhecimento, pois s6
€ possivel o reconhecimento a medida que eu e o outro nos reconhecemos em um fundo
comum (FREIRE, 2011). “E é por isso que, minimizado e cerceado, acomodado a ajusta-
mentos que Ihe sejam impostos, sem o direito de discuti-los, 0 homem sacrifica imediata-
mente a sua capacidade criadora” (FREIRE, 2003, p. 50). Coerentemente,

[...] a educagao ou a agao cultural para a libertagdo, em lugar de ser aquela alie-
nante transferéncia de conhecimento, é o auténtico ato de conhecer, em que os
educandos — também educadores — como consciéncias “intencionadas” ao mundo
OU como corpos conscientes, se inserem com os educadores — educandos também
— na busca de novos conhecimentos, como consequéncia do ato de reconhecer o
conhecimento existente. (FREIRE, 2015a, p. 163).

Sendo o Atelié Praticas Educativas em Movimento um espaco onde o processo de
desenraizamento € problematizado pelo quefazer freiriano, aqueles que passaram — e pas-
sam — por la tém a possibilidade de lidar com um tipo de pedagogia do movimento, proces-
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so de aprendizagem marcado por um fazer integrador que proporciona uma experienciagao
temporalizante. Dizemos que essa foi a marca deixada por Pernambuco para o grupo.

Na realidade desse espaco de encontro, € a fala desse outro que determina o tempo.
Tal fala se torna um todo trazido como meio enlarguecedor dos horizontes epistemoldgicos.
Eu, formada em filosofia, um curso que normalmente impde um fazer solitario marcado pelo
conviver com as obras classicas, fui instigada por Pernambuco a me despir do olhar dis-
tanciador das falas dos outros, tal que a dindmica do espaco coordenado por Pernambuco
me exigia a sensibilidade de lidar com as singulares referéncias histéricas-sociais do outro,
desse que deveria — pela experienciagao da alteridade — reconhecer.

Mesmo que esse espaco semestralmente sofresse modificagcdes, dada a movimen-
tacdo dos sujeitos participantes, éramos estimulados a nos reconhecer como grupo, e
como tal encontrar-nos no mundo do com. Isso acontecia por meio da exposi¢ao das varias
falas repletas de mundo, que nos serviam como pontos de encontros, proporcionando a
criacdo-descoberta de referéncias compreensivas comuns, a exemplo: o conteudo a ser
proposto no Atelié era discutido pelo grupo GEPEM e depois discutido também pelo grupo
que formaria o Atelié naquele semestre. O processo de escolha do conteudo impunha ja
um exercicio de deliberacéao reflexiva do todo, uma vez que chama a participacao. E, nesse
momento, as falas de deliberagcao faziam nos entreolharmos, reconhecendo-nos no outro.

Pernambuco, no primeiro dia de aula, expunha as propostas de trabalho, que se-
mestralmente variavam, a depender do perfil das pessoas que formavam o grupo e das
demandas do GEPEM em relacao a Catedra Paulo Freire. Assim, se, em um semestre que
éramos um grupo pequeno, faziamos levantamentos de dados de pesquisa — do Grupo
de Estudos e Pesquisas sobre Praticas Educativas em Movimento (GEPEM/UFRN), em
outros semestres que o grupo era formado por professores, por funcionarias da Secretaria
de Educacgao do Estado e do Municipio, além dos participantes do grupo GEPEM, estuda-
vamos as obras freirianas, sempre orientadas por dois nortes: um era a obra Pedagogia
do Oprimido, o outro nossa historicidade, nosso lugar de fala, que eram muito explorados
nas aulas. Logo, ndo existia uma discussao conceitual tradicional, em que as palavras sao
repletas de sentido abstratos; todos éramos estimulados a enchermos nossas palavras de
um eu histoérico, de um eu encarnado de mundo vivido.

Em um grande grupo ou divididos, em um primeiro momento, em pequenos grupos
que depois formariam um grande grupo, passavamos pelos trés momentos pedagdgicos
em que: no primeiro, éramos incentivados a lidar com o limite do nosso conhecimento sobre
o tema proposto, que normalmente se referia ao uso e aos sentidos conceituais dispostos
nas obras de Paulo Freire e em obras que a ele se referiam; no segundo momento, éramos
instigados a superar o limite do nosso conhecimento preliminar sobre o tema estudado,
problematizando e pesquisando o que essa problematiza¢ao indicava como lacuna, in-
vestigando os espagos lacunarios — “E que, na problematizacdo, cada passo no sentido
de aprofundar-se na situagdo problematica, dado por um dos sujeitos, vai abrindo novos
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caminhos de compreensao do objeto da analise aos demais sujeitos” (FREIRE, 2015b, p.
110).

A pesquisa descrita nos fazia relacionar o tema a um todo tematico; no terceiro mo-
mento, esse todo tematico que é percebido parcialmente pelos grupos menores era levado
ao grupo maior e percebiamos os varios fios possiveis entre o tema gerador e o universo
que esse tema abria. Isso, por sua vez, nos levava a uma nova postura sobre o tema. Pode-
mos observar que ai existe um fazer-ser epistémico-gnosioldgico com, visto que os saltos
de compreensao se fazem como resultado da acao-reflexdo-agao intersubjetiva.

Como pode ser deduzido pela descricdo supra, todas as atividades impunham um
movimento de integracdo, visto que deveriamos interagir uns com os outros, dialogar, seja
esse dialogo construido por etapas, em que grupos menores eram formados para estimular
pessoas mais timidas a falarem, para depois desembocar na formagéo de um grande gru-
po. A variacdo desses momentos era pensada pelo proprio todo, tendo em vista as neces-
sidades distintas de seus lugares lacunarios. Os sujeitos em exercicio de se perceberem
em estado relacional eram levados a vivenciar seu fundo enderecador que se encarnava
em sua agao didatica e em seus modos de compreender os conteudos conceituais freiria-
nos. “E nesse momento que a realidade se apresenta ao aluno codificada, necessitando
ser descodificada, por meio da aquisigdo de outras visdes” (PERNAMBUCO, 2013, p. 65).
Se a codificagcado se da no admirar o estado de estar no com, a descodificacdo se da na
movimento de problematizar o estado de com (FREIRE, 2011), fazendo com que os sujeitos
experienciadores se aprofundem na percepcéo relacional. A problematizacéo ai € a ancora
de imersao e emersao intersubjetiva, uma vez que ela “[...] € a tal ponto dialética, que seria
impossivel alguém estabelecé-la sem comprometer-se com seu processo. Ninguém, na
verdade, problematiza algo a alguém e permanece, ao mesmo tempo, como mero especta-
dor da problematiza¢do” (FREIRE, 2015b, p. 110).

O modo de analise, mesmo se propondo ser objetiva, ao partir da localizagao histo-
rica e social, da vivéncia da temporalidade enraizadora (FREIRE, 2003), gera um estranha-
mento do como nos colocamos no lugar enraizador para chegarmos na reestruturagcao do
como isso se desdobra no estar com, intersubjetivo. Ao falarmos em um processo tematico
gerador que se da em um meio académico de pds-graduacgao, € interessante salientar que
se sobressaia desse processo de construgdo singular, muitas vezes, a necessidade de se
ancorar o sentido deslocador na ética do reconhecimento, uma vez que eclodiam normal-
mente daquele espaco os sentidos competitivos que tornavam ainda mais ruidosos o exer-
cicio de construcio coletiva.

A acao de ancoragem na ética do reconhecimento era vista nos exercicios de com-
preensao de sentido conceitual freiriano ao problematizarmos, frequentemente, o motivo
que faziamos “cortar” uns aos outros, silenciar uns aos outros, expondo uma belicosidade
aparentemente autdmata ao termos que lidar com a fala do outro. Problematizando esses
ruidos, por meio dos sentidos conceituais freirianos, moviamos em direcdo ao outro pelo
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exercicio da escuta e fala respeitosa. Essa imposi¢ao de respeito, por sua vez, levava
a choques, revisdes ideoldgicas, deslocamentos de compreensdes ingénuas, ou mesmo
acriticas. Quem se deixava ser tocado pelo modo de aula, pelo sentido de compartilhamen-
to que Pernambuco encarnava em suas dinamicas como coordenadora integrativa, tinha a
possibilidade de aprender mais do que os sentidos dos conceitos na obra de Paulo Freire,
tinha a oportunidade de exercitar tais sentidos, de fazer-ser aquilo que era estudado.

Conseguintemente, em muitos momentos do processo de constru¢do do conheci-
mento de modo coletivo no Atelié, nés, sujeitos da fala e da escuta, tinhamos que lidar
com as situacgdes contraditorias que estavam em torno de nossa fala, pois eclodiam desse
lidar com o outro, dentro dessa construgao epistémica-gnosioldgica, os tragos de rivalidade
impregnados na vivéncia da produtividade vazia de sentido académica. Deparavamo-nos
com as situacdes-limites que formam o enderecamento do intelectual em seu estado de
contradigédo, tinhamos que lidar com as insegurangas que vinham do abrirmos méao das
falsas imagens de superioridade intelectual sobre o outro que n&o tinha os mesmos titulos
que nds, uma vez que o Atelié era um espaco de democratizagcdo da academia e, como
consequéncia disso, havia la a pluralidade do mundo fora do Lattes.

A professora Pernambuco, em muitos momentos em que as tensdes se tornavam
ruidosas ao ponto de paralisar o exercicio de dialogo, ensinava-nos, por intervencdes
orientadoras, a importancia de ser sensivel a palavra de mundo do outro, nos indicando,
via o esclarecimento epistémico freiriano, acdes reprodutoras de opressdes veladas que
cometiamos sobe a fala do outro. Essas intervengdes nos faziam refletir que o silenciamen-
to do plural empobrecia a potencialidade da pluralidade do grupo. Lembro-me que esse
movimento do exercitar a escuta era algo muitas vezes tao pesado para uns, inclusive para
mim, que ocorriam situagdes de conflitos que se tornaram tensdes pessoais, e que Pernam-
buco lidava com elas fazendo com que os sujeitos em estado de tensdo se comunicassem,
falassem suas queixas uns para os outros, aprendessem a lidar e deliberar sobre suas
tensdes sem abrir mao do outro.

Nos momentos de tensdo em que o0s egos académicos se acentuavam, nao era
Pernambuco que tomava o centro e trazia uma solugéo apaziguadora, mas sim os sujeitos,
colocados a falar suas queixas e a escutar as queixas do outro, que deveriam encontrar
lugares comuns. Eramos nds, os educandos-educadores, que deveriamos, lidando com
nossas tensodes, deliberarmos sobre como tratar os impasses, escutando o outro e sendo
escutado. A realidade e seus dados, nesses momentos de impasse, tornavam-se 0s juizes
das falas plurais, visto que, em situagdes em que varias verdades se colocavam em xeque,
Pernambuco nos ensinava a investigar o que dizia a realidade, o que dizia 0 mundo a nossa
volta, o que dizia a vivéncia dos mais experientes no tema e usarmos essas vias integrado-
ras como direcionadores das deliberacgdes.

Entéo, se falavamos em educacdo popular e nos pesquisadores que tinham mais
“teoria” sobre o tema do que vivéncias, e entravamos em conflito sobre sentidos como cir-
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culo cultural, construgao em coletividade, dentro outros conceitos que formam essa seara,
Pernambuco nos mobilizava a, pela escuta, tornar as falas dos e das colegas educadores
populares lugares de aquisigao de sentidos informativos. Nos, pesquisadores esvaziados
de sentidos do real vivido, ao mesmo tempo em que aprendiamos a visibilizar o outro dife-
rente como iguais em suas diferengas, experienciavamos o desmonte de nossas mascaras
de assertividade, pois a vivéncia dos nossos colegas, quando tornados objetos de sentido
informativo reconhecedor, mostrava-nos a fragilidade de nossas formagdes teéricas. Por
outro lado, nossos colegas imersos na pratica eram estimulados a pensar as varias contra-
di¢cdes que sua realidade poderia indicar, ao ser problematizada pelo grupo. Logo, existia ai
um duplo movimento de reconhecimento.

Os colegas que chegavam “verdes” de experiéncia académica iam se descobrindo
pesquisadores, ao passo que iamos, os “verdes” de chao da pratica, também os visibilizan-
do como pesquisadores, tomando consciéncia das teorias por tras de suas praticas, e nos
descobrindo possuidores de uma pratica. Esse movimento de descoberta da potencialidade
do coletivo enquanto formado por sujeitos diferentes que em dialogo se tornam, em varios
momentos, um todo reflexivo com poder de responder as suas proprias lacunas internas
proporcionava, em muitos momentos, saltos de compreensdes, saltos de posturas, deslo-
camentos de ser.

Na sala de aula ndo s6 mergulhavamos nos sentidos conceituais de Paulo Freire,
mas exercitdvamos seus sentidos-a¢des ao deslocarmos nossos olhares, ao nos mover-
mos de nossos horizontes-limites e tornarmos o0 mundo em seu estado de devir o lugar de
partida de nossa fala, estimulando-nos a criar sobre esse mundo-fundo. A cada ponto cosi-
do que davamos, vinculando o abstrato tedérico ao real vivido, a cada fiar que construiamos
entre a macroesfera distante e a microesfera enderecadora, descobriamos novas curvas
moventes, novas instituicdes reprodutoras, novas possiveis rupturas, novos possiveis mo-
dos de sentidos, novos erros cometidos.

Em muitos momentos, o grupo vivenciou o estado de compreenséo do conceito que
Ihes levava a um perceber que ainda né&o estavamos lidando com o todo transbordador do
sentido do conceito, e isso nos fazia voltar para a problematizacdo sobre o tema, proble-
matizando as estruturas que nos paralisavam a reflexao relacional. Todavia, esse lugar de
volta ndo era um lugar ja vivenciado, era um novo lugar de compreensédo do diferente ndo
visto. Isso fazia com que alguns sentissem que estdvamos nos movendo em uma espiral
formada por varios fios que se entrelagariam a medida que o dialogo interligava nossas
compreensoes.

O comprometimento com essa praxis epistémica fazia com que nossas aulas, muitas
vezes, circulassem em torno de um unico conceito e suas referéncias tematicas-conceituais
por todo o semestre. Esse unico referencial ia se desdobrando em uma teia tematica onde
os conceitos n&do podiam ser desvinculados de seus lugares de criagdo de sentido. Entao,
ao se falar de ser-mais, tanto liamos obras tedricas que discutiam o conceito como exercita-
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vamos agoes coletivas que nos levavam a nos deslocamos de lugares comuns opressivos
mutuamente, lugares de silenciamento do diferente, da fala ndo catedratica que orbitava
o sentido conceitual de ser-mais, assim, passavamos nao so por toda uma gama de con-
ceitos que montam o sentido de ser-mais, como também pela problematizacdo do nosso
préprio agir que se impregnava em nossos movimentos de compreenséo.

Existia na aula da professora Pernambuco um movimento de construcédo de uma
realidade nova em que as contradicdes do espaco que orbitavamos, o espago académico,
nao era minimizado, ou ignorado, mas explorado como elemento significativo que ajudava
a elucidarmos as dificuldades que surgiam no nosso processo de nos experienciarmos
como grupo. Era necessario um olhar o outro, um compreender que o conhecimento do
outro também era valido tal qual o seu, e, por isso, deveria ser respeitado e ter espaco de
escuta. O outro, por sua vez, era levado a se impor, a conquistar seu espaco de fala com
0 uso de suas palavras significativas. Ndo existia ai um movimento de persuasao, mas de
sensibilizagao ética diante do diferente.

A aula tinha um tempo proprio, ndo era o tempo dos conteudos, mas o tempo das
pessoas, o tempo dos varios eus em seus processos de encontro enraizadores em prol do
enlarguecimento dos horizontes epistémicos e humanizantes. Esse tempo nédo determi-
nado pela logica de produgdo incessante da academia nos proporcionava um espago de
encontro e troca com o outro. O sentir as palavras que vinham do outro era o indicador do
passar mais rapido ou mais devagar do tempo, essas palavras repletas de mundo vivido
por esse outro nos mobilizavam a uma aprendizagem dos conteudos propostos por meio da
percepcao das nossas lacunas ao lidarmos com a descoberta dos sentidos do outro como
apresentador de varios sentidos significantes, e por isso afirmo que a base dessa pedago-
gia em movimento seria uma ética do reconhecimento.

Existia também um cultivo de confianga no outro, ndo uma esperanga cega que nao
lidava com as contradicdes do eu e do outro, mas uma tomada de consciéncia de que, dada
a complexidade dos seres humanos e os lugares de fala, os erros e os acertos deveriam ser
tornados instrumentos de construgéo e nao de fragilizagdo. Todos ndés éramos incompletos,
lacunarios e carregados de contradigdo, e s6 no fazer coletivo, no perceber a diferenga
em estar com, em produzir com, poderiamos usar tais lacunas de todos, tais contradicoes
diversas, para a transformacg¢ao também do todo.

Comumente, Pernambuco fincava nossos pés no chao da realidade, mostrando-nos
que aquele exercicio que faziamos, que muitas vezes gerava tal ruido que o exercicio da
construgcéo do dialogo se tornava complicado e quase inexistente, era infinitamente mais
ruidoso conforme aumentava o numero de pessoas e de suas singularidades enderegado-
ras, por isso, era necessario amadurecer o uso da construgao da consciéncia histérica, dos
lugares comuns de fala como elos firmadores de possiveis lugares de reconhecimento co-
letivo, amadurecermos a criagao de lugares de encontros comunicativos, ou socializadores,
coerentemente com o que Freire traz (FREIRE, 2011).
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Pernambuco nos esclarecia que esse amadurecimento vinha com o continuo movi-
mento de, em nossas praticas coletivas, olhar para fora e para dentro quando lidavamos
com o conhecimento coletivo, que nos impunha entender a funcao social do conhecimen-
to cientifico, desconstruir o sentido da hierarquia opressiva, aprender que as estruturas
opressivas ndo podem ser desconstruidas com socos e pontapés, pois consciéncia nao se
imp&e a ninguém. E necessario a construcédo do encontro de sentido para poder lidar com
a coletividade de forma freiriana, por isso “Ensinar e aprender sdo assim momentos de um
processo maior — o de conhecer, que implica re-conhecer” (FREIRE, 1997, p. 24).

Nos quase quatro anos que tive a oportunidade de lidar com esse espaco e com a
professora Pernambuco, seja nas aulas, seja em outros espagos ndo académicos, uma
vez que eu a adotei como minha confidente, pude nao sé ver meus saltos de compreensao
como os saltos de muitos que decidiam acompanhar também o grupo. Em varios momen-
tos, muitas das pessoas que compartilhavam esse espago expunham criagdes de projetos
engajadores em seus espacgos de trabalho, outros tantos silenciosamente mudavam seus
modos de ser, se tornando mais coletivos, mais acessiveis, menos competitivos.

Eu, como disléxica e pesquisadora em formagao, que escondia minha singularidade
por medo da rejeicdo dos meus pares, ja que essa singularidade me determinava uma limi-
tacdo com o instrumento do meu trabalho académico, a linguagem, encontrei nesse espago
um lugar onde pude me trabalhar coletivamente, me desmarginalizar desmarginalizando o
outro, me acolher acolhendo o outro. Entender as minhas limitagdes sendo sensivel para
a limitagao do outro. Pude, no sentido pratico, vivenciar a consciéncia elucidativa da minha
dor com a dislexia e observar que muitos que nao tém dislexia, mas tém limitacdes outras,
reflexo da negagao dos seus direitos de explorarem suas potencialidades nos limites dos
seus poderes e desejos, sdo seres carregados de conhecimentos de mundo e, quando
conquistam espacos de exploracado de suas potencialidades, ddo saltos inacreditaveis, se
tornando seres muitas vezes mais inteiros do que muitos intelectuais eruditos que passam
a vida em um mesmo horizonte de sentido existencial.

E sobre esse sentido de inteireza que se da no estado de coletividade, estar com vi-
venciado, que € conquistado no processo de encontro com o outro, de construgao de pontos
comunicativos entre os diferentes, que acredito estar pautada também a obra Pedagogia do
Oprimido, dada minha vivéncia com esse espaco descrito aqui. Uma inteireza que se indica
quando Freire (2011) usa sentidos referenciais subjetivos como amorosidade, afetividade,
boniteza, esperanga, humanizagao, ousadia, vinculando-os a um quefazer transformador
que tem como objetivo buscar “[...] a restauragao da intersubjetividade” (FREIRE, 2011, p.
56). Inteireza germinada por meio de ag¢des voltadas para a alteridade, por meio de circulos
culturais, por meio da comunicagao das leituras de mundo que desnaturalizam a ideologia
opressora que mantém uma descrenga no saber do outro ao considerar o diferente como
incapaz diante de horizontes epistemoldgicos especificos (FREIRE, 2011).
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Por tras do sentido de existéncia freiriana ha um “imperativo existencial e historico”
(FREIRE, 1997, p. 10) que se transforma na praxis ética do reconhecimento do outro, uma
vivéncia profunda do estar “com”. E esse carater, na minha compreenséo, era o elo sig-
nificativo entre a construcdo do sentido tedrico da obra de Freire e a vivéncia da agao do
sentido proposto nas aulas coordenadas por Pernambuco no Atelié. Ha, na Pedagogia do
Oprimido, a exposi¢cao da existéncia de ontologia freiriana, uma epistemologia freiriana que
aqui escolhemos chamar de episteme para indicar sua reacao nao tradicional com a gno-
siologia. Nessa episteme-gnosiolégica em que se parte da inconclusao, da incompletude e
do inacabamento dos seres vivos para se construir uma ontologia humana que caracteriza
o humano pela vivéncia consciente da falta existencial. Falta que faz com que estejamos
sempre em uma tensao entre ser e ser-mais. E era essa ontologia que, nos quatro anos em
companhia do grupo GEPEM no Atelié, testemunhei desdobrar-se em praxis pedagdgica.

Freire (2011) ira explicar que s6 lidamos com a falta existencial na existéncia que nos
impregna de vivéncia, por isso, parece ser, para Freire, essa falta que nos possibilita a cria-
¢ao de sentidos de ser e ser-mais na histéria, ja que é a histéria o espago de construgao do
ser-mais em transformacao. Coerente a isso, Freire (1997), em tantos momentos afirmou
que sua obra ndo podia ser vista como um método fechado. Ao mesmo tempo, afirmo que
nao nos dizemos conhecedores da filosofia de um filésofo por decorar seus conceitos, por
saber citar e localizar nas suas obras os sentidos identificativos de sua filosofia, mas, ao
contrario, conhecemos uma obra filoséfica quando construimos o novo sobre ela, movendo
seus sentidos para tornar novos sentidos umbilicais entre o bergo significante e construido
como significado (FREIRE, 2011). Assim, acredito que Pernambuco o fez como Freire, ao
tentar passar para seus alunos e nas praticas que ela coordenava no Atelié a Pedagogia do
Oprimido pelo angulo do processo de inteirar-se, por uma vivéncia ética do reconhecimento
que proporciona conhecimento relacional, uma vez que proporciona o estar com.

E € por esse motivo que este trabalho busca reler a obra Pedagogia do Oprimido a
partir da necessidade de tomada de consciéncia do estar com em sua duplicidade concei-
to-vivéncia libertadora, fazendo uso, como apoio, da vivéncia do Atelié para mover nossa
leitura sobre a realidade enraizadora, nos dando a possibilidade de trazermos para este
trabalho o lugar de fala que encarna o exercicio de reconhecimento coletivo. Por sua vez,
esse lugar de fala do hoje sera usado para focar no angulo do estar com, apresentado na
Pedagogia do Oprimido. Para isso, usar-se-ao trabalhos que falam sobre a obra Pedagogia
do Oprimido de tal modo que nos ajudem a entender para além dos seus conceitos que nor-
teiem a compreenséo do sentido do estar com nessa obra. E o que sera feito em seguida.

3 A PEDAGOGIA DO OPRIMIDO E A CONSCIENCIA DO ESTAR COM

Para comegarmos essa releitura, é importante que ressalvemos as singularidades
que fazem parte da criagado da obra Pedagogia do Oprimido, contexto enraizador do sujeito
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Paulo Reglus Neves Freire (1921-1997) que, se nao explica totalmente, ajuda a elucidar
sua obra. Essas singularidades tém inicio nas vivéncias de uma infancia humilde passada
entre as areas urbana e rural da cidade de Recife, no abandono da advocacia por unica pra-
tica, que levou Freire a uma reflexdo profunda sobre as estruturas de negagao dos meios
de organizagéao social, e na chegada de um convite que o levou a ministrar aulas (FREIRE,
1997).

O sentimento vivo da caréncia do outro levou Freire a buscar na educagcdo uma coe-
réncia entre seus valores subjetivos humanistas e a necessidade de ser-mais por meio do
trabalho agente de transformacéo. O seu lugar de fala, o Nordeste, era marcado por uma
taxa de analfabetismo exorbitante. Esses “sem fala” no mundo letrado naturalizavam-se
como “sem mundo”, determinados a se ajustar como desprovidos de saber. O proporcio-
nar o alfabetismo em uma realidade em que tantos tinham suas existéncias negadas pela
exclusao do universo das palavras tornara-se a via pratica da transformagéo preconizada.
Sobre isso, explicita Freire (1997, p. 54-55):

Dai que, no horizonte da alfabetizagao de adultos, por exemplo, eu me ache, desde
faz muito tempo, insistindo no que venho chamando de “leitura do mundo e leitura
da palavra”, nem a leitura apenas da palavra, nem a leitura somente do mundo, mas
as duas dialeticamente solidarias.

As praticas no universo da educagao popular levaram Freire (2017) a comecar a
visibilizar o encontro com os excluidos do mundo letrado, mas cheios de fala de mundo,
como meio pedagogico revolucionario, pois, em suas vivéncias, ele pode observar em ato a
relagéo de inteireza que envolve o salto cognoscente do humano oprimido ao se descobrir
dono de um criar deliberativo, abrindo-se, assim, para sua situagao ontolégica de estar com
e no mundo. Essa consciéncia de interacao mediativa, que nunca é completa, foi observa-
da e amadurecida por Freire ao passar dos varios projetos como professor, alfabetizador
e educador popular, vivéncias que lhe mostravam a relagdo entre o dialogo e o estado de
existir como agente de mudanga.

O dialogo sempre foi a principal fonte de inspiragéo de Paulo Freire. Ele construia
seus pensamentos com base no didlogo, na constancia da troca de saberes, de-
fendia a necessidade de dialogar, de maneira horizontal sem diferenciar ou excluir
umas ou demais partes do processo, para que se chegasse a um denominador
comum maior, construido sempre pelo entendimento coletivo (SILVA, 2017, p. 23).

Se o didlogo € o ato visivel da teoria da revolugao de Paulo Freire, o estado de reco-
nhecimento que nos coloca com é o todo invisivel que se faz sentir como universo do pos-
sivel intersubjetivo, por isso mesmo a relagédo entre o educador e o educando n&o pode se
dar em distintas dimensdes, em que o professor se coloque em um lugar e o aluno em ou-
tro. Consequentemente, o conhecimento termina por ser imposto de forma vertical na rea-
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lidade onde a interagao meditativa é fragmentada. Freire, ao descobrir a palavra de mundo
como meio pedagdgico revolucionario, descobre também esse principio ético do encontro
como motor necessario, mas nao suficiente, para a transformacgao revolucionaria por meio
do educar libertador, como podemos ver em toda a Pedagogia do Oprimido (2011), como
também na Pedagogia da Esperanca (1997). Essa obra expde o seu testemunho de mun-
do, que tem o objetivo de explicar a trama que levou a escrita da Pedagogia do Oprimido.

E na Pedagogia de Esperanga que compreendemos o real sentido revolucionario do
didlogo na obra freiriana, quando Freire (1997) exibe a trama enraizadora que ele indica
como motor da obra Pedagogia do Oprimido. Nessa trama existencial, o sentido que extra-
pola o conceito de dialogo pode ser visto como lugar de vivéncia conscientizante, onde a
funcado do conceito ndo chega, como explica Adorno na dialética negativa (ADORNO, 2009)
ao tratar do n&o conceito. Tal lugar que faz deslizar a funcionalidade formativa do conceito
de dialogo é justamente a forga do encontro com o outro.

O sentido de dialogo na Pedagogia do Oprimido encarna a vivéncia existencial cheia
de encontros fiadores da trama que forma a vida de Freire. Um deles, que Freire afirma ter
umedecido seu corpo até os dias da escrita do livro aqui mencionado, foi o encontro com o
outro pela fala encarnadora do mundo desse outro diferente, que, ao ser questionado sobre
a crueldade imbuida nos castigos em seu filho, Ihe responde dando como sentido do seu
ato (para Freire, até ali, sem sentido) uma realidade que dela nada Freire sabia (FREIRE,
1997), mas que pela escuta comprometida se mostra parte de Freire por ser parte do mun-
do que ele compartilha com esse outro.

O fato de jamais haver esquecido a trama em que se deu aquele discurso é signi-
ficante. O discurso daquela noite longinqua se vem pondo diante de mim como se
fosse um texto escrito, um ensaio que eu devesse constantemente revisitar. Na ver-
dade, ele foi 0 ponto culminante no aprendizado ha muito iniciado — o de que o edu-
cador ou educadora progressista, ainda quando, as vezes, tenha de falar ao povo,
deve ir transformando o ao em com o povo. E isso implica o respeito ao “saber de
experiéncia feito” de que sempre falo, somente a partir do qual é possivel supera-la
(FREIRE, 1997, p. 14).

No decorrer da obra Pedagogia da Esperanga e da dissertagado de Silva (2017),
como de outras obras que expdem agdes de fazer-ser do sujeito Freire, damos conta que o
processo de enraizamento que umedeceu o corpo de Freire foi uma profunda experiéncia
de estar com o outro, de estar com o mundo como fundo relacional ontoldgico, do ser sen-
sivel a realidade que nos coloca nele, mostrando o enraizamento como fenémeno nutrifica-
dor, resultado de nossa acdo hominizante no mundo. Por isso, € o0 enraizamento que nos
faz vivenciar o sentido de terra, de chao, de cor, de lar, de ser alguém temporal e espacial,
como afirma Weil (2001) em sua obra O Enraizamento. A experiéncia de reconhecimento,
como o processo de problematizagado descrita na Pedagogia do Oprimido (2011), nunca
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deixa ileso aquele que, problematizando, experiencia profundamente o fundo comum: “Os
que passam tém de assumir uma forma nova de estar sendo; ja nao podem atuar como
atuavam; ja nao podem permanecer como estavam sendo” (FREIRE, 2011, p. 66-67, grifos
do autor).

A vivéncia do ter palavra para os excluidos do mundo das letras € o trincar a estrutu-
ra que os paralisam, que os imputam o peso do ser objeto vazio, sem mundo, sem conhe-
cimento, sem palavra, sem som para a denuncia. O processo de se perceber falante por
meio das palavras geradoras nao so vai familiarizando o sujeito ao mundo das familias das
silabas, como levando o sujeito a contemplar seu mundo, codificagdo que, Ihe proporcio-
nando uma vivéncia de pertencimento a um lugar, uma realidade cultural que o carrega na
medida em que é carregado, lhe abre um novo modo de olhar para si e para esse mundo.
Mesmo ai esta o encontro com, o invisivel-sensivel, uma vez que a codificacdo do mundo
por meio da fala de mundo impde uma revisitacdo, uma presentificacdo do mundo, fazendo
o sujeito codificador se colocar com o mundo, quando ele Ihe forma para si, € no mundo,
quando essa formacao Ihe enderega um lugar de enderegcamento de si (FREIRE, 2011).

A problematizagao descodificadora leva o sujeito descobridor de sua fala de mundo a
[re]construir sua realidade, de tal forma que os grilhdes da determinacdo desnaturalizados
do tempo-espacgo historico do sujeito se tornem motores do agir engajado revolucionario.
Por isso mesmo, para Freire (1997), a consciéncia nao é suficiente para a mudanga, uma
vez que “[...] o conhecimento mais critico da realidade, que adquirimos através de seu
desvelamento, ndo opera, por si s6, a mudanga da realidade” (FREIRE, 1997, p. 13), da
mesma forma que a educagao também nao, mas tais sdo elementos necessarios.

Coerentemente com o que foi ja tratado, as situagdes-limites revividas pela presenti-
ficagdo da aprendizagem revolucionaria abrem para os sujeitos da aprendizagem a possibi-
lidade de se descobrirem juntos diante das contradi¢ées que negam as potencialidades dos
desvelados. Consequentemente, “[...] sera a partir da situacdo presente, existencial, con-
creta, refletindo o conjunto de aspiragédo do povo, que poderemos organizar o conteudo pro-
gramatico da educagao ou da agao politica” (FREIRE, 2011, p. 119-120). Essa organizagao
em coletividade do real vivido para além das impressdes ingénuas deterministas € colocada
como uma via de mao dupla, isto &, processo de aprendizagem em que ha uma conquista
do eu e do outro, porque esta por tras dela um dos efeitos perceptivos de reconhecimento:
um resultado do ontolégico humano socializador que, criando tramas compartilhadas entre
o coletivo, pode levar a concretizacdo das criacdes dos seres partes.

Nés podemos dizer que todo o pensamento de Freire é perpassado por um impe-
rativo de respeito a alteridade do outro, seu universo cultural e seu mundo da vida
[...]. Toda a eticidade da existéncia humana se da no reconhecimento da alteridade,
da sua dignidade de pessoa [...]. Seguindo o legado ético-pedagdgico de Freire,
podemos concluir dizendo que o resgate da dignidade do outro, da sua alteridade
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é condicao primeira para a edificagdo de um projeto de mundo/sociedade “em que
seja menos dificil amar” (TROMBETTA, 2016, p. 35).

O conhecimento produto da humanidade entra nesse processo intersubjetivo como
possibilitador do deslocamento do olhar e por isso gera o enlarguecimento do horizonte
vivido do eu e do outro em inteiragao relacional. Assim, o sujeito reconhece sua realidade,
se abrindo para o estado de estar com o mundo e com o outro que expde a sua realidade,
vivenciam ambos a trama que os fia em estado de com, por tornarem possivel, juntos,
vivenciar novas estruturas cognoscentes de ler o mundo compartilhado pelas realidades
plurais. A trama que envolve as realidades no mundo-fundo leva a conscientizagdo das
relagdes entre as partes e o todo. Arelagdo entre a macroesfera deixa de ser ignorada na
medida em que a microesfera ja ndo € mais desconhecida, e passa processualmente a ser
uma realidade do qual o sujeito faz parte e, fazendo parte, pode agir sobre, pode reivindicar
mudancas concretas, fazendo uso de sua acao politica. Vemos isso ao Freire proferir que
“So existe saber na invencgao, na reinvengao, na busca inquieta, impaciente, permanente,
que os homens fazem no mundo, com o mundo e com os outros” (FREIRE, 2011, p. 81).

A historicidade, que remonta ao tempo-espaco enraizador, ndo pode ser funcionali-
zada. Por estar em constante mudancga, o fundo é devir, como entende Freire (2011), pois,
assim como a ética, a historicidade se modifica a medida que o tempo/espago muda. Hoje,
a realidade oprimido/opressor ainda € um fato organizador da nossa realidade. Ja nao
temos percentuais de analfabetismo como quando Freire escreveu Pedagogia do Oprimido,
mas, hoje, lidamos com o analfabetismo funcional, pessoas que foram alfabetizadas dentro
de formatos bancarios e, ndo fazendo sentido as palavras que foram impostas as suas rea-
lidades, ndo foram internalizadas e nao se tornaram instrumentos de mudanca das vidas
dos que ainda tém seus ser-mais negados. O devir que a histéria encarna nos impde outros
campos de batalha, nos impde outras formas de militar em prol da transformacéao social. “O
que pode e deve variar, em fungao das condicdes histéricas, em funcao do nivel de percep-
céo da realidade que tenham os oprimidos, € o conteudo do dialogo” (FREIRE, 2011, p. 73).

O silenciamento das massas oprimidas ja ndo passa s6 pela falta do minimo, pela
necessidade de se ter leis que tornem as minorias visiveis para o Estado, passa também
pelo acirramento do desenraizamento dos sujeitos, pelo processo de abstragdo dos meios
opressivos que € formado por toda uma gama de fendmenos subjetivos que resultam no
empobrecimento das relagdes afetivas dos sujeitos, na colonizagao de suas subjetividades,
na superficializagdo dos encontros intersubjetivos. Toda essa gama de fenébmenos de nos-
so tempo/espago chega em graus diferentes em toda a sociedade brasileira, via a inclusao
digital pelo barateamento das tecnologias de comunicagdo moveis que torna a internet
acessivel a varios grupos sociais.

Os fatos supracitados anteriormente devem ser somados as condi¢cdes concretas
de mudangas, posto que, como afirma o filésofo Byung-Chul Han (2015), saimos de uma
fase histérica marcada por barreiras de exclusdo explicitas, onde existiam os de fora e os
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de dentro, para nos vermos hoje em uma fase histérica em que o0 modo de exclusao se da
dentro de outros formatos, dentro de formatos abstratos, formatos virais. “O que me parece
fundamental para nés [...] € a assungdo de uma posicao critica, vigilante, indagadora, em
face da tecnologia” (FREIRE, 1997, p. 68).

Han (2015, p. 17) segue explicando que, atualmente, lidamos com uma violéncia
positiva que se caracteriza pela “[...] aniquilagdo suave, uma violéncia genética e de co-
municagao; uma violéncia do consenso”. Ele denuncia, fazendo uso da sociologia de Jean
Baudrillard (1929-2007) sobre a contemporaneidade, que o modo com que os objetos de
comunicagao sao inseridos em todo o espacgo/tempo da vida humana gera uma antipatia
viral, ou uma inimizade diante do diferente. Mas devemos entender que nao é qualquer
diferente, mas o diferente que ndo compartilha os cédigos de aceitagdo do consumo. E im-
portante que compreendamos isso, ja que existe uma supervalorizagado de uma diferenga
superficial, uma diferenga que faz uso dos codigos de consumo.

A exclusao se faz, nessas novas estruturas do desempenho exacerbado, pela exaus-
tdo mental, tal que o sistema virtualizado emana continuamente estimulos opressivos que
levam o sujeito a se desfazer de sua singularidade genuina, por uma diferenga rasa. Es-
tamos diante de uma “[...] violéncia sistémica, isto €, uma violéncia imanente ao sistema”
(HAN, 2015, p. 20), causadora de uma sociedade competitiva em que nao ha acolhimento,
se nao pelo valor do uso, da utilidade do outro para um fim produtivo. O estado de desen-
contro sistémico leva a um ilhamento do individuo cismado com o outro. O ilhamento tem
a ver com uma anulagao das estruturas intersubjetivas que levam ao embarreiramento da
alteridade: o outro sé se torna aceitavel se assimilado positivamente, isto €, hegemonizado.

A atencao profunda que tem a ver com o processo de enraizamento da lugar a uma
atencao rasa, uma hiperatencéo. “Essa atengao dispersa se caracteriza por uma rapida
mudanca de foco entre diversas atividades, fontes informativas e processos” (HAN, 2015,
p. 33) que, por sua vez, leva a uma pura inquietagao, que também dificulta a contemplagao
codificadora. Sendo a hiperatengdo uma reprodugao rapida do ja existente, ela ndo deixa
lugar para o processo de criagdo problematizadora do reproduzido. Nao se “tece mais e nao
se fia” (HAN, 2015, p. 34): a violéncia silenciosa gera o desaparecimento da experiéncia de
ser, do “espanto a respeito do ser-assim das coisas” (HAN, 2015, p. 35), perde-se o poder
da desinteriorizagdo, “[...] 0 eu pés-moderno esta totalmente isolado” (HAN, 2015, p. 44).

O isolamento do eu hiperativo gera uma “desnarrativizagao (Entnarrativisierung) ge-
ral do mundo”, que passa a nao existir de forma real, pois esse eu exausto sofre o “[...] can-
sacgo solitario, € um cansago sem mundo, destruidor de mundo” (HAN, 2015, p. 72). Esse
eu exausto, ao se assemelhar ao movimento de necrofilia de que Freire fala (2001), nos faz
observar que o cansago da competitividade é destrutivo, pois, “E, ao assim procedermos,
nos tornamos necrofilos, em lugar de bidfilos. Matamos a vida, em lugar de alimentarmos a
vida. Em lugar de busca-la corremos dela” (FREIRE, 2001, p. 174).
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A violéncia silenciosa que o fildsofo Byung Chul Han (2015) denuncia esta ligada a
todo um modo de vida voltado para a producdo desmedida, marca do neoliberalismo, que
se reflete na relagdo que a maioria de nés tem com os meios de tecnologia virtual quando
esses se tornam instrumentos com um valor em si mesmo. Nas universidades, vemos mais
claramente esse processo de desenraizamento em massa, pois € muito comum lidarmos
com individuos que sdo eximios acumuladores de informag¢ao, mas ndo conseguem lidar
com o outro. Desses que ndo conseguem lidar com o outro temos aqueles que nao lidam
com o outro por ensimesmamento — um medo de ser meio daquele que se aproxima —, e
temos aqueles que ndo conseguem lidar com o outro porque nao se deixam ser tocados
por ele, ja que o outro s6 ganha visibilidade se € meio para a aquisigao. “Qualquer que seja
a situagdo em que alguns homens proibam aos outros que seja sujeito de suas buscas,
se instaura como situagéo violenta. Nao importando os meios usados para esta proibicao.
Faze-lo objetos é aliena-los de suas decisdes, que sao transferidas a outro ou outros.”
(FREIRE, 2011, p. 104).

No Atelié Praticas Educativas em Movimento, era muito comum lidarmos de frente
com o produto dessa violéncia silenciosa, pois era muito frequente a turma se dividir entre
aqueles que entenderam os conceitos freirianos funcionalmente, e aqueles que nao en-
tenderam direito, ja por nao estarem completamente atrelados a esse fenémeno de
desenraizamento e precisarem de tempo para construirem o sentido pratico-tedrico do
que era apresentado a eles.

Nessas situagdes, 0s egos se exaltavam e muitos tentavam fazer uso de seus lu-
gares de poder opressivo para nao serem levados ao lugar de encontro com o outro. “A
estrutura de seu[s] pensar se encontra condicionada pela contradicdo vivida na situagao
concreta, existencial, em que se ‘formam”™ (FREIRE, 2011, p. 44). Contudo, como o ob-
jetivo ndo era a aquisi¢ao de informacéao funcional, mas experimentar o sentido da praxis
pedagogica freiriana, Pernambuco elaborava de tal forma a dindmica de aula, usando os
trés momentos pedagdgicos, que éramos levados a parar para esperar o tempo do outro,
gerando uma insergéo critica da realidade de ilhamento.

A degustacao da espera do tempo do outro nos levava a um lugar de desmonte
da competicdo naturalizada, pois, na espera do tempo do outro, éramos levados ao tem-
po intermédios, o tempo do tornar visivel o outro como fim e ndo como meio. Da mesma
forma, esse processo acontecia com os exercicios de fala e de escuta, visto que, nesses
momentos, os impulsos competitivos nos mostravam como monstros dilaceradores uns dos
outros, mas, como nutrir uma competitividade se o importante ali ndo era a quantificagao
informativa, mas a praxis na coletividade do sentido internalizado?

Acredito que essa experiéncia no Atelié pode nos indicar que, dadas as novas for-
mas de exclusdo em nossa realidade, em que temos que lidar com barreiras também subje-
tivas, nés, que somos conscientes da necessidade de militAncia em prol da transformacao,
devemos comegar a nos preocupar também com questdes subjetivas, questdes que estao
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ligadas a praxis, mas se remetem mais ao ambito do invisivel relacional, questdes que tém
a ver com as conquistas dos meios necessarios mas nao suficientes, a construcdo dos
metaespacos de intersubjetividade, uma vez que ndo podemos “[...] negar-lhe a importan-
cia que tem no processo de transformagédo do mundo, da histéria” (FREIRE, 2011, p. 51),
negar o mérito dessa questao “[..] € cair num silogismo ingénuo” (FREIRE, 2011, p. 51).

Independentemente de estar falando de uma realidade em que se pressupde a con-
quista de espacos de fala, o espago académico, os fendmenos causados pela violéncia
silenciosa que o filésofo Han (2015) denuncia extrapolam os muros das universidades,
passam pelas salas das escolas publicas dos centros urbanos, passam pelas proprias peri-
ferias do Brasil, e chegam a todos pelo coletivo imaginario construido a partir dos sentidos
de desempenho.

Com efeito, na medida em que uma estrutura social se denota como estrutura rigi-
da, de feicdo dominadora, as instituigbes formadoras que nela se constituem esta-
rdo, necessariamente, marcadas por seu clima, veiculando seus mitos e orientando
sua acao no estilo préprio da estrutura. (FREIRE, 2011, p. 208).

Uma reportagem publicada no site da BBC-Brasil no dia 16 de julho de 2018, ao tra-
tar sobre sintomas da imposicdo do desempenho desenfreado, afirma que os transtornos
afetivos parecem ser sequelas de um modo de vida atual que faz o sujeito pressionar-se.
Essa reportagem também afirmava, tendo como base uma pesquisa do Ibope, que as clas-
ses mais vulneraveis a transtornos afetivos sédo as classes baixas, nao so por os individuos
dessas classes lidarem continuamente com situagcdes muito estressantes envolvendo suas
condi¢cbes econdmicas, mas também por existir uma ideia preconceituosa de que proble-
mas envolvendo transtornos afetivos “ndo € coisa de pobre”. Ela mostra que podemos
estar lidando com outras situagdes do que Freire chama de necrofilia, em que se leva “[...]
0s homens ao ajustamento ao mundo” (2011, p. 91), inibindo o poder de criagdo por uma
pseudoigualdade.

O processo de desenraizamento, que leva ao esvaziamento do real enderegador do
individuo, leva também ao extremo, ao ilhamento e ao fenémeno da soliddo na multid&o.
Esses sao fenbmenos com os quais ja estamos lidando, e uma vez que esses fenbmenos
se tornam impedimentos para a construgcéo do estado de com, logo eles se somam aos pro-
blemas envolvendo a conquista da construcdo das situacdes de transformacgao social: se
nao conseguimos vivenciar a intersubjetividade de forma consciente, se nédo conseguimos
nos encontrar com o outro nem com a nossa realidade, se n&do conseguimos dialogar com
o outro, se ndo conseguimos dialogar nossa militancia, sera sempre uma imposi¢gao e nao
uma agao politica libertadora, mesmo que fagcamos a trajetdria da vivéncia histérica que fia
nossas tramas, pois essas sédo construgdes na intersubjetividade, elas impdem o estado de
com, por isso mesmo a pedagogia do oprimido “[...] busca a restauragao da intersubjetivi-
dade” (FREIRE, 2011, p. 56).
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A Pedagogia do Oprimido, por outro lado, nos indica meios de lidar com isso ao
expor a necessidade do exercicio de construgdo dos lugares de encontro. Os lugares de
encontro n&o sdo necessariamente vivenciados com o sentido funcional do trazer o mundo,
mas no sentido profundo do degustar a significancia do mundo que, degustada como parte,
se torna lugar do com compartilhado. E importante que a construgdo processual intersub-
jetiva, que indica que a historicidade n&o estd sendo s6 verbalizada, mas encarnada de
vivéncia subjetiva de enraizamento, seja exercitada de forma mais cuidadosa. E crucial que
observemos com mais cautela os entre-espacgos das praticas freirianas. Isso, por sua vez,
expde um estar atento a dimensao subjetiva das praticas freirianas, um sair do sentido pro-
dutivo das falas para lidar com o aprofundamento dos momentos de experienciagao, lidar
com os sinais coletivos de que se constroem, ali, falas tecedoras de tramas compartilhadas.

4 CONCLUSAO

Assim como Freire (2011) falava sobre n&o existir uma receita determinada para
a construcdo de uma educacéao libertadora, ndo existe também uma receita pronta para
combatermos o fenébmeno do desenraizamento. O que existe é a construcédo de exercicios
de sensibilizagdo diante do eu e do outro, exercicios que ndo sdo progressivos, mas pro-
cessuais, que necessariamente impdem o lidar com os ruidos subjetivos da competitivida-
de, impéem a localizacédo, o desmonte e o rompimento com sentidos que se referenciam
no principio de desempenho opressivo. Por sua vez, isso deve nos levar a refletir sobre o
modo de, verdadeiramente, construir espagos de encontros que proporcionem a experién-
cia enraizadora, onde o trazer a historicidade construa fios religadores entre os individuos.

A obra Pedagogia do Oprimido, mesmo n&o sendo escrita em um contexto em que
esse fendbmeno fazia sentido completamente, responde a esse fenbmeno quando fala que
€ necessario exercitarmos nossa fala-escuta enderegcadas como meios de construcdo do
encontro com os outros. Freire (2011), ao se propor expor o dialogo como instrumento de
construgdo de uma consciéncia intersubjetiva, ou uma consciéncia de compartilhamento,
nos indica caminhos para lutarmos contra os meios de exclusdo gerados por essa violéncia
silenciosa. Entra, ai, a importancia de visibilizarmos esse conceito-vivéncia do estar com
em toda sua pluralidade de sentido. E, como foi necessario para a visibilizacdo desse con-
ceito-vivéncia, do estar com, é necessario que saiamos das leituras senso comum dessa
obra. E necessario que, assim como aconteceu na experiéncia proporcionada pelo Atelié
Praticas Educativas em Movimento, coordenado por Pernambuco e pelo grupo GEPEM,
nos, freirianos, comecemos a observar com mais cuidado a dimensao invisivel da praxis
pedagogica freiriana com o objetivo de ficarmos atentos e atentas a possiveis esvaziamen-
tos dos seus sentidos praticos humanistas.

Lembremos que o estar sendo nos impde agao sobre aquilo que ja foi posto, impde
revisdo do que acreditamos estarmos fazendo certo, impde olhar para a realidade e locali-
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zarmos as urgéncias que envolvem as estruturas de exclusao. As palavras s6 fazem sentido
guando encarnamos nelas sentidos de referéncias, por isso a fala, a palavra impregnada de
experiéncia de mundo, a escuta acolhedora e os encontros vinculadores s&o instrumento
de libertacdo na obra freiriana. Assim, abrimos a problematizag¢ao coletiva sobre como nos
movermos diante dessas novas estruturas de exclusdo em prol da germinagao da busca
pela inteireza relacional, que nos aproxima na medida em que descobrimos o outro como
soma, como possibilidade de enlarguecimento, ndo por assimilagdo, mas por mediagao
relacional.

O momento historico denuncia um movimento de sofisticacdo da opressao, onde os
sonhos sao impossibilitados pelo esvaziamento da experiéncia de profundidade relacional
da subjetividade, devemos entender que “é impossivel existir sem sonhos” (FREIRE, 2001,
p. 35). Revela-se de profunda importancia revisarmos os modos de luta contra a opressao
diante desse novo modo de violéncia silenciadora. Busquemos, pois, estar atentos para a
dimenséao subjetiva das praxis pedagogicas freirianas para que ndo corramos o risco de
estarmos calcificando o ja dado, desse modo, minando as bases de sustentagdo da teoria
revolucionaria freiriana. Lembremos que “E na histéria como possibilidade que a subjetivi-
dade, e relagao dialético-contraditéria com a objetividade, assume o papel do sujeito e ndo
s6 de objeto das transformagdes do mundo” (FREIRE, 2001, p. 51).
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