DEDE ¥

ISSN 2178-2229

CONFIGURACAO DA AREA DE DIDATICA NAS LICENCIATURAS: para além de
uma didatica geral ou especifica

DIDACTICS AREA CONFIGURATION IN TEACHING’S DEGREE: for beyond a
general or specific didactics

CONFIGURACION DEL AREA DE DIDACTICA EN LAS LICENCIATURAS:
ademas de una didactica general o especifica

Ireuda da Costa Mourao
0000-0003-2411-972X

Evandro Ghedin

0000-0002-2844-6122
Resumo

Considerando que boa parte dos professores tem apresentado dificuldades ao ingressarem no
magistério, especialmente quanto a compreensao do seu papel social ¢ de como tratar questdes de
ensino e aprendizagem na escola, este trabalho teve como objetivo discutir o papel e a configuragdo da
didatica na formag¢do de inicial de professores. A pesquisa assume-se numa abordagem qualitativa e
numa perspectiva hermenéutica. As técnicas utilizadas foram a entrevista e o questionario aplicados a
professores de didatica geral e especifica em universidades federais de cinco regides do Brasil. Os
resultados demonstram que a didatica ensinada nas licenciaturas nas cinco regides do pais se configura
como uma didatica “geral”, com exce¢do de uma instituicdo. Essa didatica geral considera como
condi¢do de seu ensino metodologias diversificadas e ativas para ensinar contetdos considerados
classicos, como: Tendéncias Pedagogicas; Trajetoria histérica da Didatica. Curriculo; Planejamento e
Avaliagao, além de outros conteudos, como Formacao e Identidade Docente. A conclusdo aponta para
a necessidade de articulacdo e configuragdo da didatica enquanto uma area nas licenciaturas, na qual
fariam parte todas as disciplinas que discutem os processos de ensino, inclusive as didaticas
especificas. Como area, a didatica teria possibilidade de viabilizar melhor a relagdo entre teoria e
pratica como um dos instrumentos para formar o professor mais consciente do seu papel social, e
melhor preparado para atuar nas salas de aulas.

Palavras-chave: Didatica. Didatica Especifica. Formagdo de Professores.

Abstracts

Considering that the majority of teachers has presented difficulties when joining the mastership,
especially in understanding their social role and how to deal with issues of teaching and learning in
schools, this work has as its objective to discuss the role and configuration of Didactics in the initial
formation of teachers. The research is based on a qualitative approach and in a hermeneutic
perspective. The techniques used were the interview and the questionnaire applied to teachers of
General and Specific Didactics in federal universities of Brazil’s five regions. The results showed that
the Didactics taught in teaching’s degree of these five regions is configured like General Didactics,
excepting one institution. This General Didactics considers as condition of its teaching diversified and
active methodologies to teach content considered classic, such as: Pedagogical Tendencies, Historical
Trajectory of Didactics, Curriculum, Planning and Evaluation, besides other subjects, such as Teacher
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Formation and Identity. The conclusion points to the necessity of articulation and configuration of
Didactics while an area in teaching’s degree in which all the subjects that discuss the learning process
would be part of it, including Specific Didactics. As an area, Didactics would have the possibility of
better enabling the relationship between theory and practice as one of the instruments to form teachers
more conscious of their social role and better prepared to act in classrooms.

Keywords: Didactics. Specific Didactic. Teachers Formation.

Resumen

Por considerar que buena parte de los maestros han presentado dificultades al ingresar en el magisterio,
especialmente en cuanto a la comprension de su papel social y de como tratar cuestiones de ensefianza
y aprendizaje en la escuela, este trabajo hubo como objetivo discutir el papel y la configuracion de la
didactica en la formacion inicial de maestros. La pesquisa es asumida en un enfoque qualitativo, asi
como en una perspectiva hermenéutica. Las técnicas utilizadas fueron la entrevista y el cuestionario
aplicados a maestros de Didactica General y Especifica en universidades federales de cinco regiones
del Brasil. Los resultados obtenidos demostraron que la didactica ensefiada en las licenciaturas de las
cinco regiones del pais se configura como una didactica “general”, con excepcion de una institucion.
Esa didactica general considera, como condiciéon de su ensefianza, metodologias diversificadas y
activas para ensefiar contenidos considerados clasicos, tales como: Tendencias Pedagogicas;
Trayectoria Historica de la Didactica; Curriculum; Planeamiento y Evaluacion, ademas de otros
contenidos, tales como Formacion e Identidad Docente. La conclusion apunta la necesidad de
articulacion y configuracion de la didactica mientras un area en las licenciaturas, en lo cual harian
parte todas las disciplinas que discurran los procesos de ensefianza, incluso las didacticas especificas.
Como un area, la didactica habria posibilidad de mejor permitir la relacion entre teoria y practica,
como uno de los instrumentos, para que puedan formar un maestro mas consciente de su papel social y,
también, mejor preparado para actuar en salas de clase.

Palabras-clave: Didactica. Didactica Especifica. Formacion de Maestros.

INTRODUCAO

Os cursos de formagao de professores atualmente contam com varias disciplinas
ditas “pedagdgicas” como as praticas de ensino, as metodologias, os estagios, a didatica geral
e até mesmo as didaticas especificas que vém despontando como disciplinas emergentes na
formagdo inicial de professores. Entretanto esta formagdo continua incidindo em alguns
problemas sérios. Dentre estes, destacam-se: a fragmentacdo curricular; a pouca relagdo entre
teoria e pratica; e o desenvolvimento de um curso muito distante da realidade em que irdo
atuar os futuros professores. Estes problemas que persistem acabam reverberando na pratica
pedagdgica dos futuros professores.

Nao ¢ de hoje que a disciplina didatica recebe muitas criticas ¢ uma delas é a de
ela ndo atende as demandas de formar professores aptos para ensinar, de que estes ao
formarem-se ndo estdo conseguindo ter o dominio da sua principal atividade, que € o ensino; e
de que ndo conseguem fazer com que os seus alunos aprendam. Estas criticas parecem estar
pautadas na crenga e na expectativa por uma didatica instrumental. Nao se pode esperar que a
disciplina didatica seja uma prescricdo de como ensinar, que seja responsavel sozinha por
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formar o professor, ¢ preciso considerar uma série de condicionantes que envolvem a
formagdo, como: a fragmentagdo curricular nas licenciaturas; a desvalorizagao profissional do
proprio formador e da pesquisa em educacdo; as condi¢des de trabalho precarias de ensino; e,
além disto, um modelo de formagao regulado pela racionalidade técnica.

Estes sdo so alguns dentre tantos condicionantes das problematicas que afetam a
formagdo de professores no Brasil. Mesmo reconhecendo todo este contexto problematico da
formagdo docente, isto ndo quer dizer que somos favoraveis a um discurso de desvalorizacao
profissional. Indo na contramdo deste discurso de desvalorizagdao, este texto discute a
problematica, sinalizando e apontando caminhos propositivos na formacgao de professores.

A expectativa de um receitudrio de como “transmitir conhecimentos” na disciplina
didatica esta vinculada a sua prépria historia, que por muito tempo foi reconhecida como
normativa e prescritiva de métodos e técnicas de ensinar. E mesmo quando ela comegou a
apresentar outra perspectiva ao assumir as teorias criticas em seu bojo e passou a questionar o
papel da escola e do ensino, isto ndo fez com que se cessassem algumas criticas quanto a sua
finalidade. De um lado, a critica de que ela ndo dialoga com os reais contextos de ensino e
aprendizagem, de outro, que ela ¢ muito teorica.

Pimenta e Anastasiou (2008) fizeram um levantamento das pesquisas em didatica
entre 1996 ¢ 2000 e chegaram a compreensdo de que o ensino de didatica é um fendémeno
complexo. As autoras constataram uma diversidade de tematicas que demonstram a
preocupacdo em reafirmar e reconfigurar este campo epistemoldgico. As temadticas mais
abordadas foram:

[...] andlise critica da historia das ideias pedagdgicas que embasam a
producdo em Didatica; analise do debate sobre temas e metodologias
de investigagdo (epistemologia da pratica); contribui¢des das teorias
da complexidade e da interdisciplinaridade; novos aportes da
Psicologia (inteligéncias multiplas, o aprender a aprender), da
Filosofia (teorias do conhecimento e da complexidade, novos
paradigmas da Ciéncia e reafirmacdo da razdo emancipatoéria), da
Sociologia, do culturalismo, da linguagem (novos paradigmas da
comunicacdo), das praticas didaticas dos movimentos sociais, do
saber (reflexivo) do professor, da interlocugdo entre os avancos nas
areas das didaticas especificas ¢ das demais ciéncias da educagio e o
campo da Didatica (PIMENTA, ANASTASIOU, 2008, p. 51).

Segundo as autoras, essas pesquisas também buscam identificar a contribuigdo e o
lugar do saber didatico na formacdo e na atividade docente, buscam compreender as
indeterminagdes entre forma (método de ensinar) e conteudo (drea de conhecimento
especifico), mas também discutem os processos de producdo da identidade dos professores e

do saber ensinar em situagdes concretas, considerando os saberes da experiéncia, os
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especificos ¢ os pedagogicos; e examinam o lugar da pesquisa na formagdo e na atividade
docente (PIMENTA, ANASTASIOU, 2008).

Sdo temas relevantes, pois muitos estudantes de licenciaturas ndo querem ser
professores, e isto tem implicagdo nas expectativas com a disciplina. Por outro lado, para os
que esperam que a didatica os ajude a aprender como ensinar parece haver uma frustragdo ao
final do curso. Como lidar com isto? A didatica ndo pode ser uma receita de como ensinar,
mas também ndo pode se contrariar ao proferir um discurso critico, de uma didatica
multidimensional, contudo revelando uma pratica contraria, com aulas predominantemente
tedricas e distantes dos problemas demandados pelas escolas e professores.

Neste contexto, a didatica especifica surge com pretensdes de resolver os
problemas citados anteriormente. Esta daria conta de atender as necessidades formativas,
quando passasse, por exemplo, a atender as especificidades do ensino da matematica, da
biologia, da quimica, da fisica e de todas as areas. Contudo, mesmo com algum tempo da
introducgdo das didaticas especificas nos cursos de formagao de professores no Brasil, e em
alguns casos at¢ mesmo da substituicio da didatica geral pela especifica, aqueles velhos
problemas na formacao dos professores parecem persistir.

Isso nos faz acreditar que ha uma “lacuna” no ensino de didatica nas licenciaturas.
Conforme Gongalves, Marques e Delizoicov (2000), esse problema ocorre tanto com o
professor de didatica que tem a formagdo inicial em pedagogia e ensina didatica nas
licenciaturas quanto com o professor que tem como sua base de formacao o bacharelado ou a
licenciatura nas diversas ciéncias e matematica e ensina didatica.

Esse contexto provoca uma incerteza, uma indecisdo, sobre o perfil profissional de
quem ensina a didatica e/ou as didaticas especificas nas licenciaturas, sobre qual deve ser a
formagdo dos professores de didatica, sobre os conhecimentos, as limitagdes e desafios de
quem ensina essa disciplina, de saber quais os conteudos e metodologias devem ser abordados
e que contribuam para que o futuro professor consiga ensinar de forma que seus futuros
alunos consigam aprender, assim como de saber o papel da didatica na formacao do professor.
Essas questdes tém como pano de fundo a discussdo sobre o lugar institucional da didatica, se
nas Faculdades de Educacao ou nos Institutos de Ciéncias, o que evidencia uma disputa de
territorio e poder, uma luta entre as ciéncias.

Na trajetoria de quem estd ha anos pesquisando e atuando na formagdo de
professores de diversas areas com a disciplina didatica, algumas questdes emergiram,
consolidaram-se € merecem atencao, dentre elas destacamos: sera que o caminho para formar

melhor os professores seria este, o de fragmentar e fragilizar ainda mais a formacdo ao se
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optar por uma didatica geral em detrimento de uma especifica, ou de uma especifica em
detrimento de uma geral?

Este trabalho ird debrucar-se sobre esta questdo na intencdo de melhor
compreender a configuracdo atual da disciplina didética e apontar possibilidades de melhorias
na formacgao inicial de professores, mas sem a pretensdo de apresentar-se como a solucao para
todas as problematicas que incidem sobre a formacdo. Desta forma, o objetivo geral ¢é de
discutir o papel e a configuracdo da didatica na formagao de professores. Procurou-se em um
primeiro momento conhecer a historia da didatica enquanto campo teorico e curricular;
posteriormente buscou-se com base nas falas dos proprios professores de didatica que atuam
nas licenciaturas de universidades federais em diferentes regides do pais, discutir a concepgao
de didatica e o seu papel.

Metodologicamente a pesquisa assume-se na perspectiva da hermenéutica critica,
fundamentada em Paul Ricoeur enquanto possibilidade de andlise dos dados gerados e
constituicdo da narrativa. Buscou-se uma abordagem qualitativa da pesquisa em Educacao
utilizando-se da interpretacdo de entrevistas e de documentos, como os projetos pedagdgicos
dos cursos de Licenciatura, e planos de curso da disciplina Didatica para a Licenciatura.

Foram entrevistados oito professores de didatica no ano de 2014, destes, um deles
atua na didatica especifica da quimica, ¢ os demais na didatica geral para diferentes
licenciaturas. Os professores atuavam nas seguintes universidades federais: Amazonas;
Paraiba; Goids; Minas Gerais e Santa Catarina. Por fim, sdo apresentadas algumas
possibilidades de configuracdo da Didatica enquanto 4rea na formagdo de professores, e ndo

simplesmente como uma Unica disciplina.

A DIDATICA ENQUANTO ACAO DE ENSINAR, CAMPO TEORICO E
DISCIPLINA NA FORMACAO DE PROFESSORES: SUAS ESPECIFICIDADES E
COMPLEMENTARIDADES

A historia da didatica € instigante e interessante, pois permite a compreensao de
que as crises desse campo de conhecimento situam-se nas crises da propria historia da ciéncia,
das verdades absolutas, das ideologias, dos paradigmas que foram tecidos na nossa civilizacao,
dos valores, e da direcdo de sentido que os diversos e divergentes agrupamentos da sociedade
conferiram e conferem a educacdo. Desta forma, é importante lembrar que quando se fala em

didatica, ela pode apresentar, conforme Alarcdo, trés possibilidades de articulagao:
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A fim de contribuir para a classificagdo deste campo, ainda pouco claro,
parece-me relevante distinguir, pois, entre a didactica curricular, disciplina
que se ensina no espaco curricular dos programas de formagdo de
professores, a investigagdo em didactica, e a didactica operativa ou a
didéctica da acgdo profissional, referindo-se esta a actuacdo dos professores
em exercicio da sua fungdo didactica (ALARCAO, 2008, p. 161).

A autora distingue o campo da didatica, esclarecendo que ela existe enquanto
disciplina académica, que ¢ a didatica curricular; e como agdo de ensinar, que ela chama de
didatica operativa; e também como campo investigativo. Entendemos que essas formas de
apresentacao da didatica ndo sdo desconexas, pelo contrario, elas se alimentam e se projetam
umas nas outras formando um todo complexo.

Para Franco (2013), a didatica, quer como campo tedrico e curricular (entendido
como a investigacdo em didatica e a disciplina didatica), quer como pratica social (a didatica
da agdo, o ensino operacionalizado), funciona como caixa de ressonancia e de reverberacao
dos desafios que o contexto socioecondmico e politico propde a tarefa educativa. Franco
(2013), assim como Pimenta et. al. (2013), também afirma que esse movimento ocorre desde
o século XVII, quando Comenius, buscando um método de ensinar tudo a todos, respondia
aos desafios da entdo reforma protestante, que propunha a universalizagdo do saber com vistas
a supressao dos conflitos religiosos e politicos da época. Conforme Franco (2013), a didatica
surge como instrumento politico para romper com a hegemonia da educagdo catdlica
medieval. Assim, ja em seu inicio, ela surge do e no enfrentamento das contradi¢des politicas,
éticas e sociais.

Sem sombra de duvida, encontra-se em Comenius as bases para a generalizagao
da escola a toda populagdo, requisito e demanda do desenvolvimento comercial, da
constituicdo das cidades e, mais adiante, do capitalismo industrial no final do século 19
(PIMENTA; ANASTASIOU, 2008). As mesmas autoras também lembram que no século 18
Rousseau foi o autor da segunda revolugdo didatica, e com ele foram langadas as bases da
“Escola Nova”, questionando o método tinico e a valoriza¢do dos aspectos externos ao sujeito
aprendiz. No século 19, Herbart ergue as bases do que denominou pedagogia cientifica. Essa
didatica herbartiana acentuou a importancia do professor no processo de ensino, pondo no
preparo de sua aula, conforme os passos formais, a responsabilidade pelo sucesso do ensino.
Estes sdo os precursores da didatica.

Nesta trajetoria da didatica enquanto campo tedrico ¢ importante destacar que
sempre houve contradi¢des. No entanto, isto ndo deve ser avaliado como algo negativo, pois,

a didatica sempre estara impregnada das contradigdes impostas por momentos e contextos
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historicos. Ela errarda se ndo tomar para si as contradigdes e se, a partir destas, ndo buscar
produzir conhecimentos e praticas (PIMENTA et. al., 2013). Assim, ela surgiu do e no
enfrentamento das contradi¢des politicas, éticas e sociais. O mesmo ocorreu em diferentes
momentos histéricos com a disciplina didatica, ¢ um dos mais marcantes foi no inicio da
década de 1980, quando ela foi posta em questdo (CANDAU, 1999). Novamente, observamos
a didatica reverberando os movimentos sociais dos trabalhadores no periodo pds-ditadura e no
bojo de movimentos sociais de reorganizacao da sociedade civil brasileira.

A didatica, enquanto disciplina, teve sua introdugdo nos cursos de formagao de
professores no Brasil em 1934. Pimenta e Anastasiou (2008) contam que ela instituiu-se na
Universidade de Sao Paulo com a finalidade explicita de oferecer aos bacharéis das varias
areas os conhecimentos pedagdgicos necessarios as atividades de ensinar. Candau (1999) diz
que esta disciplina surgiu com uma perspectiva normativa e prescritiva de métodos e técnicas
de ensinar. Ela lembra que no inicio da década de 60, o ensino de didatica assumiu uma
perspectiva idealista e centrada na dimensdo técnica do processo de ensino-aprendizagem.
Naquele momento histérico, estava em evidéncia a tecnologia educacional e o ensino
programado, isto €, a buscava-se uma forma sistematica de se planejar o processo ensino-
aprendizagem, visando a produtividade, o alcance dos objetivos de forma eficaz e eficiente.

Para Candau (1999) este contexto traduziu o primeiro momento da disciplina
didatica no Brasil, o da afirmacgdo do técnico e o do silenciamento do politico, isto €, o
pressuposto da neutralidade. No inicio da década de 60 a disciplina didatica passou a ser
influenciada pelo debate em torno da LDB, pelo discurso escolanovista da superagao da
escola tradicional. Discutia-se no ambito da disciplina algumas metodologias de ensino como
o centro de interesses, a pedagogia de projetos, ¢ a necessidade de partir dos interesses
espontaneos e naturais da crianga, € para isso, era necessario utilizar o principio da atividade e
da individualiza¢ao, compreendendo a necessidade de aprender fazendo.

O segundo momento da disciplina didatica foi a partir da década de 70, quando
passou-se a afirmar o politico e a negar o técnico, uma contestagdo da didatica. Esta
contestagdo tinha como fundamento as teorias critico reprodutivistas, que ajudaram os
estudiosos da area a denunciar a desvinculacao entre teoria e pratica, o formalismo didatico; a
escola reprodutivista e dualista. Denunciavam-se os planos que eram elaborados segundo
normas previstas e prescritivas. Entdo, de uma suposta afirma¢do da importancia da didatica
seu papel passou e a ser fortemente contestado (CANDAU, 1999).

O terceiro momento, na década de 90, Candau (1999) o intitula como didatica

critica. E uma busca por uma didatica fundamental e multidimensional, que articula as
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dimensdes humana, técnica, e politica nos processos de ensino e aprendizagem. Surgem neste
periodo propostas efetivas, como a Pedagogia Historica-Critica (SAVIANI, 2006) e a
Pedagogia Critico Social dos Contetdos (LIBANEO, 1994).

As contradi¢des enfrentadas pela didatica na historia da disciplina e as
implicacdes politicas e sociais em diversos momentos histoéricos, ndo sao as unicas
contradigdes que ela enfrentava e enfrenta. Ela também enfrentou conflitos quanto ao seu
objeto. Discussdes sobre qual é o seu objeto e uma disputa deste com outras ciéncias,
inclusive com a propria Pedagogia fazem parte de sua histéria. Este desafio da didatica que
come¢a em Coménius parece ainda apresentar-se, ¢ os didatas contemporaneos o estdo
enfrentando (PIMENTA e ANASTASIOU, 2008).

Um dos conflitos que a disciplina didatica hoje enfrenta estd vinculado a definicao
do seu papel na formagdo de professores, e outro, a disputa de territorio entre ela e as demais
ciéncias da educagdo, como a psicologia da educacgdo, a filosofia e a sociologia da educagdo.
Recentemente esse conflito também se apresenta entre ela e as didaticas especificas. Assim, €
importante esclarecer as diferencgas/especificidades de cada area: pedagogia, didatica e as
demais ciéncias da educacao.

Pimenta et. al. (2013) descrevem que o objeto da pedagogia ¢ a educacdo como
pratica social, dai o carater especifico que a diferencia das demais: o de uma ciéncia da pratica,

que parte da pratica e a ela se dirige.

Compete a pedagogia articular os diferentes aportes/discursos das ciéncias
da educagdo, de significa-los no confronto com a pratica da educacdo e
diante dos problemas colocados pela pratica social da educacdo. As ciéncias
da educagdo e a pedagogia, por si, ndo modificam a educagdo, uma vez que
as modifica¢des ocorrem na acdo. A elas compete alargar os conhecimentos
dos educadores sobre sua acdo de educar, nos contextos em que se situa
(escola, sistemas de ensino e sociedade). Por isso, essas ciéncias serdo
significativas se tomarem intencionalmente a acdo como objeto de estudo
(PIMENTA et. al., 2013, p. 146).

A psicologia da educagdo, a filosofia da educagdo e a sociologia da educacdo, as
ciéncias da educagdo, podem ser questionadas enquanto proprias ciéncias da educagdo, pois,
para Saviani (2006), o ponto de partida e o ponto de chegada dessas ciéncias estdo fora da
educagdo. A educagdo seria um ponto de passagem para essas areas, ao passo que a pedagogia
toma a educag¢do como ponto de partida e ponto de chegada, tornando-se o ato educativo o
centro das preocupacdes. Concordar com esse entendimento de Saviani ndo significa

depreciagdo as ciéncias da educacdo, pois as pesquisas nessas areas podem e devem ser
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utilizadas como contributos para melhor compreender o espago escolar, o curriculo ¢ a
aprendizagem. As ciéncias da educacdo ndo podem ser entendidas como “oponentes” da
didatica ou da pedagogia, mas sim como complementares.

Astolfi e Develay (2003) dizem que as pesquisas em didatica sdo o primeiro
estudo critico tedrico para tentar fundar praticas pedagdgicas ndo mais sobre a tradi¢do ou
empirismo, mas sobre uma abordagem racional dessas questdes. Eles concordam que a
apropriacdo do saber sempre foi abordada pelos pedagogos. Para eles, se se quer ter alguma
oportunidade de ultrapassar a etapa da apropriacdo doutrindria, certamente sera necessaria
uma abordagem fixada num corpus de hipoteses pedagdgicas apoiadas por abordagens
epistemologicas e psicologicas. Baseados na premissa das pesquisas em didatica, Astolfi e

Develay (2003, p. 10) dizem que o lugar da didatica integra dois tipos de reflexao:

Assim encontra-se afirmado por volta dos anos 1980-1985 o lugar da
didatica, integrando dois tipos de reflexdo, de natureza epistemoldgica, e
fundando por via de consequéncia, sem dita-las, possiveis praticas
pedagodgicas. A didatica se distancia em relacdo a pedagogia. Mas isso fica
evidente? As reflexdes didaticas e pedagdgicas sao claramente distinguiveis?

Os autores estdo questionando que, de um lado, a didatica pode estar fundada na
pedagogia, e de outro na reflexdo de natureza epistemoldgica. Por isso, para eles, ¢ dificil
dizer o lugar que a didatica ocupa. Assim, os autores questionam se a didatica “¢ um método,
uma técnica, uma ciéncia, uma praxiologia” (ASTOLFI e DEVELAY, 2003, p. 10). E dizem
que o lugar institucional da didatica ndo estd mais claro. Questionam se ela deve existir na
universidade ligada a area de biologia, de fisica ou de quimica, ou a area das ciéncias da
educacdo. Advertem que no primeiro caso existe o risco de uma reflexdo didatica fundada
muito exclusivamente sobre as especificidades dos saberes de referéncia, sobre sua estrutura,
sua epistemologia e sua historia. No segundo caso, dizem ndo ser menor o perigo de s6 levar
em conta a aprendizagem em sua dimensao mais geral e de voltar a uma didatica psicoldgica.

Considerando este perigo que apontam os autores, ¢ que questionamos: Se a
didatica for so especifica, der conta dos saberes da biologia, como ¢ o caso da didatica das
ciéncias, por exemplo, mas ndo der conta de refletir sobre as finalidades deste ensino de
biologia considerando o contexto social e histdrico no qual os alunos estdo inseridos? Que
implicacdo se tera, caso os cursos de licenciatura “optem” por uma didatica especifica em
detrimento de uma didatica geral? Por outro lado, também podemos perder se “optamos” por
uma didética geral em detrimento de uma especifica. E necessario discutir mais sobre isso
para romper com este dualismo.
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Os discursos dos professores de didatica de diferentes universidades federais nos
ajudam a compreender as especificidades e a relagdo entre a didatica e as didaticas especificas,

isto ¢ o que veremos a seguir.

A DIDATICA E AS DIDATICAS ESPECIFICAS NOS DISCURSOS DOS
PROFESSORES DE DIDATICA

O quadro abaixo apresenta os professores entrevistados, com nomes ficticios, a
situacdo profissional, a graduacdo cursada, a tltima titulagdo, o tempo de experiéncia como
docente e o tempo como professor de didatica.

Tabela 1: Professores entrevistados

Situagio Graduagiio | Titulagio | Tempo de | Tempo como | Tempo como professor
Funcional docéncia professor de | de diddtica nas demais
diddtica na | licenciaturas
pedagogia
TERESA Efetiva Pedagogia Mestre em 31 anos Vérios anos 7 anos
Ufam desde Educagdo
1991
ANA Efetiva Licenciatura Doutorado 34 anos Nio 19 anos
UFPB desde em Letras - em especificou
1994 Francés Educagédo
FELIPE Efetivo Licenciatura Doutorado 19 anos 7 anos
UFG desde em Quimica em
2002 Ciéncias
KARLA Efetiva Pedagogia Doutorado 25 anos Nio 13
UFMG desde em especificou
2010 Educagdo
MARCOS Efetivo Bacharelado Doutorado 25 anos 6 anos
UFMG desde e em
1983 Licenciatura Educagdo
em Quimica
SARA Efetiva Pedagogia Doutorado 36 anos 8 anos
UFSC desde em
1989 Didéatica
WILLIAM Efetivo Licenciatura Doutorado 45 anos 1 ano e 6 23anos
UFSC desde em Fisica em meses
1991 Didética
PATRICIA Efetiva Licenciatura Doutorado 27 anos 15 anos
UFSC desde em Biologia em
1999 Educagéo

Fonte: Mourao (2015).

Observando o quadro ¢ possivel dizer que ndo sdo professores nedfitos, pois
apresentam vasta experiéncia na docéncia, mesmo Felipe da UFG, que ¢ mais jovem, ja tem
19 anos de trajetdria profissional, o que foi muito interessante para a pesquisa, pois essa
trajetoria repercute em suas concepgdes e praticas, inclusive sobre a didatica, possibilitando
assim mais consisténcia e aprofundamento nas discussdes.

Quando perguntados sobre o que era didatica, ndo indicamos se estaivamos nos
referindo a disciplina curricular, a didatica operativa/da ag¢do ou a investigacdo em didatica, e
os professores entrevistados também ndo questionaram isso, simplesmente responderam.
Felipe da UFG, que ¢ licenciado em quimica com pos-graduacdo em Educacdo, conceituou a

didatica como um conjunto de saberes, defini¢des, debates:
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[...] didatica para mim € um conjunto de saberes, que relacionados entre si,
vai dar a esse conhecimento esse nome. Assim como eu tenho quimica
analitica que ¢ um conjunto de saberes da quimica que se relacionam
especificamente naquela area de saber. A quimica organica, aquele conjunto
de conceitos, defini¢des, temas que conjuntamente constituem a quimica
organica. A didatica ¢ isso! E um conjunto de saberes, conceitos, defini¢des,
debates que em conjunto levam a esse nome didatica. Uma das coisas que eu
gosto de falar pros alunos ¢ isso, sempre. “Olha! Eu ndo sei o que ¢ didatica.
Vamos definir juntos durante esse semestre?”. Porque eles falam assim: “O
professor tem pouca didatica”. Ai eu ja tento derrubar isso: “Nao, ndo.
didatica ¢ muito maior que vocé€ falar que um professor tem didatica”. O
professor, ele pode se expressar bem, o professor, ele pode falar bem, ele
pode debater bem o conhecimento com vocé, mas até vocé€ afirmar que ele
tem uma boa didatica... E a mesma coisa que vocé afirmar que um professor
de quimica analitica, aquele professor tem uma boa quimica analitica. Nao
da para definir isso. Didatica seria isso: um conjunto extremamente grande
de conhecimentos relacionados a essa area de saber (Professor Felipe da
UFG, Entrevista).

Felipe diz que os licenciandos costumam restringir o conceito de didatica ao ato
de ensinar, e estdo entendendo didatica como a forma, o como... Ele lembra que os mesmos
estdo acostumados a falar nas aulas a seguinte frase: “aquele professor tem pouca didatica”.
Entretanto, Felipe deixa claro que seu posicionamento ¢ de que didatica ndo € s6 a operativa,
por entendé-la também como um conjunto de saberes, que nao significa so6 a agdo de ensinar.

Karla, professora da UFMG, menciona sobre Coménius para definir o que ¢
didatica. Ela vincula sua compreensao de didatica a acao de ensinar, mas ndo desconsidera a
didatica como campo teodrico:

Eu gosto muito de retomar os classicos. Ent3o, para Coménius, o que € a
didatica? Ele dizia que didatica era a arte de ensinar tudo a todos. Eu até
trago Coménius para a roda de discussdo com um novo olhar. Mas ai fico
pensando: por que Coménius caracterizou didatica como arte? Entdo envolve
sensibilidade, jeito, cuidado, perspicécia... Acho que mais do que nunca
capacidade de relacionamento. Eu vejo isso como arte mesmo e ser docente
hoje, atuar no campo da docéncia, € ter esse cuidado, esse jeito. Esse zelo.
Entdo transpondo um pouco a preocupacdo que ele teve em 1633, mais ou
menos, na época dele. Eu acho que a didatica ¢ isso mesmo. E uma arte, é
uma preocupagdo, ¢ uma forma de articular, € um processo de ensino-
aprendizagem. Vocé vai fazer isso a partir de diferentes formas, a partir de
diferentes saberes, os saberes especificos, os pedagdgicos, os relacionais, os
culturais também que ganham hoje muita forca (professora Karla da UFMG,
entrevista).

Ana da UFPB também define didatica como arte, ela diz que é a arte de ensinar. E
a forma, o jeito de fazer com que se chegue ao objetivo, que ¢ atingir, fazer com que o aluno
aprenda. Entdo didatica pra ela é “aquela forma, aquele jeito, aquela maneira. E um conjunto
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de fazeres, de saberes, de agdes, que fazem com que vocé va atingir o seu objetivo”. Ela
completa: “a didatica € isso: vocé saber contornar, girar, fazer com que esse processo flua
mesmo nas situagdes que sejam de alguma intempérie, algum problema que surja. Vocé tem
obrigagdo de ter essa didatica. Didatica para mim ¢ isto: ter esse jogo de cintura”. (Professora
Ana da UFPB, Entrevista).

Esta compreensdo da didatica como sendo um jeito de ensinar, assemelha-se a
uma das falas do professor Marcos da UFMG, que ¢ professor de uma didatica especifica:

[...] entdo, um professor tem que saber fazer. Entdo na didatica ele tem muita
coisa sobre a sala de aula: O que ¢ a sala de aula? O que se passa ali? Quais
sdo0 as tendéncias? Como € que vocé enfrenta isso? O que ¢ a sala de aula
hoje? Nos fazemos vérias coisas que, sdo experimentos. Como vocé usa
experimento e tal? Experimento investigativo, experimento demonstrativo,
experimento ilustrativo. Como ¢ que vocé usa diferentes recursos, recurso de
tecnologia, da comunicagdo e informacao, que hoje estd muito... simulagéo,
essas coisas, como ¢ que vocé usa isso. Isso também ¢ um contetido que a
gente contempla. Entdo, a gente contempla esse conjunto de coisas que acha
que sdo necessarias para formar um professor (Professor Marcos da UFMG,
Entrevista).

Marcos esta entendendo didatica tanto como um componente pratico (da agao,
operatdrio), como um componente tedrico e investigativo, quando pergunta: “Quais sdo as
tendéncias?”. Diferente de Ana, Marcos em suas falas sempre apresenta exemplos que
vinculam a didatica a formagdo e identidade do professor de quimica, ja que seus alunos sdo
futuros professores de quimica, exemplos de como esse futuro professor de quimica se “vera e
se virara” em situagdes de aula no Ensino Médio. Ele completa:

Entdo vocé tem um conjunto de coisas que vocé precisa saber para fazer uma
didatica e eu acho que a partir dai que vocé€ comega a desenvolver o que
seria didatica. Didatica seria onde vocé busca elementos que permitam vocé
tomar decisdes nesse processo de ensino, quer dizer entdo: eu quero ensinar
um determinado conteudo quimico, entdo, como que eu vou ensinar isso?
Entdo, eu acho que esse como passa muito por o que vocé esta ensinando, e
para quem vocé esta ensinando, ¢ para que vocé€ esta ensinando. Entdo eu
acho que quando vocé€ pergunta essas perguntas, quer dizer, o que estou
ensinando, pode ser um contetido quimico, eu sempre digo que ai vocé tem
varias coisas que se somam ao conteudo quimico (Professor Marcos da
UFMGQ, Entrevista).

Para ele, o conteudo quimico precisa ser contextualizado, necessita estar dentro de
um problema que faga sentido para a pessoa que estd aprendendo; sendo necessario fazer
conexdes na vida que ddo sentido a essas coisas. Marcos refor¢a a importancia disso para que

o0 aluno, ao ir a um mercado, entenda o que dizem os rotulos:

[...] um mercado que voc€ vai com um olhar diferenciado, vocé vai ver os
rotulos do supermercado, vocé vai informar nos rétulos o que tem nas

Cadernos de Pesquisa, S&o Luis, v. 28, n. 2, abr.jun, 2021. 305
Disponivel em:http://www.periodicoseletronicos.ufma.br/index.php/cadernosdepesquisa



substancias ali [...] isso ai ja € um conhecimento enorme que vocé pode tirar.
Porque vocé estd de certa forma contextualizando na vida das pessoas
(Professor Marcos da UFMG, Entrevista).

Apesar de Marcos apresentar exemplos que caracterizam a didatica da acdo, ele
ndo a desvincula de outras questdes que a remetem enquanto campo teorico, por exemplo,
quando diz que a pesquisa que alimenta suas aulas de didatica. E Tereza ¢ a tinica dentre os
professores que ao ser questionada sobre o que ¢ a didatica, responde com énfase de que essa
¢ uma disciplina curricular na formagao de professores:

Para mim a didatica ¢ uma disciplina tedrico-prética [...] eu friso muito para
eles que a didatica é uma disciplina de cunho tedrico-pratico, que ela trata do
processo ensino-aprendizagem, trata ndo s6 da questdo pratica, mas do
idedrio. Entdo ¢ uma disciplina que se ocupa desse objeto de estudo, do
processo desse ensinar-aprender e tudo que se relaciona a ele. E assim que eu
conceituo didatica (Professora Tereza da Ufam, Entrevista).

Tereza também entende que a didatica se ocupa do processo ensino-aprendizagem.
Acredita que a disciplina didatica € teorica por tratar do ideario, mas ¢é pratica porque precisa
se voltar para as questdes do processo de ensinar-aprender. Patricia também entende que a
didatica estuda o processo do ensinar:

Didatica ¢ esse processo de ensino. Acho que a didatica estuda esse processo
do ensinar. Agora, claro que esse processo do ensinar ele puxa uma porgao
de coisas, né?, a comegar essa questdo do que € aprender? Entdo eu ndo
posso ensinar alguém, ndo posso me propor a ensinar alguém sem antes ter
algumas elaboragdes sobre como ¢ essa pessoa aprende. Outra coisa do
ensinar é quais sdo os elementos que eu vou, por exemplo, como é que eu
vou avaliar? Avaliacdo que ¢ um ponto tao critico ai essa questdo. Entdo pra
mim didatica é a 4rea da educacdo que pesquisa os conhecimentos e
conceitos relativos a esse ato do ensino, mas de uma maneira bastante
ampliada eu diria, com aspectos epistemoldgicos, com aspectos axioldgicos.
Acho que os valores, os objetivos sdo muito importantes, quer dizer, pra
mim a Didatica ¢ esse ato docente (Professora Patricia da UFSC, Entrevista).

Patricia aborda uma questdo que consideramos um dos grandes desafios da
didatica atualmente, isto ¢, a relagdo entre o ensinar e o aprender. Houve um grande avanco na
area quando esta passou ser critica nas décadas de 80 e 90, mas € necessario investir e
investigar os motivos da diddtica ndo conseguir avangar em outros aspectos, como a
efetivagdo de processos de aprendizagem nas escolas. O que nos parece ¢ que ha uma teoria
solida e consistente sobre o ensino, mas pouco didlogo com as teorias de aprendizagem.
Patricia demonstra a complexidade do que ¢ definir didatica. Ela acredita que a didatica
compde a area da Educacdo e que isso puxa outras coisas, como a avaliacdo, aspectos

epistemologicos e axiologicos do ato de ensinar.
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Sobre isso, hé algo interessante na fala da professora Tereza, que € a compreensao
da relagdo de dependéncia que a didatica tem com outras disciplinas que formam o nucleo
pedagogico das licenciaturas:

A didatica precisa das teorias da psicologia da educacdo, sociologia
educacional, filosofia da educagdo (que sdo de fundamentos, mas também
pedagodgicas) e legislagdo educacional e outras como planejamento e
avaliacdo do ensino para apoid-las. Exemplificando: a psicologia do
desenvolvimento trata do desenvolvimento do ser, suas necessidades fisicas,
emocionais, educacionais etc. E a didatica vai usar isso para discutir o
ensinar-aprender de acordo com as fases evolutivas do ser, pois a crianga
aprende de um jeito e o adolescente e o adulto, de outro (Professora Tereza
da Ufam, Questionario).

Tereza também trata da relacdo de complementaridade, e ndo de oposi¢do entre a
didatica e as ciéncias da educagdo. Uma relacdo que deve ser vista com cautela, pois ao
mesmo tempo em que a didatica se alimenta dos conhecimentos dessas areas para atender ao
seu objeto, que € o ensino em situacdo, alguns professores de didatica se apropriam de forma
equivocada dos discursos dessas outras areas, ndo privilegiando a dimensdo didatico-
pedagogica do ensino. Libaneo, em entrevista concedida para a tese de Faria (2011), explica
que os pedagogos podem ter sido criticados por ndo conseguirem compreender o didatico para
além do técnico. A critica de Libaneo afeta também os professores de didatica, de adotar um
discurso mais sociologico, do que o didatico-pedagdgico. E este discurso socioldgico parece
ter feito os professores de didatica geral distanciar-se dos processos de ensino e aprendizagem
nas escolas, dando um carater mais teoérico a disciplina didatica, abrindo assim possibilidades
para criticas, de que ela era desnecessaria a formagao.

Outra concepgao de didatica ¢ apresentada por William da UFSC:

O que eu falo para os alunos [...] vocés vao encontrar em varios livros de
didatica, um monte de... definicdo, caracterizagdo do que seja didatica. Mas
ndés vamos adotar aqui que didatica nessa disciplina que se entende o
problema do conhecimento, ou seja, o surgimento do conhecimento, e o qué
que a didatica quer dizer, ¢ como este conhecimento vai ser veiculado na
educagdo escolar. Entdo eu acabo dizendo que isso que ¢ didatica. Que o
objeto da didatica ¢é esse: ¢ o problema do conhecimento e a sua veiculagdo
na educagdo escolar. Por isso que eu comeco com teoria do conhecimento.
Entdo ai é... ndo reduz a coisa nem de transmissdo, nem de construgdo, nem
de apropriagdo. Isso acaba sendo um problema (Professor William da UFSC,
Entrevista).

William apresenta uma compreensao de que o objeto da didatica é “o problema do

conhecimento e sua veiculagdo na educagdo escolar”. William diz problematizar com os
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licenciandos sobre que tipo de conhecimento ¢ o porqué de um conhecimento € nio outro ser
ensinado na escola:

E dai eu comeco a fazer a pergunta. Qual conhecimento? Que critérios a
escola tem para dizer este sim, este ndo? E eles: Como? Mas como?
Naturalizo, por exemplo, aquilo que est4 nos livros de textos, nos programas
oficiais, tal. Bom. Da onde vem isso? Entdo didatica para mim ¢ isso ai
(Professor William da UFSC, Entrevista).

Como ja se verificou, os conflitos que a didatica vivencia tem vinculo com a ténue
relacdo com outros campos de conhecimento, como com as ciéncias da educagdo e a propria
pedagogia. Mas Marcos levanta uma questdo sobre o objeto da diddtica que merece ser
considerada e analisada:

[...] a didatica para mim ¢ sempre a didatica de alguma disciplina. Entdo
didatica da quimica ¢ uma [...] Eu ndo sei o que didatica a geral faz. A
didatica geral, um dos problemas que a didatica teve durante anos, e ainda
tem, é procurar o seu objeto, quer dizer, uma disciplina que fica procurando
0 seu objeto, € porque ndo esta muito certo. — Eu nunca tive problema de
procurar meu objeto! (Professor Marcos da UFMG, Entrevista).

Marcos faz essa critica quanto a busca do objeto da didatica por ndo acreditar,
como ele mesmo diz, numa didatica geral. Por isso, ele ndo conceitua a didatica na
perspectiva dos demais professores. Para ele, a didatica ¢ sempre especifica e o seu objeto esta
relacionado a 4rea a que ela se destina: se ¢ didatica para a licenciatura em quimica, seu
objeto ¢ o ensino de quimica, se ¢ didatica para a licenciatura em matematica, seu objeto ¢ o
ensino da matematica. Mas Pimenta et. al. (2013) definem com muita propriedade o objeto da
didatica:

Sendo uma area da pedagogia, a didatica tem no ensino seu objeto de
investigacdo. Considerd-lo como uma pratica educacional em situacdes
historicamente situadas significa examina-lo nos contextos sociais nos quais
se efetiva — nas aulas e demais situagoes de ensino das diferentes areas do
conhecimento, nas escolas, nos sistemas de ensino, nas culturas, nas
sociedades —, estabelecendo-se os nexos entre tais contextos (PIMENTA et.
al., 2013, p. 144).

Desta forma, concordamos com a autora ¢ entendemos que a problematica e o
objeto de estudo da didatica ¢ o estudo do ensino em situagdo, e assim, € necessario
considerar que a aprendizagem ¢ uma intencionalidade almejada na qual os sujeitos
imediatamente envolvidos (professor e aluno) e suas agdes (o trabalho com o conhecimento)
sdo estudados nas suas determinagdes historico-sociais. Libaneo (2000) também define o
objeto da didatica, como o estudo do processo de ensino na sua globalidade, nas suas
finalidades sociopedagbgicas, os principios, as condi¢des e os meios de direcdo e organizacao
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do ensino e da aprendizagem, pelos quais se assegura a mediacdo docente de objetivos,
conteudos, métodos, em vista da efetivacdo da assimilagdo consciente de conhecimentos.

A defini¢do que Pimenta (2001) e Pimenta ez. al. (2013) dao ao objeto da didatica
¢: o ensino em situagdo e, por conseguinte, uma pratica educacional em situacdes
historicamente situadas, o que significa examina-lo nos contextos sociais nos quais se efetiva.
Isto €, ndo s6 nas aulas de quimica, matematica... mas nas demais situagdes de ensino nas
escolas, nos sistemas de ensino, nas culturas, nas sociedades, com as realidades socioculturais,
politicas, econdmicas, estabelecendo-se os nexos entre tais contextos. Essa defini¢do ¢

importante para ndo se restringir a didatica a uma didatica especifica.

O LUGAR INSTITUCIONAL E A CONFIGURACAO DA DIDATICA NAS
LICENCIATURAS

A discussdo do objeto da didatica e das didaticas especificas leva a outra questao,
que ¢ a do seu lugar institucional. Até entdo a didatica parecia ser considerada por consenso
entre os estudiosos da area e professores como sendo da pedagogia. Mas com as didaticas
especificas este lugar parece para alguns como incerto. Recentemente na UFG a didatica geral
passou a ser considerada area do ensino de quimica e ¢ ofertada somente pelo Instituto de
Quimica para a Licenciatura em Quimica, o que merece reflexdo. O que isso significa para a
universidade? Que implicagdes isso traz para os professores de didatica e para a formagao de
professores?

Ao considerar os dados desta pesquisa foi possivel constatar nos cursos de
licenciatura investigados que prevalece na estrutura curricular a didatica conhecida como
geral, entretanto, quando verificamos os conteudos ¢ metodologias de dois planos de ensino
dos professores de didatica geral, percebemos que hd uma tentativa de aproximacdo com o
ensino de quimica, ensino da biologia, e de outras areas. Essa aproximagdo parece acontecer
especialmente quando os professores de didatica ndo tem a formagdo inicial na Pedagogia e
sim em outras licenciaturas.

Verificamos que a disciplina didatica geral faz parte do rol de disciplinas do
Departamento de Métodos e Técnicas das Faculdades de Educacdo, com excecdo da
Universidade Federal de Goids — UFG, em que a disciplina didatica geral também esta locada
em outro instituto.

Os professores de didatica geral, na sua maioria, s3o pedagogos com Pos-
Graduagao em Educagdo, € o caso dos professores da Ufam, da UFPB, da UFMG e da UFSC.

Nesta ultima também entrevistamos professores de didatica do Departamento de Métodos e
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Técnicas que lecionam didatica para as licenciaturas em biologia e fisica, e nesse caso, eram
professores com formacdo inicial nas licenciaturas em biologia e fisica, mas com Pds-
Graduacao em Educagdo. A tnica disciplina didatica geral que ndo ¢ ofertada pela faculdade
de educacao, ¢ ensinada por um professor com formagao inicial na licenciatura em quimica,
com Pos-Graduagdo em Ciéncias, e estudos na area de Educa¢ao em Ciéncias/Ensino de
Quimica.

Os alunos da disciplina didatica geral eram oriundos das varias licenciaturas. O
unico caso em que foi encontrada na disciplina didatica geral uma turma de alunos de uma
unica area de conhecimento foi na UFG, e nesta, a disciplina era ofertada pelo Instituto de
Quimica, por um licenciado em quimica, o Felipe. Entretanto, no caso da disciplina didatica
geral na UFSC, em que os professores tinham formacgao inicial nas Licenciaturas em Biologia
e Fisica, prevaleciam licenciandos dessas areas respectivamente nas turmas, mas nao eram
turmas homogéneas.

Dos projetos pedagdgicos dos cursos analisados, somente a Universidade Federal
de Minas Gerais apresenta duas “didaticas” numa mesma licenciatura: A didatica da
licenciatura, com caracteristicas semelhantes a da didatica geral, e ¢ oferecida no quarto
semestre; e a didatica do ensino de quimica, oferecida no final do curso. Os contetdos da
didatica geral em sua maioria sdo os considerados “classicos” da disciplina: a trajetoria
historica da Didatica; as concepgdes/correntes pedagogicas; a relagdo ensino-aprendizagem;
planejamento; e avaliagdo. Outros contelidos também se sobressairam em alguns planos,
como, por exemplo: a formagdo docente/identidade docente; e curriculo e veiculagao dos
conhecimentos na escola.

Os contetudos da didatica do ensino de Quimica identificados foram: pressupostos
epistemologicos e didaticos de um curriculo de Quimica; os Pardmetros Curriculares
Nacionais; ciéncia para todos e os curriculos do século XXI; construindo conhecimento em
sala de aula; as herangas do construtivismo: dialogo e interacdo na sala de aula; o crescimento,
declinio e herangas da influéncia construtivista; a influéncia de Piaget ¢ Vygotsky nas ideias
construtivistas; aplicacdo dos principios CTS na elaboragdo de unidades didaticas; relacdes
entre historia das ciéncias e ensino de ciéncias: ¢ possivel ir além da simplificacdo de fatos e
teorias do passado? A histéria das ciéncias e os inimeros exemplos de controvérsias; a
experimentacdo como estratégia para ensinar sobre a natureza das ciéncias; e a questao do
erro de medida no ensino e nas ciéncias.

Grosso modo, pode se dizer que essa foi a configuracdo da didatica curricular nas

licenciaturas das universidades. Esta configuracdo ¢ a materializacdo deste fendomeno
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complexo que ¢ a didatica. Considerando essa mesma organizacdo disciplinar nas
licenciaturas, a didatica geral e a especifica apresentam contribuigdes particulares, mas
complementares para a formagdo do professor. Acreditamos, entretanto, que esta pode ganhar
se a didatica ndo se restringir a uma Unica disciplina, mas apresentar-se enquanto area,
estando vinculada a Faculdade de Educagdao. Afirmamos isso pelas condigdes de acesso e
inser¢do nas discussdes e pesquisas na area da educagdo e formagao de professores que os
proprios professores da area de didatica podem participar. Juntos, o professor de didatica geral,
os professores das didaticas especificas, e os professores de outras disciplinas que podem
compor a area de didatica, como o estdgio, as praticas e metodologias de ensino podem fazer
nao s6 um desenho de um projeto de ensino para a didatica na Formagao de Professores, mas
podem trocar experiéncias e saberes, porque todos tém saberes diferentes e, nessa troca,
parece-nos que a didatica cumpriria um papel diferenciado na formagao, de subsidiar com
teoria e pratica os futuros professores, de discutir e vivenciar sobre o porqué se ensinar
determinados conteudos ¢ ndo outros, sobre seu papel de formadora, sobre as implicagdes do
ensino, mas especialmente sobre o ensinar como se ensinar, considerando como se aprende.
Apresentamos um desenho de uma didatica geral e uma didatica especifica, mas
longe de demarcar/delimitar os limites e as fronteiras da didatica. O desenho que fizemos se
fundamenta na analise dos dados gerados durante esta investigagdo. S3o sugestdes de

contetdos que ajudam a elucidar o papel da didatica, quando se trata de disciplina curricular.

A DIDATICA GERAL

Entendemos que a disciplina didatica geral tem um trabalho de discutir as teorias
do ensinar vinculadas as teorias do aprender, mas também uma relagdo disso que faz com a
profissdo e o trabalho, com a constituicao da identidade docente, com a discussao politica do
que ¢ ser professor no Brasil hoje, da relagdo entre sociedade, educacdo na relagdo com o
trabalho docente. H4 que discutir os saberes docentes € como o professor se forma e aprende.
Seu objetivo € ajudar o futuro professor a organizar o seu trabalho docente, ndo s6 do ponto
de vista metodologico, mas tedrico e legal, o de dar ferramentas para a organiza¢do do espaco
pedagdgico.

Outro aspecto que pode ser considerado como contribuicdo da disciplina didatica
geral € o carater interdisciplinar que ela pode apresentar, quando na sala de aula da didatica
geral se encontram licenciandos de diversos cursos, proporcionando uma discussdo sobre o

ensino com base em vdrios olhares sobre os objetos de conhecimento. Outro aspecto que deve
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estar presente tanto na didatica geral, mas também na didatica especifica ¢ a pesquisa sobre o
ensino como fonte alimentadora dos conteidos a serem ensinados em cada area do
conhecimento.

A disciplina didatica geral necessita discutir os pressupostos fundantes, discutir as
finalidades da educagdo e do ensino, as grandes concepgdes teodricas e pedagogicas da
educacdo na relagdo com o ensino no contexto da Educacdo Basica. Além de proporcionar um
espaco para que o licenciando continue a aprender (pois como aluno da Educagdo Basica ele
ja estava em condicdo de quem aprende, uma vez que observava e pensava sobre a profissao)
o que ¢ ser professor, para que este reflita sobre o conhecimento e qual é o conhecimento que
o professor vai trabalhar na escola. Com base nisso, sugerimos um desenho para a disciplina
didatica geral:

Figura 1: Didatica Geral

Identidade e

o grgse A relagdo entre Educago,
Dldatlca Geral sociedade e Trabalho > saberes
Dacente docentes
4 Histdria da profissdo docente
Educagio ! ot
Formagio docente ’ A evolugdo histérica da Didatica e as tendéncias atuais
Didatica

Ensino e Aprendizagem
Organizagdo do Trabalho Docente

Concepgdes e finalidade do Ensino

A veiculagdo do A aprendizagem do aluno

conhecimento na de diferentes pontos de Aspectos tedricos, legais e praticos
Escola: a relagdo vista: humano, sociolégico, < | do Planejamento e da Avaliacio

entre curriculoe psicoldgico
ensino 1

Pesquisa/Registro didrio reflexivo/Tematizagdo da Prética;
Os processos de Ensino e Aprendizagem: -

metodologias e técnicas de ensino

Fonte: Mourao (2015)

A disciplina didatica geral, hoje, ainda que ndo dé sozinha a resposta ao desafio da
complexa profissdo docente e do ato de ensinar, contribui quando discute sobre: o como e o
que € ensinar; sobre o para que ensinar; sobre o porqué e para quem ensinar. Mas ela deve
pensar que o aluno ¢ real, pensar quem ¢ o aluno que frequenta hoje a escola publica da
Educagao Basica, de como esse aluno aprende. Aproximar-se ¢ se apropriar de conhecimentos
que se tem instituido sobre a aprendizagem, sobre os processos cognitivos e as neurociéncias,
questionar sobre o que esses conhecimentos podem contribuir para que o futuro professor
ensine melhor, para que saiba, de forma consciente, o porqué optou por um conteudo e uma

metodologia ou ndo para ensinar seus futuros alunos.

Cadernos de Pesquisa, S&o Luis, v. 28, n. 2, abr.jun, 2021. 312
Disponivel em:http://www.periodicoseletronicos.ufma.br/index.php/cadernosdepesquisa



A DIDATICA ESPECIFICA: o exemplo da didatica do ensino de quimica

O exemplo que apresentamos ¢ de uma didatica para o ensino de quimica. E a
escolha desta didatica especifica e ndo de outra, se justifica por termos entrevistado durante
esta investigacdo varios professores que lecionam para alunos da licenciatura em quimica.
Assim, a didatica do ensino de quimica pode e deve contribuir com a reflexdo sobre o que ¢é
ser professor de quimica, sobre os desafios de ser professor e ensinar quimica, mas essa
discussdo também ndo pode ser desvinculada daqueles principios fundantes da didatica geral.

A didatica do ensino de quimica precisa propor uma reflexao sobre as teorias do
conhecimento, sobre como ¢ que isso impacta os curriculos escolares, particularmente os
curriculos de quimica nos ultimos anos, e a relacdo que isso tem com o enfrentamento da
formacao do professor de quimica, mas também na sua relagdo com as praticas profissionais,
quer dizer, como ¢ que ele vai atuar em sala de aula de quimica. Refletir sobre como isso tem
uma contribui¢do para a apropriacdo do conhecimento com os alunos da escola basica, sem se
limitar somente a dimensao do desenvolvimento cognitivo.

A didatica da quimica esta relacionada a epistemologia das ciéncias; historia da
ciéncia; a evolucdo da metodologia do ensino de quimica; aos processos de resolugcdo de
problemas; aos topicos curriculares e a andlise de programas e de manuais; aspectos
processuais do trabalho experimental; e aos aspectos avaliativos do ensino de quimica.

A didatica do ensino de quimica pode refletir sobre a epistemologia dos conteudos
quimicos, sua estrutura e erros conceituais, a analise das situacdes de classe para melhor
compreender do interior como isso funciona e o que estd em jogo, assim como o estudo das
representacdes dos alunos, de seus modos de raciocinio. Mas também a anélise do modo de
intervengdo do docente a fim de sugerir-lhe uma gama de possibilidades e ndo seu fechamento
numa modalidade Unica de intervengdes. Com base nesse contexto ¢ que sugerimos o desenho

para a didatica do ensino de quimica:
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Figura 2: Didatica do Ensino de Quimica
Didatica do Ensino de Quimica

Epistemologia da ciéncia e
Conhecimento quimico

O professor de Quimica Aspectos tedricos, historicos, politicos e legais da

do Professor de Quimica;

Aspectos tedricos, histdricos, politicos e legais
da Formagdo do Professor de Quimica; O Professor de Quimica e as concepgoes de
Formagdo;
O Professor de Quimica e as concepgdes de
Formagdo

Ensino e Aprendizagem da Quimica:
concepgoes e tendéncias

Ensino com pesquisa

Resolugdo de problemas
Organizagdodo Trabalho Docente

Mediagdes tecnolégicas e o Ensino de Quimica
Andlise de situagGes de aula; Representa¢des mentais
Elaboragdo de materiais didaticos;

Planejamento e Avaliagdo em Quimica

Fonte: Mourao (2015)

Estes dois desenhos, da didatica geral e da didatica do ensino de quimica, sdo
proposi¢des. Entendemos que ndo devem ser fechados. S3o pontos para reflexdo e
incorporagdo de novos conteudos e conhecimentos que a pesquisa em didatica e no ensino de
quimica ainda irdo apresentar. Mas ainda ¢ necessario questionar: Nao seriam parte da area de
didatica também: o estagio, as praticas e metodologias de ensino e outras disciplinas?
Acreditamos que sim.

J& se sabe que a pratica dos professores tem se pautado por muito tempo em uma
racionalidade técnica e boa parte destes ainda desenvolvem suas atividades pela tradigado, pela
repeti¢do de outras praticas docentes que consideraram terem sido bem sucedidas, mas estes
professores ndo param para refletir as implicagdes destas praticas nas vidas de seus alunos e
na sociedade. Desta forma, ¢ imprescindivel que ja na formacao inicial, os futuros professores
questionem essas praticas tradicionais e aprendam que também precisam questionar e refletir
sobre suas proprias praticas pedagdgicas. Nisto, a epistemologia da pratica pode contribuir.

E o que seria a epistemologia da pratica e como esta pode contribuir para formar

bons professores?

A finalidade de uma epistemologia da pratica profissional & revelar
esses saberes, compreender como sdo integrados concretamente nas
tarefas dos profissionais € como estes os incorporam, produzem,
utilizam, aplicam e transformam em funcao dos limites e dos recursos
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inerentes as suas atividades de trabalho. Ela também visa compreender
a natureza desses saberes, assim como o papel que desempenham
tanto no processo de trabalho docente quanto em relagdo a identidade
profissional dos professores. (TARDIF, 2004, p.256).

E preciso que a didatica ja na formacdo inicial por meio de suas disciplinas
detenha-se a estudar como os futuros professores elaboram os saberes docentes e como estes 0
incorporam as suas praticas; como os produzem; como os utilizam e aplicam em fung¢ao da

realidade que encontram nas escolas em que irdao atuar, especialmente nas escolas publicas.

CONSIDERACOES FINAIS

A escola, por meio dos professores, deve abrir espago para a inclusdo de todas as
camadas sociais, j4 que a escola para a democracia e para a emancipagdo humana ¢ aquela que,
antes de tudo, por meio dos conhecimentos tedricos e praticos, propicia as condigdes do
desenvolvimento cognitivo, afetivo e moral dos alunos. Disto ndo se tem duavidas! E o que a
didatica tem de relacao com isso?

A didatica contribui para que essa escola promova a democracia e a emancipagao
humana. E cabe a didatica, enquanto drea nas licenciaturas, promover reflexdo sobre o
desenvolvimento de aspectos cognitivos, afetivos, sociais € morais nos processos de ensino e
aprendizagem, na relacdo com a a¢do docente, com os saberes e a identidade dos professores.

Resta a didatica, enquanto campo teodrico, curricular e pratico, outros dilemas e
questdes. Como campo especifico de conhecimento, ela tem uma responsabilidade social de
acompanhar e pensar as mudancas que ocorrem no mundo e dar respostas para a
ressignifica¢do dos processos de ensino na perspectiva da aprendizagem do aluno.

Com efeito, pensamos ser interessante para a diddtica investir e investigar em
novos estudos ndo sé de areas como as ciéncias da educagdo e as didaticas especificas, o que
ela ja faz. Mas € necessario olhar os estudos desenvolvidos pela Psicologia Cognitiva e pelas
Neurociéncias, dos Processos Cognitivos, como memoria, raciocinio, percep¢do, a emogao,
pensamento reflexivo, entre outros, na relagdo disto com os processos de ensino ¢ a
aprendizagem. De saber como esses sdo operados pelos alunos nas escolas; de investigar a
interagdo que ocorre entre emogdes e cognicdo; de saber em que medida a cultura influencia a
biologia individual.

Sdo inimeras as questdes que se apresentam e se a didatica limitar-se a ser uma
unica disciplina na formagdo de professores, ou se cair na armadilha da disputa entre a

didatica geral e a especifica, tera muita dificuldade em cumprir com seu papel. E o papel da
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didatica, seja como campo teorico/e ou curricular, ¢ esse: de interlocucdo, didlogo e processo
dialético entre o conhecimento instituido e o conhecimento instituinte ¢ que de alguma
maneira contribui para o ensino e a aprendizagem, para a pratica pedagogica dos professores,

especialmente dos que estdo ingressando no magistério.

Referéncias

ALARCAO, I. Contribuicdo da Didatica para a formacio de professores — reflexdes sobre o
seu ensino. In: PIMENTA, Selma Garrido. (Org.). Didatica e Formacao de professores:
percursos e perspectivas no Brasil e em Portugal. 5.* ed. Sdo Paulo: Cortez, 2008.

ASTOLFI, J. P; DEVELAY, M. A. A Didatica das Ciéncias. 8 ed. Campinas-SP: Papirus,
2003.

CANDAU, V. A didatica em questio. 16. ed. Petropolis, RJ: Vozes, 1999.

FARIA, L. R. A. de. As orientacdes educativas contra-hegemonicas das décadas de 1980 e
1990 e os rebatimentos pos-modernos na didatica a partir da visio de estudiosos.
Orientagdo Maria Isabel de Almeida. Sao Paulo, (Tese de doutoramento da Faculdade de
Educacdo da USP), 2011.

FRANCO, M. A. S. DIDATICA: UMA ESPERANCA PARA AS DIFICULDADES
PEDAGOGICAS DO ENSINO SUPERIOR? In: Revista Praxis Educacional, Vitéria da
Conquista, vol. 9, n. 15 p. 147-166 jul./dez. 2013

GONCALVES, P. F; MARQUES, A. C; DELIZOICOV, D. “O desenvolvimento profissional
dos formadores de Quimica: contribuigdes epistemoldgicas”. Revista Brasileira de Pesquisa
em Educac¢ao em Ciéncias, vol. 7, n.° 03, 2000.

LIBANEO, J. C. Didatica. Sdo Paulo: Cortez, 1994.

LIBANEO, J. C. “Educacio: pedagogia e didatica. O campo investigativo da pedagogia e da
didatica no Brasil: esbogo historico e busca de identidade epistemologica e profissional”. In:
PIMENTA, S. G. (Org.). Didatica e Formacao de Professores: Percursos e perspectivas no
Brasil e em Portugal. Sdo Paulo: Cortez, 2000.

PIMENTA, S. G. “Panorama atual da didatica no quadro das ciéncias da educacdo: educagio,
pedagogia e didatica”. In: PIMENTA, S. G. (Org.). Pedagogia, ciéncia da educag¢do. Sao
Paulo: Cortez, 2001.

PIMENTA, S. G.; ANASTASIOU, L. G. C. Docéncia no Ensino Superior. 3.* ed. Sao Paulo:
Cortez, 2008.

PIMENTA, S. G. et. al. “A Construgdo da didatica no GT Didatica — analise de seus
referenciais”. Revista Brasileira de Educacao, Rio de Janeiro, vol. 18, n.° 52, p. 143-162,
jan./mar., 2013.

Cadernos de Pesquisa, S&o Luis, v. 28, n. 2, abr.jun, 2021. 316
Disponivel em:http://www.periodicoseletronicos.ufma.br/index.php/cadernosdepesquisa



SAVIANI, D. Escola e Democracia. Campinas: Autores Associados, 2006.

UFAM. Universidade Federal do Amazonas. Reestruturacao do Curso de Licenciatura em
Quimica. Projeto Pedagogico. Manaus: Ufam, 2011.

UFPB. Conselho Superior de Ensino, Pesquisa ¢ Extensdo, da Universidade Federal da
Paraiba. Aprova o Projeto Politico-Pedagogico do Curso de Graduacio em Quimica,
Bacharelado e Licenciatura, do Centro de Ciéncias Exatas e da Natureza, Campus I, desta
Universidade, e revoga as Resolugdes n.® 40/90, 26/94 e 04/98, do Consepe. Resoluc¢do n.°
11/2006.

UFMG. Universidade Federal de Minas Gerais. Programa da disciplina Didatica do Ensino
de Quimica. Belo Horizonte: UFMG, 2012.

UFSC. Universidade Federal de Santa Catarina. Projeto pedagoégico do Curso de
Licenciatura em Quimica. Florianopolis: UFSC, 2008.

TARDIF, M. Saberes docentes e formacao profissional. 4. ® ed. Petropolis: Vozes, 2004.

Cadernos de Pesquisa, S&o Luis, v. 28, n. 2, abr.jun, 2021. 317
Disponivel em:http://www.periodicoseletronicos.ufma.br/index.php/cadernosdepesquisa


http://www.ufpb.br/sods/consepe/resolu/1994/RSEP9426.htm
http://www.ufpb.br/sods/consepe/resolu/1994/RSEP9426.htm
http://www.ufpb.br/sods/consepe/resolu/1998/RSEP9804.html
http://www.ufpb.br/sods/consepe/resolu/1998/RSEP9804.html

	UFPB. Conselho Superior de Ensino, Pesquisa e Exte

