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Resumo: Na atualidade muito se discute sobre os direitos conquistados pelas pessoas, cujas
caracteristicas fisicas, psicolégicas, educacionais e/ou sociais diferem significativamente dos padrdes
de normalidade ditados pela sociedade. A oportunidade de estar com os demais, compartilhando de
espacos e interacdes, é algo defendido em todas as esferas, sejam elas publicas ou privadas. Trata-
se, em geral, de um novo paradigma que vem despontando, que prima pelo tratamento igualitario e
respeitoso a todos os individuos, independentemente de qualquer norma, idade, etnia, escolaridade
ou outra condicdo. Nessa perspectiva, o processo de inclusdo de alunos indigenas com deficiéncias
na escola é desses exemplos, representando uma nova proposta que gradativamente vem
transformando todo o cenario nacional, incentivando novos estudos e debates, com vistas a
implementacdo de politicas e acBes que deem suporte ao oferecimento de um ensino de qualidade,
aberto, plural, especializado na diversidade de educandos, oriundos de qualquer segmento da
sociedade. Nesse sentido, este artigo visa a mapear tal quadro, estimulando a luta pela implantagéo
de atendimentos e servicos especializados na area de educacgéo especial a essa clientela.
Palavras-chave: Educacéo especial. Educacao indigena. Escola. Politicas publicas.

Abstract: Nowadays a lot is said or discussed about possibilities and the right of children's and
teenagers with disabilities and/or special needs scholarship at schools. This way, it is observed
different politics and oficial documents coming from Municipal, State and Federal instance, that
reinforce the importance to fullfil - in an effective way - the proposal of adding this clientele at
scholarship. At this organization, not one disabled or in special educative need student is enrolled at
children's education, elementary school, high school or college education may maintain part of this
proposition. On it, any student regardless kind and difficulty or defiency level (since it may has the
requirements to be included at school) must be worked with fellow students. At this proposal, school
has the comitment of planning and redesigning activities, resources, relationships and evaluated
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ways, covering a diversity of situations and/or pictures. Between the politcs that support the most and
defend this right, it is the Federal Constitution of 1988, the Statute of the Child and the Adolescent, law
No 8.069, of 13th of July of 1990, Law of directive and Bases of National Education, law No 9.394, of
20th of december of 1996, among others resolutions, statements and proposal made by the Ministry of
Education, at this leased.At this process, it is parallely seemed the existence of educational support
services specialized at different knoledge/development areas. The educational attendance at hospital
enviroment; service this nowadays directed by the especial education is an example at those
attendances. In general, it is known that its functional is to guarantee its continuaty at schorlarship
process of hospitalized and/or in health treatment students. it is also held by national and international
documents and guideline, allowing teacher's hiring and building a pedagogic work, making - as a
whole - academic and general development of the student.

Key words: Attendance. Politics. Especialized service. Disabilities. Special educational needs.

Resumen: En la actualidad mucho se discute sobre los derechos conquistados por las personas
cuyas caracteristicas fisicas, psicolégicas, educacionales y0o sociales difieren significativamente de
los padrones de normalidad dictados por la sociedad. La oportunidad de estar con los demas,
compartillando de espacios y interacciones, es algo defendido en todas las esferas, Sean ellas
publicas o privadas. Se trata, en general de un nuevo paradigma que viene despuntando, que prima
por el tratamiento igualitario y respetuoso a todos los individuos, independientemente de cualquier
norma, edad, etnia, escolaridad o otra condicién. En esta perspectiva, el proceso de inclusion de
alumnos indigenas con deficiencia en la escuela es uno de los ejemplos, representando una nueva
propuesta que gravativamente viene transformando todo el escenario nacional, incentivando nuevos
estudios y debates, con vistas a la implementacién de politicas y acciones que den soporte al
ofrecimiento de una ensefianza de calidad, abierto, plural, especializado en la diversidad de
educandos oriundos de cualquier segmento de la sociedad. En ese sentido, este articulo visa a
mapear tal cuadro, estimulando la lucha por la implantaciébn de atendimientos y servicios
especializados en la area de educacion especial para ese tipo de clientes.

Palabras clave: Educacion especial. Educacion indigena. Escuela. Politicas publicas.

1 APRESENTACAO

Atualmente, as politicas publicas vém buscando nortear a interface da
educacdo especial com a educacao escolar indigena, porém alguns estudos vém
demonstrando diversas dificuldades e lacunas. De modo geral, esse tema que vem
sendo bastante debatido em diversas instancias nos ultimos anos, sendo inclusive
contemplado na Constituicao Federal de 1988 (CF/1988), a qual assegura o direito a
educacao a todas as criangas e o0s jovens independentes de sua classe social, racga,
etnia e cor, garantindo-lhes uma educacdo diferenciada, sendo utilizadas suas
linguas maternas no contexto de suas escolas (BRASIL, 1999, art. 210).

Nessa perspectiva, para Cohn (2005), foi a partir da promulgacéo da
CF/1988, que a populacéo indigena, efetivamente, passou a ter direito & educagéo
escolar, enquanto ao Estado coube o seu provimento, respeitando sua cultura, sua
lingua e seus processos proprios de ensino e aprendizado de cada comunidade.

Nesse sentido, verifica-se que a educacédo escolar indigena, almejada por diferentes
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comunidades, foi assegurada constitucionalmente, vindo a apontar um novo modelo
de educacéo escolar, marcada pelo direito a diferenca.

Nesse patamar, Melia (1999) refere que esse processo deve permitir aos
povos indigenas continuar sendo eles mesmos, mantendo a transmissao de suas
culturas por véarias geracfes. Desse modo, h4 necessidade de essa educacdo ser
gerenciada pelas comunidades e ministrada por professores indigenas, pois séo
eles ndo somente meros transmissores de conteudo, mas, sim, transmissores de
suas culturas e linguas.

Conforme Grubits e Sordi (2017), a Declaracdo da Organizacdo das Nacgdes
Unidas (ONU), em 2007, sobre os Direitos dos Povos Indigenas: reconheceu as
injusticas passadas cometidas contra os povos indigenas e que afetam suas vidas e
bem-estar no presente (portanto constitui importante elemento para a
conscientizacdo dessa opressao histdrica contra esses povos); afirma que eles,
além de estarem aqui presentes também querem preservar suas culturas e tradicées
(rompendo com a mentalidade assimilacionista e com o estere6tipo e preconceito
contra a identidade e cultura indigena). Afirma também que os povos indigenas sao
seres humanos e tém direitos iguais (eles séo protegidos pelos demais instrumentos
internacionais de direitos humanos), que tém o direito de existir e de continuar a
tomar suas préprias decisbes sobre como querem viver e se desenvolver, ndo
estabelece direitos, mas apenas reconhece e afirma os direitos inerentes dos povos
indigenas. Reconhece que eles tém direitos como comunidades, na¢des ou povos,
faz mencdo a direitos coletivos dos povos indigenas ademais dos direitos
individuais; Chama os Estados a tomarem medidas para ajudar e garantir que esses
povos sejam verdadeiramente livres, detendo livre determinagéo, para reparar 0s
erros e injusticas do passado cometidas contra eles, e - quando necessario e
desejado por eles - para que o Estado ndo se envolva nas decisbes dos povos
indigenas em assuntos que Ihes dizem respeito.

Nessa direcao, o Relatorio das Nac¢des Unidas para a Infancia, Garantindo os

3“

Direitos de Criancas Indigenas, acrescenta que os povos indigenas® “sdo grupos

3Segundo o Censo Demogréfico, realizado pelo IBGE (2010) “[...] os povos indigenas em geral,
compbem 0,47% da populagdo brasileira, isto €, eles sao 817.963 habitantes pertencentes a 305
etnias e falantes de 274 linguas; 502.783 deles vivem na zona rural e 315.180, em zonas urbanas.
Tratando-se das deficiéncias por eles apresentadas e/ou adquiridas pouco se fala ou se discute. O
censo estatistico, realizado pelo IBGE, em 2005, observou que existem indios em todas as regides do
Brasil, e entre as 734 mil pessoas que se autodeclararam indigenas, “125.225 pessoas destacaram
apresentar algum tipo de deficiéncia, o equivalente a 17,1% dessa populagao” (IBGE, 2006). A situacédo

Cadernos de Pesquisa, Séo Luis, v. 28, n. 4, out./dez, 2020.
Disponivel em: http://www.periodicoseletronicos.ufma.br/index.php/cadernosdepesquisa


http://www.periodicoseletronicos.ufma.br/index.php/cadernosdepesquisa

Educacao Indigena: escolarizacao e politicas...

marginalizados e discriminados, sofrem com altas taxas de mortalidade infantil,
auséncia de cuidados médicos, pouca oferta de escolas, sendo o seu ensino de uma
precaria qualidade” (UNICEF, 2004). Nessas circunstancias, ressalta-se
paralelamente que esse quadro se agrava mais ainda quando esses educandos
apresentam algum tipo de deficiéncia, seja ela sensorial (surdez, cegueira), fisica ou
intelectual, ocorridas por falta de prevencao ou cuidados peri, pré ou pos-natal, por
condicbes socioeconbmicas desfavoraveis, fatores organicos, hereditarios ou
genéticos, ou ainda adquiridas, muitas vezes por acidentes onde nao foram levados
em consideracgao os riscos fisicos e ambientais.

O referido documento aponta, também, que os indigenas sao vistos pela
sociedade dominante como figuras estranhas, indefesas, incapazes de comunicar e
de ser autbnomos. Nesse sentido, visGes estereotipadas sdo generalizadas pela
populacdo principalmente quando o assunto causa grande impacto, como € caso do
infanticidio praticado por algumas etnias, com criangcas que nascem deficientes e
qgue tem sido denunciado pela midia impressa e eletrbnica. Tais informacfes
povoam o0 imaginario de grande parte da populacdo, que acredita que todas as
etnias indigenas sdo iguais e sacrificam as criancas que nascem com alguma
deficiéncia, pois a maioria da populacdo, inclusive muita dos responsaveis pela
educacado, desconhece as diferentes maneiras de pensar de viver e organizar — se
social, econdmica e politicamente.

Quanto a questdo das deficiéncias, destaca-se, ainda, que as populacdes
indigenas encontram-se em situacdo de fragilidade social e a falta de diagnéstico
guanto ao numero e a situacdo em que se encontram os indigenas com deficiéncias
inviabiliza toda e qualquer atuagdo no que se refere ao atendimento educacional
terapéutico, psicolégico dessas pessoas que compdem essa populacdo, que ha
séculos sofrem exclusdo econdmica e social, marginalizacdo politica, abuso e
exploracdo comercial,

Nessa problemética, S& (2011) cita que, na populagédo indigena Guarani e
Kaiowé da regido sul de Mato Grosso do Sul, se constataram criangas e jovens com
esse tipo de deficiéncia e que nao tinham diagndstico e ndo tiveram oportunidade de

passar por exames oftalmolégicos para tratamento e prevencao da deficiéncia visual

mais agravante encontra-se na regido Sudeste do Brasil, onde o indice é de 21,7%; no Sul a deficiéncia
atinge 19,5%, indice bem maior que a taxa geral da populacéo brasileira, que é de 14,5%.
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e dos problemas oculares, evidenciando a auséncia de politicas publicas de atengéo
a saude.

Paralelamente, sabe-se que ha pessoas com deficiéncia que vivem no campo
e ha alunos com deficiéncia que vivem no campo e estdo matriculados em escolas
das éareas rural ou urbana, criangas e jovens com deficiéncia que vivem em terras
indigenas, comunidades remanescentes de quilombos, assentamentos,
comunidades ribeirinhas e demais areas rurais em nosso pais (IBGE,2010) BRASIL,
2012a). Quanto a essa clientela, pouco se fala e/ou se discute. Recentemente, a
legislacdo tem considerado que as acfes na area da educacao especial devem
considerar as &reas rurais, bem como a educacdo do campo, de indigenas”® e
quilombolas, e garantir a interface com a educacéo especial. A Resolucdo n° 2/2008
(BRASIL, 2008a), especifica da educacdo do campo, afirma que: “§5° - Os sistemas
de ensino adotardo providéncias para que as criancas e 0s jovens com deficiéncias,
objeto da modalidade de educacédo especial, residentes no campo, também tenham
acesso a Educacao Basica, preferentemente em escolas comuns da rede de ensino
regular”.

Ao se verificar o processo de inclusao desses alunados na escola, observa-se
que, embora tracem-se inlmeras propostas e alternativas de trabalho, destinadas a
inclui-los no ambiente escolar, ainda existem inUmeras barreiras a serem
transpostas. Para melhor entender esse movimento, faz-se também, necessério
compreender a trajetéria dessa educacado, na qual podem-se observar momentos
distintos na histéria da educagéo no Brasil.

Primeiramente, Viveiros de Castro (2002), ao contextualizar esse processo,
cita a implantagdo de um modelo de educacao escolar coordenado por ordens
religiosas, em especial, a Companhia de Jesus, cujo objetivo voltava-se para a

estruturacdo de uma modalidade de escola que teve por alvo principal o "curumim™ e

“A atual Constituicdo, promulgada em 1988, dedicou aos indios um capitulo especifico, com direitos e
garantias fundamentais e assim refere-se, no capitulo VIl — dos indios no artigo 231 “Séo
reconhecidos aos indios sua organizacao social, costumes tradi¢es, e os direitos originarios sobre
as terras que tradicionalmente ocupam, cabendo a Unido demarca-las, proteger e respeitar todos os
seus bens” (BRASIL, 1999). Todas as constituicdes republicanas brasileiras (exceto a de 1891)
reconheceram, aos povos indigenas, direitos sobre os territérios por eles habitados, embora sempre
guiadas pelo pressuposto de que esses povos estavam fadados a perda de sua identidade mediante
uma gradual absorcdo pela sociedade dos "brancos". Entretanto, a Constituicio de 1988 vai mais
longe no tocante aos direitos indigenas, reconhecendo a organizacéo
social, costumes, linguas, crencas e tradicdes desses povos, além dos "direitos originarios sobre
as terras que ocupam, competindo, a Unido, demarcé-las, proteger e respeitar todos os seus bens"
(BRASIL, 1999, grifo nosso). E responsabilidade da Unido, por intermédio da Fundac&o Nacional do
indio (FUNAI), assegurar, aos povos indigenas, o exercicio desses direitos.
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que foi desenvolvida desde o século XVI, como mostram documentos da época,
principalmente as cartas de padres que atuaram no periodo colonial e relatam seus
esforcos para cristianizar, civilizar e europeizar os povos autéctones, considerados
por eles sem fé, sem rei e sem lei.

Seguidamente, segundo o autor, foi instituido o "plano civilizador", este
diretamente relacionado aos indigenas, explicitado por Nobrega em 1558. Ele visava
a "defender-lhe comer carne humana e guerrear sem licenca do governador"; "fazer-
Ihes ter uma s6 mulher"; "vestirem-se"; "tirar-lhes os feiticeiros"; “fazé-los viver
quietos sem se mudar para outra parte, tendo terras repartidas que lhes bastem".
Com pequenas diferencas nos distintos tempos e espagos do Brasil colonia, esses
principios se mantiveram nos séculos de colonizacao, reforcados pela atuacao de
outras ordens religiosas, como os beneditinos, franciscanos, carmelitas, lassalistas e
salesianos, e retomados pelo Estado brasileiro no inicio do século XX, quando se
configura um segundo momento da educacdo escolar indigena. A partir da criacdo
do Servico de Protecdo ao indio e Localizacdo dos Trabalhadores Nacionais
(SPILTN), em 1910, foram colocados sob a tutela do Estado, que desde o advento
da Republica passou a atuar de forma mais incisiva para territorializar, civilizar e
integrar os povos indigenas na chamada sociedade nacional. Em cada "reserva"
indigena, um posto do Servico de Protecdo ao indio (SPI), e, em cada posto, uma
escola, cujo teor de atuacéo foi assim destacado por Souza Lima (1995).

Conforme Souza Lima (1995), nesse momento, trabalhavam-se nocfes
elementares da Lingua Portuguesa (leitura e escrita) e estimulo ao abandono das
linguas nativas, além de se introduzir uma seérie de pequenas alteracdes no
cotidiano do povo indigena, a partir de formas de socializacdo caracteristicas de
sociedades que tém na escola seu principal veiculo de reprodugdo cultural. O
modelo de governo idealizado, e que foi em certos casos implementado, procurava
atingir a totalidade das atividades nativas, inserindo-se em tempos e espacos
diferenciados dos ciclos, ritmos e limites da vida indigena. Desde as primeiras
décadas do século XX, escolas técnicas atuaram na diregdo de formar méo de obra,
dentro dos objetivos posto pelo SPILTN, compondo o cenario da educacgao escolar
indigena daquele periodo e impondo um modelo integrador que apontava para a
extincdo dos povos originarios. Mesmo com a presenca do Estado, que se pretendia
laico, muitas ordens religiosas se mantiveram atuando entre os povos indigenas no

século XX, algumas de comum acordo, até mesmo selando convénios com o
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governo republicano, por meio do SPI e mais tarde da Fundagdo Nacional do indio
(FUNAI), possibilitando assim a continuidade da presenca religiosa na educacgao
escolar dos povos indigenas, embora com outros parametros de atuacao.

Nessa trajetoria ainda, o autor relembra que, em 1967, foi substituido o SPI e
criada a FUNAI. Pequenas mudancas ocorreram nas praticas escolares. Uma delas
referiu-se & atuacdo do Summer Institute of Linguistics (SIL). Esse instituto, com
base em convénio firmado com o Estado brasileiro, levou para as areas indigenas
linguistas de outras nacionalidades, muitos deles ligados a missdes religiosas, 0s
quais passaram a atuar no sentido de criar a escrita da lingua de diversos povos. A
escola nas aldeias passou a ser direcionada por uma lei do Ministério do Interior (Lei
n° 6.001, 1973, arts. 49-50)°, que indica o uso da lingua de cada grupo,
concomitante ao portugués, nos processos de alfabetizacdo. A referida lei prescreve
que "a educacdo do indio sera orientada para a integracdo na comunhdo nacional
mediante processo de gradativa compreensao dos problemas gerais e valores da
sociedade nacional, bem como do aproveitamento de suas aptiddes individuais".

Dessa forma, para se implementar o ensino das linguas nativas nas escolas
indigenas criou-se o cargo de monitor bilingue, em geral um jovem da aldeia que
recebia formacdo para desempenhar o papel de tradutor entre os alunos

monolingues e o professor nao indigena, o qual ensinava o portugués e as demais

°No Brasil, a Lei n°® 6.001, de 19 de dezembro de 1973, dispde sobre o Estatuto do indio tendo
principios e definigbes que indicam questdes referentes & cultura, as relagbes com a sociedade
brasileira de um modo geral. No titulo I, art. 1°, o propésito é de preservar a cultura indigena e
integra-los, progressiva e harmoniosamente, a sociedade nacional. Entendemos que a proposta, ao
mesmo tempo em que pontua a preservacdo da cultura, prope uma integracdo progressiva e
harmoniosa a sociedade ndo india e finalmente estende a protecao das leis que se aplicam aos
brasileiros as comunidades indigenas. No art. 2° determina que "Cumpre a Unido, aos Estados e aos
Municipios, bem como aos 6rgdos das respectivas administragfes indiretas, nos limites de sua
competéncia, a protecdo das comunidades indigenas e a preservacao dos seus direitos".Assim,
estender aos indios os beneficios da legislagdo comum, sempre que possivel a sua aplicagao;
determina a prestacdo de assisténcia aos indios e as comunidades indigenas ainda néo integrados a
sociedade nacional; propde proporcionar aos indios meios para 0 seu desenvolvimento, as
peculiaridades inerentes a sua condicdo; assegura aos indios a possibilidade de livre escolha dos
seus meios de vida e subsisténcia; garante aos indios a permanéncia voluntaria no seu habitat,
proporcionando-lhes ali recursos para seu desenvolvimento e progresso; determina respeito no
processo de integracdo do indio a sociedade nacional, a coesdo das comunidades indigenas, os
seus valores culturais, tradicdes, usos e costumes; propde também a execugdo, sempre que
possivel mediante a colaboracéo dos indios, dos programas e projetos tendentes a beneficiar as
comunidades indigenas, assim como a utilizacdo da cooperagdo, do espirito de iniciativa e das
qualidades pessoais do indio, tendo em vista a melhoria de suas condigfes de vida e a sua
integracdo no processo de desenvolvimento; finalmente, garante aos indios e comunidades
indigenas, nos termos da Constituicdo, a posse permanente das terras que habitam, reconhecendo-
Ihes o direito ao usufruto exclusivo das riquezas naturais e de todas as utilidades naquelas terras
existentes; garante aos indios o pleno exercicio dos direitos civis e politicos que em face da
legislacdo Ihes couberem. (GRUBIT; SORDI, 2017).
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matérias escolares, todas proferidas na lingua nacional. Em geral, a escrita da
lingua indigena, ensinada no primeiro ano escolar, servia de passagem para 0
aprendizado do portugués e para a introducdo, entre os indigenas, de
conhecimentos e visdes de mundo da sociedade nacional.

Nessa nova organizagao, Souza Lima (1995) explica que o cargo de professor
indigena, entre outras conquistas, foi decorrente de um processo de luta que
reivindicava o protagonismo indigena na elaboracdo e execucdo de politicas
publicas, entre elas a educacdo escolar. Iniciava-se na década de 1970 um
movimento incisivo de organizacdo dos povos originarios que, com o0 apoio de
setores da Igreja, da universidade e de organizacbes nédo governamentais (ONGSs), e
em consonancia com 0s movimentos indigenas internacionais, explicita suas
reivindicacdes pelo direito a diferenca, a terra, a saude e a educacao diferenciada.

Nesse cenério foi, segundo Brasil (1998), a partir da atuacdo indigena no
processo constituinte da década de 1980, que a Constituicdo Federal em 1988
assegurou direitos importantes as suas sociedades, entre eles o direito a escola
diferenciada. A Carta Magna (BRASIL, 1999) reconheceu aos indios, no art. 231,
"sua organizac¢dao social, costumes, linguas, crencas e tradi¢cdes", e no art. 210, § 2°,
"a utilizacdo de suas linguas maternas e processos proprios de aprendizagem"”, ou
seja, garantiu-lhes um ensino no idioma proprio, com processos pedagdgicos que
possibilitem aprender de acordo com sua cultura. As escolas indigenas que até
entdo estavam vinculadas a FUNAI e, portanto, ao Ministério do Interior, em 1991
passam para o Ministério da Educacédo. A partir dai desencadeia-se um movimento
forte de afirmacéo da educacdo escolar indigena, por meio de leis, de criacdo de
setores especificos para a gestdo dessa modalidade de escola e do envolvimento de
liderancas e professores indigenas na conducdo desse processo.

Ja por intermédio da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDB)
(Lei n° 9.394/1996), reafirmaram-se algumas questdes pontuadas na Constituicao
Federal, estabelecendo, também, uma "educacédo escolar bilingue e intercultural aos
povos indigenas”, com curriculo, projeto pedagogico, material didatico e formagéo
especifica de professores (BRASIL, 1996).

Nesse processo, Menezes e Santos (2001) descrevem que até o fim da
década de 1980, no Brasil, a formagéo escolar, para criangas e jovens egressos das
comunidades indigenas, esteve subordinada a perspectiva de integracdo ao

processo de formacgédo — politico e cultural -, de um Estado Nacional, que tem em
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uma lingua Unica, no caso o portugués, uma componente cultural central. As
distintas tradicdes escolares que chegaram aos povos indigenas, na historia do
contato entre as populacdes nativas e os europeus e seus descendentes, desde as
iniciativas dos pioneiros jesuitas, seguidos mais tarde por missionarios de outras
confissdes religiosas, assim como no ambito do Estado, pelo antigo SPI e, depois,
pelas escolas da FUNAI, estiveram profundamente vinculadas ao integracionismo.
Tais experiéncias escolares eram dirigidas por educadores ndo indios e seus
curriculos, processos pedagodgicos, calendarios e outros ndo deveriam se distinguir
do paradigma da escola comum a que, em tese, a tem acesso qualquer brasileiro.

Segundo também a autora, a partir da LDB de 1996, o carater da educacéo
indigena foi mudado, visando a estimular uma educacéo intercultural. Para isso, foi
criado, em 1998, o Referencial Curricular Nacional para as Escolas Indigenas
(RCNEI) que apresenta nocfes béasicas e sugestdes de trabalho para o conjunto das
areas do conhecimento e para cada ciclo escolar das escolas indigenas inseridas no
Ensino Fundamental (BRASIL, 1998). Ele se concretiza como um documento
importante para esse tipo de educacédo escolar, uma vez que traz informacdes sobre
0S novos parametros, faz orientacdes curriculares e procedimentos pedagogicos em
diversas areas do saber, discute a atuacao e a formacédo dos professores indigenas.
Esse documento define quatro caracteristicas da escola indigena: comunitaria,
intercultural, bilingue/ multilingue, especifica e diferenciada.

De acordo com esse referencial, ela € comunitaria porque é conduzida pela
comunidade indigena de acordo com seus projetos, suas concepcdes e seus
principios; é intercultural porque deve reconhecer e manter a diversidade cultural e
linguistica; é bilingue/multilingue porque as tradigbes culturais, os conhecimentos
acumulados, a educacao das geracées mais novas, as crengas, 0 pensamento e a
praticas religiosas, as representacdes simbdlicas, a organizacéo politica, os projetos
de futuro, enfim, a reproducéo sociocultural das sociedades indigenas é, na maioria
dos casos, manifestada por meio do uso de mais de uma lingua; é especifica e
diferenciada “Porque € concebida e planejada como reflexo das aspiragbes
particulares de cada povo indigena e com autonomia em relacdo a determinados
aspectos que regem o funcionamento e orientacdo da escola nao-indigena”
(BRASIL, 1998, p. 25).

O referido documento foi elaborado por liderangas indigenas de todo o pais,

com especialistas da educacdo, antropologos e professores, com vistas a
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transformar-se em um instrumento que auxilia, principalmente, professores
indigenas e técnicos das Secretarias de Educacdo na implementacdo do projeto
pedagogico e do curriculo das escolas indigenas. No ano seguinte dessa
publicacédo, foram aprovados o Parecer n°® 14 do Conselho Federal de Educacéo e a
Resolucdo n°® 003 da Camara de Educacdo Basica, os quais instituiram as diretrizes
curriculares nacionais para a educacdo escolar indigena e criaram a categoria
"escola indigena".

Em 2001, foi aprovado o Plano Nacional de Educacéo (PNE), documento que
apresentou um capitulo especifico a educacéo escolar indigena, estabelecendo 21
objetivos e metas. Naquele periodo, o plano previu "criar, dentro de um ano, a
categoria oficial de 'escola indigena' para que a especificidade do modelo de
educacao intercultural e bilingue seja assegurada” (BRASIL, 2001). Além disso, o
PNE determinou a instituicdo do magistério indigena, o estabelecimento de
infraestrutura adequada e a criacdo de material didatico especifico, entre outros
pontos.®

Nessas circunstancias, no que tange ao ensino ao aluno indigena com
deficiéncia, além de o professor conhecer as caracteristicas individuais relacionadas
a deficiéncia, ele deve conhecer a lingua e cultura de seus alunos, para isso, esse
professor deve ser indigena e da comunidade na qual ministrara aulas. A formacéo
do professor indio torna-se mais complexa, a medida que ela deve atender uma
educacao bilingue que valorize o patriménio cultural de cada comunidade indigena e
possa compreender as especificidades dos alunos com deficiéncia.

Sob esse prisma, Sa (2011) reitera que a formacao inicial e continuada de
professores indigenas para atuarem com alunos deficientes devera ser discutida e

construida dentro das comunidades indigenas, necessitara da participacdo de

®De acordo com Censo Escolar 2015 (IBGE, 2016), realizado pelo Ministério da Educacdo (MEC),
cerca da metade das escolas indigenas tem material didatico especifico para o grupo. Especialistas
em educacdo dizem que esse cenario é comum e que os indigenas raramente tém acesso a
materiais em suas préprias linguas, os quais, geralmente, sdo elaborados por profissionais de outra
etnia. O uso de material didatico especifico para os povos indigenas vem crescendo desde 2010
com algumas oscilacdes. Nesse ano, 50,5% das escolas trabalhavam com material especifico; em
2013, o percentual passou para 56,7% e, em 2014, houve uma ligeira queda, indo para 50,6%
(IBGE, 2016). Nesse processo, 0s povos indigenas tém necessidades similares: querem produzir o
seu proprio material didatico, mas precisam de conhecimento técnico-cientifico para analisar a sua
lingua e definir qual ser4 usada na escola. E do material externo que eles aprendem a lingua
portuguesa. O MEC explica que a oscilacdo da oferta de materiais didaticos especificos se deve
ao aumento das escolas indigenas. O Ministério diz, ainda, que prioriza a preparacao do material
por autores indigenas e a producdo em contextos de formacdo de professores indigenas no
magistério intercultural. Entretanto, admite que a maioria dos materiais € elaborada para atender as
séries iniciais do ensino fundamental, havendo uma grande lacuna para o ensino médio.
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alunos com deficiéncia, pais, professores e da comunidade geral, tendo em vista o
desenvolvimento humano, a aprendizagem e autonomia moral e intelectual dos
escolares com deficiéncia (BRASIL, 2010b).

Nesse caminhar, supfe-se que a formacdo de professores indigenas para o
atendimento na area da educacdo especial encontra-se em “entre-lugares” e no
contexto de novas identidades a serem negociadas. A presente pesquisa evidencia
gue uma politica para esse tipo de formacéo € prioritaria para a permanéncia com
qualidade sociocultural das criancas indigenas com deficiéncia nas escolas
indigenas. Trata-se de um padrdo sociocultural que respeite as caracteristicas e
diretrizes da Educacdo Escolar Indigena. Portanto, novas politicas de formacéo do
professor para o contexto da diversidade devem ser propostas e repensadas. Sao
necessarias diretrizes capazes de articular a educacédo inclusiva e intercultural.
Partindo-se das bases dos conceitos da corrente Estudos Culturais, conclui-se que é
preciso respeitar as légicas e as ressignificacbes dos processos de hibridagcédo
cultural e dos saberes indigenas. A formacao de professores na area da educacao
especial indigena para as escolas indigenas constitui espacos fronteiricos (culturais
e sociais) que interpelam o contexto educacional para sair em busca dos “entre-
lugares”. Essa formacdo implica tradug¢des inesgotaveis de significado para as
escolas indigenas. Além de contribuir para o dialogo intercultural entre as politicas

educacionais e para a gestéo educacional.’

2 EDUCACAO ESPECIAL: trajetorias e consolidacéo

Em toda a histéria da humanidade, dependendo do contexto social, pessoas
ditas “diferentes” foram alvos de diferentes comportamentos. Desde seus periodos
iniciais até os dias atuais, percebe-se que pessoas que apresentam quaisquer
diferencas ou deficiéncias sempre sao percebidas como sendo “diferentes” e sujeitas
a varios estigmas ou rotulos. Nesse processo, podem ser identificados, em varias
épocas e por diferentes povos, procedimentos e acdes bem diversificados, que vao
do exterminio ou marginalizacdo, passando pelo assistencialismo piedoso e, mais
recentemente, até a educacgéo e a reabilitacdo voltadas a sua inclusdo social e/ou

educacional.

'Os dados do Censo Escolar 2006/MEC registra a atuacdo de 10.800 professores indigenas,
representando mais de 90% dos docentes nas escolas das aldeias.
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Na pré-historia, por exemplo, a sociedade primitiva era formada por povos
ndmades que viviam da caga e pesca e estavam sujeitos a manifestagcoes
climaticas, muito violentas, como tempestade, furacdes, inundacbes e seca. Isto
dificultava o desenvolvimento e a aceitacdo de individuos que fugiam da rotina do
seu dia a dia, sendo incapazes de irem buscar alimentacdo para sua tribo. Por esse
motivo, eram abandonados em ambientes agressivos em que contribuiam a sua
morte.

Segundo Amiralian (1986), nessa fase entendia-se a deficiéncia por meio de
nogdes pré-cientificas, nas quais prevaleciam valores culturais e éticos, sem uma
explicacdo comprovada, estudada e/ou testada sobre os fatos. A trepanacgéo
(abertura de orificio no cranio), praticada pelo homem na Antiguidade,
principalmente pelos egipcios, € uma manifestacdo dessa mentalidade. Por meio
dessa técnica, buscava-se retirar os espiritos malignos do corpo da pessoa,
procurando uma solugcéao ou explicagéo para o problema. Ainda nessa concepc¢ao, 0s
espartanos, um povo guerreiro que necessitava de homens fortes e saudaveis,
eliminavam os “malformados e deficientes”, pois estes ndo poderiam exercer suas
funcdes na sociedade. Eram também jogados do alto do rochedo. Ja em Atenas,
eram abandonados em ambientes agrestes e perigosos e, entregues a prépria sorte,
morriam por inanigdo ou por atague de animais selvagens. Entre os romanos, um
povo mais tolerante, as pessoas com deficiéncias eram exibidas em festividades e
comemoracdes em forma de infantilizacdo e de diminuicdo de seu valor historico e
humanao.

No entanto, foi no advento da Idade Média que a crenca e as tentativas de
explicar a deficiéncia mediante o sobrenatural se intensificaram. A pratica da magia
e as relagées com o “demdnio” fortaleceram-se como dogmas, e 0 homem passou a
ser considerado um ser submetido a poderes invisiveis, tanto para o bem como para
o mal. Em consequéncia disso, havia interpretacdes diferentes para os individuos
considerados “anormais”, dependendo do tipo de deficiéncia apresentada. Os
psicéticos e epilépticos eram considerados possuidos pelo “demoénio”, alguns
estados de transe eram aceitos como possessdo divina e 0S cegos eram
reverenciados como videntes, profetas e adivinhos (AMIRALIAN, 1986).

Com o estabelecimento do Cristianismo, as pessoas com deficiéncia
comecaram a ser vistas como possuidoras de alma e, portanto, filhas de Deus, ndo

devendo mais ser exterminadas. O direito a vida Ihes foi preservado e o
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descumprimento desse preceito era considerado um grande pecado. Assim, essas
pessoas nao eram mais abandonadas, mas acolhidas por instituicbes de caridade,
ou seja, comecaram a ser tiradas do isolamento total para serem alojadas em asilos
e em instituicbes especializadas. Em geral, passaram a ser assistidas, mas
continuavam segregadas em termos fisicos, sociais e educacionais; passaram a ter
direito & vida, em uma atitude de protecdo, de filantropia, ndo sendo mais
exterminadas. Ao mesmo tempo em que vigorava esse ideal cristao,
contraditoriamente, pessoas com deficiéncia também eram consideradas produtos
da unido entre a mulher e o “demdnio”, o que justificava a queima da mée e da
crianca (SCHWARTZMANN, 1999).

Ainda durante esse periodo, conforme registros encontrados, ndo havia
obrigacdes nem moral nem social para com as criangas “anormais”, que eram
tratadas com indiferenca, e a morte de um elevado nimero de criangas, inclusive
das ditas normais, era encarada com naturalidade. As pessoas com deficiéncia eram
alvo de diferentes e, por vezes, brutais formas de tratamento discriminatorio, seja na
infancia ou na vida adulta, sobreviviam perambulando pelos campos e pelas cidades
em busca de alimentos e de abrigo, mesmo que temporario. Com o passar do
tempo, o assassinato, antes praticado, foi substituido pela segregacdo. Elas
passaram a ser confinadas em casas, pordes ou vales e, até mesmo, embarcadas
em pordes de navios (GAIO; MENEGHETTI, 2004).

Apesar de ser encontrado, com a propagacdo e a consolidacdo do
Cristianismo, outro posicionamento em relagcdo ao ser humano, mais justo e mais
atencioso, no qual os valores da caridade, da fraternidade, da compaixado e do amor
ao préoximo elevaram a vida ao posto de direito adquirido de todo ser humano,
normal ou anormal, dando final aos tempos de infanticidios e exterminio de pessoas
com deficiéncia, ndo se pode afirmar que houve uma mudanca radical e efetiva no
conjunto da sociedade. O que predominou verdadeiramente, ao longo de todos
esses anos, foi o desprezo, a negligéncia ou, quando muito, atitudes de tolerancia a
elas (GAIO; MENEGHETTI, 2004). Nos evangelhos, elas s&o fortemente
relacionadas a castigos ou a peniténcias para expiacado de faltas ou pecados. Havia
a crenca arraigada no povo de que esses males eram consequéncias da
interferéncia de maus espiritos ou de castigo por pecados antigos.

Além disso, préaticas, como punicdes, torturas e diversos tipos de maus-tratos,

foram também usadas no lidar com essas pessoas (ARANHA, 1994). No contexto da
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Reforma, quando se passou a questionar e rejeitar os dogmas, as acdes e 0
predominio da Igreja Catdlica, p6de-se observar que seus representantes Lutero e
Calvino também se referiam a essas pessoas como tendo possessfes demoniacas,
sem gqualquer merecimento de atencdo e de apoio. Ressalta-se que tais crencgas e
as préticas delas derivadas eram aceitas nessa época, pois se carecia de um
conhecimento cientifico que explicasse o diferente. Enfim, até os séculos XVI e XVII,
a mitologia, o espiritismo e a bruxaria dominaram e afetaram a visdo que se tinha da
deficiéncia e da pessoa com deficiéncia, dando origem a julgamentos morais,
perseguicdes, encarceramentos, bem como informagdes distorcidas sobre a
questéao.

Para Silva (1987), essa longa etapa comecou a ser superada com O
Renascimento, época do aparecimento das primeiras reivindicacdes dos direitos dos
homens postos a margem da sociedade, dos passos decisivos da medicina na area
da cirurgia ortopédica, do estabelecimento de uma filosofia humanista mais voltada
ao homem e, também, da consolidacdo de uma abordagem mais cientifica das
guestdes relacionadas com o ser humano em geral. Além disso, a partir dessa fase,
com a evolugdo e o advento da ciéncia, iniciaram-se estudos, em graus e
intensidades variadas, nos diferentes ramos do saber, em todas as partes do
mundo. No Renascimento, tentou-se entender o diferente por meio da pesquisa e,
por isso, a ciéncia foi legitimada como via de explicacdo desses fenbmenos que, até
entdo, eram geralmente entendidos como manifestacdo do sobrenatural.

Em meados do século XVII, houve um novo periodo, cujas atitudes filosoéficas
e antropoldgicas se conjugaram promovendo uma perspectiva mais humanista da
deficiéncia (FONSECA, 1987). Gaio e Meneghetti (2004) assinalam que, a partir de
entdo, o conceito de deficiente e/ou diferente foi sendo construido lentamente na
perspectiva de se atender aos interesses daqueles que eram apresentados como
eficientes. Com o desenvolvimento da medicina, comecaram-se a levantar objecdes
aos maus-tratos de que eram vitimas os “possessos”, que passaram a ser
considerados “doentes”. A deficiéncia passou a ser vista como uma doencga e suas
manifestacdes fisicas e comportamentos constituiam seus sintomas, levando a um
diagnéstico em que o tratamento médico era o Unico procedimento a ser realizado.
Tal ponto de vista prevaleceu por muito tempo e, até hoje, ainda percebem algumas

7

herancas dessa cultura, quando a pessoa com deficiéncia é encarada como um

Cadernos de Pesquisa, Sao Luis, v. 28, n. 4, out./dez, 2020.
Disponivel em: http://www.periodicoseletronicos.ufma.br/index.php/cadernosdepesquisa

210


http://www.periodicoseletronicos.ufma.br/index.php/cadernosdepesquisa

211

Jucélia Linhares Granemann de Medeiros | Sonia Grubits

doente e o médico, o elemento principal da equipe que o atende (AMIRALIAN,
1986).

Nesse periodo, ja se pdde identificar o embrido da educacao especial, dado o
surgimento de algumas teorias e pesquisas, especificamente as relativas a saude e
a educacdo. Os trabalhos de Rousseau (1712-1778) foram fundamentais para a
mudanca de paradigma no campo da educacdo em geral, mas também para se
poderem encaminhar estudos sobre a educacdo especial, ao enfatizar a
necessidade de se compreender a crianca em suas especificidades.

Lancelotti (2000) assinala que a educagdo especial, nas sociedades
industriais no século XVIII, emergiu como parte pouco significativa de um conjunto
de reivindicacbes de acesso a riqueza produzida (material e cultural) e que
desembocou na construcdo da democracia republicana representativa, cujo modelo

expressivo foi implantado na Franca, pela revolucao de 1789:

[...] o acesso a escolarizacdo dos deficientes foi sendo conquistado ao
mesmo tempo em que se conquistava este mesmo acesso para as crian¢as
em geral. Em outras palavras, a histéria nos mostra que a educagdo
especial ndo nasceu para dar oportunidade a criancas que, por
anormalidades especificas, apresentavam dificuldades na escola regular. A
educacdo especial nasceu voltada para a oferta de escolarizacdo de
criangas cujas anormalidades foram aprioristicamente determinadas como
prejudicais ou impeditivas para sua insercdo em processos regulares de
ensino. E esta ndo é uma mera diferenca de énfase na andlise do percurso
histérico da educacao especial, mas uma diferen¢a de fundo, demonstrativa
do carater de segregacdo do individuo anormal e dos processos exigidos
pelas novas formas de organizagdo social. (BUENO, 1993, p. 37).

Porém, no século IX, é que se expandem os estudos cientificos da
deficiéncia, principalmente, a mental. Nesse periodo, devem-se destacar pelo seu
interesse global, os trabalhos de Esquirol, Séguin, Itard, Wundt, Ireland, Ducan e
Millard, Morel, Lombroso, Down, Galton, Tuke, Rush e Dix, entre outros (FONSECA,
1987). Os estudos cientificos permitiram que, no plano préatico, mecanismos
passassem a ser amplamente utilizados para triar quem deveria ou nao se beneficiar
da escolaridade regular (MENDES, 2003). Nessa perspectiva, também, no século
XVII, dois importantissimos intelectuais surgiram, o médico Paracelso e Cardano,
filosofo. Paracelso escreveu o livro Sobre as Doencas que privam o Homem da
Razdao, e foi o primeiro a considerar a deficiéncia mental como um problema médico,
digno de tratamento e complacéncia. Também Cardano acreditava que a deficiéncia
era um problema médico e preocupava com a educacdo das pessoas que

apresentavam a deficiéncia. Nessa fase, novas leis foram surgindo e definindo a
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loucura e a idiotia como disfunc¢des, com o objetivo de administrar a heranca dessas
pessoas.

Nesse mesmo periodo, John Lockes revolucionou as leis vigentes sobre a
mente humana e suas funcdes, sua definicdo para recém-nascido e o idiota como
tabula rasa, porém defendia que o0 ensino supria essa caréncia da pessoa com
deficiéncia.

Mais adiante, na Idade Contemporanea, no século XIX, o autor Jean-Jacquea
Gaspar lItard apresentou o primeiro programa sistematico de educacao especial
(1800), apresentando uma metodologia que usou com o filho adotado, Victor, o
Selvam de Aveyron.

Em setembro de 1799, um menino, de cerca de 12 anos de idade, foi
encontrado perto da floresta de Aveyron, sul da Fran¢a. Estava sozinho,
sem roupa, andava de quatro e ndo falava uma palavra. Aparentemente fora
abandonado pelos pais e cresceu sozinho na floresta. O jovem médico
Jean-Jacques Gaspar Itard encontrou um aglomerado de pessoas
observando o menino enjaulado, a quem chamavam de menino-macaco.
Com autorizagéo judicial, o médico o conduziu a sua residéncia, onde se
propds a tratd-lo e educéa-lo, tornando-o objeto de investigagbes cientificas.
Aparentando seis a oito anos de idade, surdo e mudo, com posturas
préximas do animalesco, o menino que fora capturado no mato, onde teria
sido abandonado ainda recém-nascido, quase nada aprendeu. Itard
observou meticulosamente o menino durante trés anos, periodo que teve de
sobrevida em ambiente social. Entre as letras do alfabeto fonético, 0 menino
aprendeu apenas a pronunciar o “06”, derivando dai o nome Victor e o
sobrenome d’Aveyron, regido onde foi capturado. Durante este periodo, 0
méximo de imagens que Victor conseguiu reconhecer foi o desenho de uma
garrafa de leite no quadro negro. Itard levantou comportamentos e reagdes
de Victor, relacionou-os e fez descobertas importantes, como as relagbes
fisiolégicas entre garganta, nariz, olhos e ouvidos. Assim, criou a
otorrinolaringologia. Foi o fundador da Psicologia Moderna e da Educacéo
Especial; forneceu importantissimos elementos para o estudo do significado
das aquisi¢bes culturais ao funcionamento da inteligéncia humana. Em
outras palavras, para a dicotomia natureza x cultura. Ao final do trabalho,
Victor ndo era mais o menino selvagem de quando fora encontrado, mas,
também, néo se tornou, de acordo com os parametros da época, humano.
(RODRIGUES, 2008, p. 12).

Nos referidos estudos, conforme o conceito retratado por Itard, a idiotia era
compreendida pela pouca bagagem cultural; jA para Pinel, era uma deficiéncia
biolégica. No entanto, existe muita discordéancia entre esses dois autores até hoje.
Apesar da grande evolucéo pedagdgica e da filosofia, o trabalho do Itard n&o previne
nem cura a deficiéncia mental. Com essa influéncia, comecaram a surgir as
primeiras escolas para crianga com deficiéncia mental. Nesse sentido, o trabalho
educativo com essa clientela foi se ampliando e exigindo mudancgas das atitudes

para, posteriormente, se mudarem as acées.
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Ao aproximar-se do século XX, apareceram as escolas especializadas,
sobretudo em paises industrializados e, depois, nos demais. A existéncia de
pessoas com deficiéncias exigiu a melhoria da acdo educativa, o que levou a
elaboracdo de programas, de métodos e de servicos diferenciados para cada
especificidade de alunado, e, com isso, a criagdo de um sistema educativo paralelo.
Paulatinamente, dentro da instituicAo especializada, as classificacbes ou as
avaliacdes vao ocorrendo em torno do défice do aluno. Ao longo desse século, as
ciéncias contribuiram para uma nova compreensao da acdo humana, do corpo, do
trabalho, do lazer e do processo de aprendizagem. Buscou-se, também, o
entendimento do ser humano considerado como pessoa com deficiéncia na perspectiva
da superacdo do estigma da deficiéncia e da sua reconceituacdo (GAIO;
MENEGHETTI, 2004).

Quanto as propostas pedagogicas destinadas aos alunos com deficiéncias,
verifica-se que ndo estavam desvinculadas da educacdo geral, até o século XX,
guando Decroly apresentou sua proposta, considerada inovadora para a época, pois
se baseou nos principios da Gestalt, propondo o método de globalizacdo que
introduziu a ideia dos centros de interesse. Desde entdo, foi formulada uma maneira
de conduzir o ensino, levando o professor a considerar o0s ritmos e interesses

diferenciados dos seus alunos.

2.1 Criacdo e implementacao de servicos, atendimentos e estudos
relacionados a educacéao especial

Nessa evolugéo, observou-se também o surgimento dos primeiros trabalhos
na Europa, mais precisamente na Franca, em 16208. No final do século XVII, surgiu,
na Alemanha, um método revolucionario que pretendia facilitar a aprendizagem de
“surdos-mudos”, buscando ensinar-lhes a ler e a escrever. Na cidade de Paris, em
1770, foi criado o primeiro Instituto Especializado para Educacédo de Surdos-Mudos
e o primeiro Instituto Nacional dos Jovens Cegos (CADERNOS CEDES, 1985).

Em Londres (Liverpool), foi implementada, em 1799, uma escola com um
trabalho especificamente voltado ao ensino de pessoas com qualquer tipo de
deficiéncia. Ja em 1832, surge a primeira obra destinada ao atendimento de pessoas

com deficiéncia fisica, que, na época, eram designados “coxos, mancos ou

®Em 1620, Pablo Bonet publicou o livro Reeducacao de Letras e Artes para Ensinar a Falar os Surdos
(ANACHE, 2003).
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paraliticos”. Na primeira metade do século XIX, surgiu o primeiro Internato Publico
para ‘retardados mentais”, por iniciativa do Dr. Jean Marc Itard e levado a frente
pelos seus seguidores. Nessa instituicdo, buscava-se ensinar, mediante materiais
didaticos especiais, aproveitamento de cores, formas, espacos e musica para
motivar e alegrar as criancgas.

Além de Coménio, que em sua obra, a Didatica Magna (1657), dedicou uma
parte a educacao de individuos considerados idiotas, outros educadores também se
propuseram a realizar estudos sobre a educacéo especial, como Pestalozzi (1746-
1827) e Froebel (1782-1852). Deu-se um enfoque especial ao jogo como recurso
didatico empregado para educar os sentidos dos estudantes. Além desses, foi
Charles-Michel de I'Epée (1712-1789) quem criou a primeira escola publica de Paris
e introduziu o método oral.

Nos Estados Unidos, escolas para cegos, surdos e “retardados mentais”
comecgaram a proliferar entre 1817 e 1850. Os programas para criangas com
defeitos fisicos surgiram posteriormente. Entre 1850 e 1870, verificou-se um efetivo
crescimento de escolas residenciais, nesse pais, sob a influéncia do modelo
europeu. Essas escolas comecaram a ser entdo concebidas como instituicbes
tutelares para criancas e adultos sem esperanca de vida independente e sem
possibilidade educacional. Desde entdo, os programas de externato foram iniciados.
A primeira classe especial diaria para “retardados mentais”, em periodo integral, foi
aberta em 1896, em Previdence, Rhode Island. A primeira classe para cegos e a
primeira para “criangas com deficiéncia”, em uma escola publica, foram abertas em
Chicago, em 1900, quando houve grande incremento de classes especiais para
criangas com deficiéncia fisica, sensorial e mental em todos os continentes.

Em 1819, na Franca, Charles Barbier, oficial do exército desse pais, criou um
sistema baseado no processo de escrita codificada e expressa por pontos salientes,
representando os 36 sons basicos da lingua francesa utilizada para a transmisséo
noturna de mensagens nos campos de batalha. Em 1829, o jovem cego Louis Braille
adaptou o codigo militar as necessidades dos cegos, transformando-o no conhecido
sistema que recebeu seu nome (ESCOLA PLURAL, 2000).

Edmund Seguin (1812-1880) desenvolveu, na Franca e, mais tarde, nos
Estados Unidos, o método fisiol6gico de tratamento e o treino sensério-motor que se
tornaram métodos classicos de intervencdo em muitas escolas e instituicbes de

pessoas com deficiéncia mental, s6 continuados, posteriormente, no século XX, pela
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escola sensorial de Montessori (FONSECA, 1987). Em 1940, nos Estados Unidos,
surgiu a primeira associagao organizada por pais de criangas com paralisia cerebral,
visando a angariar fundos para centros de tratamento, pesquisas e treinamento
profissional. Em 1950, os pais das criancas com deficiéncia mental organizaram-se
em defesa dos interesses e das necessidades de seus filhos, criando a National
Association for Retarded Children (NARC), que exerceu grande influéncia em varios
paises, inclusive no Brasil, onde inspirou a criacdo da Associacao de Pais e Amigos
dos Excepcionais (APAE).

As pessoas com deficiéncia, vistas como “ndo desejadas” e “nada atraentes
fisicamente”, viveram encerradas, durante quase todo o século XIX, em instituicbes
como “prisdo”, auténticos “guetos”, depdsitos e reservas de segregados. De 1900 a
década de 1970, o movimento da escola publica criou as denominadas classes de
“anormais”, fase que se iniciou com a categorizacéo e a classificacdo das pessoas
com deficiéncia mental mediante a aplicacdo da famosa Escala Métrica de
Inteligéncia, criada por Binet e Simon em 1905 (FONSECA, 1987). Nessa fase,
expandiram-se alternativas pedagdgicas que objetivavam reduzir a segregacao, tais
como o atendimento em classes denominadas especiais nas escolas do sistema
regular de ensino (PESSOTTI, 1994; JANNUZZI, 1992; CARVALHO, 1991).

A fase atual caracteriza-se por modificacdes profundas, expressas nas
politicas que regem o atendimento as pessoas com deficiéncias, no sentido de
superar as nocdes preconcebidas e estigmas existentes, bem como de intensificar a
participacdo delas na escola e na sociedade em geral. Segundo essa nova
perspectiva, incluir ndo significa “tornar o individuo normal”, concepg¢ao que persistiu
durante algum tempo, mas consiste em proporcionar a tais pessoas as condi¢des de
vida similares as das outras e possibilidades de uma vida tdo normal quanto
possivel, assegurando-lhes o acesso aos bens sociais (educacédo, saude, trabalho,
lazer), politicos, culturais e econdémico.

Nesse panorama, a educacgdo especial constituiu-se originalmente de um
modelo médico ou clinico. Embora essa abordagem seja hoje bastante criticada, é
preciso resgatar que os médicos foram o0s primeiros a despertar para a necessidade
de escolarizacdo de individuos com deficiéncia que se encontravam misturados na
populacdo dos hospitais psiquiatricos, sem distincdo de patologia ou de idade,

principalmente no caso da deficiéncia mental.
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Sob esse enfoque, o olhar médico tinha precedéncia: a deficiéncia era
entendida como uma doenca cronica e todo o atendimento prestado a essa clientela,
mesmo quando envolvia a area educacional, era considerado pelo viés terapéutico.
A avaliacdo e identificacdo eram pautadas em exames meédicos e psicolégicos com
énfase nos testes projetivos e de inteligéncia, e rigida classificagéo etioldgica.

Nesse momento até a década de 1960, os métodos educacionais utilizados
para atender aos alunos com deficiéncias eram voltados para criancas e jovens
impedidos de acessar a escola comum do ensino regular ou para aqueles retirados
das classes comuns por ndo avangarem no processo educacional. Essa segregacao
era realizada sob o argumento de que tais alunos seriam mais bem atendidos se
fossem encaminhados para classes ou escolas especiais.

A educacao especial foi, entdo, se constituindo em um sistema paralelo ao
geral, até que, por motivos morais, légicos, cientificos, politicos, econémicos e
legais, surgiram as bases para reivindicar e fundamentar as praticas de integracéo
na escola regular (MENDES, 2003). Esses interesses, em geral, foram atendidos
em diferentes paises com o0 estabelecimento de bases legais que instituiram,
gradualmente, a obrigatoriedade do poder publico quanto a oferta de oportunidades
educacionais a tais individuos, mediante a instituicdo da matricula compulsoria nas
escolas regulares e de diretrizes para a colocacdo desses alunos em servigos
educacionais com o minimo possivel de segregacao.

Dessa forma, estavam estabelecidas as bases para o surgimento da filosofia
da normalizac&o e da integracao escolar, que se tornou ideologia dominante para a
prestacdo de servicos educacionais, basicamente, a partir da década de 1970.
Escolas regulares passaram, assim, a aceitar criangas ou adolescentes com
deficiéncia em classes comuns, ou, pelo menos, em classes especiais ou de
recursos. A integracdo escolar era concebida como um processo com Varios niveis,
por meio do qual o sistema educacional proveria 0s meios mais adequados para
atender as necessidades dos alunos. O nivel mais apropriado seria aquele que
melhor favorecesse o desenvolvimento de determinado aluno, em determinado
contexto e momento (MENDES, 2003).

As politicas oficiais de integracdo escolar resultaram, na maioria das vezes,
em préaticas quase que permanentes de segregacédo total ou parcial, 0 que acabou
gerando reacdes mais intensas no sentido de buscar novas formas de assegurar a

presenca e a participacdo na comunidade, a promoc¢ao de habilidades, da imagem
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social, da autonomia e da autodeterminacdo das pessoas com deficiéncias
(MENDES, 2003).

Grozada (2010) acrescenta que, no Brasil, os anos de 1970 representaram a
institucionalizacdo da educacdo especial, com a preocupacdo do sistema
educacional publico em garantir o acesso a escola aos alunos com deficiéncias. Em
1973, foi criado, no Ministério da Educacdo, o Centro Nacional de Educacéo
Especial (CENESP) (transformado em 1986 na Secretaria de Educacao Especial —
SEESP), que introduziu a educacao especial no planejamento das politicas publicas
educacionais.

Por iniciativa do CENESP, foram implantados subsistemas de educacéo
especial nas diversas redes publicas de ensino com a criacdo de escolas e classes
especiais. Também sob os auspicios desse 6rgdo, foram implementados projetos de
formacao de recursos humanos especializados em todos os niveis, inclusive com o
envio de docentes para cursos de poés-graduacao no exterior, 0 que permitiu o
desenvolvimento académico e cientifico da area.

Todavia, apesar dos avancos, a educacao especial manteve-se funcionando
como um servi¢co especializado paralelo: com curriculos, metodologias, pessoal e
organizacdo prépria. As classes especiais serviam mais como espacos de
segregacao para aqueles que ndo se enquadravam nas normas do ensino regular,
do que uma possibilidade de ingresso de alunos com deficiéncias nas classes
comuns.

Consequentemente, a maioria desses continuava frequentando instituicoes
especializadas ou encontrava-se fora da escola. Paralelamente, observou-se, nessa
fase, que os recursos e métodos de ensino mais eficazes proporcionaram as
pessoas com deficiéncias mais condi¢fes de adaptacao social, auxiliando a superar,
pelo menos em parte, as dificuldades cotidianas. Acompanhando a tendéncia
mundial da luta contra a marginalizacdo das minorias excluidas, comecaram-se a
divulgar e a consolidar, no Brasil, os principios que nortearam a filosofia da
normalizacgé&o.

De modo geral, essa concepcao de educacao especial partia da premissa
basica de que pessoas com deficiéncias tém o direito de usufruir as condi¢cdes de
vida o mais comum ou normal possivel na sua comunidade, participando das
mesmas atividades sociais, educacionais e de lazer que os demais. E importante

ressaltar que a proposta ndo era, como erroneamente criticada, "normalizar a
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pessoa com deficiéncia”, mas sim normalizar as condi¢des de vida, ou melhor, trazer
para 0 mais proximo possivel do comumente usado pelos demais individuos da
populacao.

Nessa apontar, o "deficiente pode se integrar na sociedade” tornou-se, assim,
a matriz politica, filosofica e cientifica da educacdo especial. Esse novo pensar
sobre o espaco social das pessoas com deficiéncias tomou for¢ca no Brasil com o
processo de redemocratizacao, e resultou em um redirecionamento significativo das
politicas publicas, dos objetivos e da qualidade dos servicos de atendimento a essa
populacdo, marcando o desenvolvimento da &rea até os dias atuais.

Nessa evolucéo, a educacdo especial, tradicionalmente, configurou-se como
um sistema paralelo e segregado de ensino, voltado para o atendimento
especializado de individuos com deficiéncias, distlrbios graves de aprendizagem
e/ou de comportamento, e altas habilidades.

Na maioria das instituicbes especializadas (publica ou de iniciativa da
sociedade civil), o trabalho era organizado com base em um conjunto de terapias
individuais coordenadas pela medicina: fisioterapia, fonoaudiologia, psicologia,
psicopedagogia, terapia ocupacional, entre outras. Pouca énfase era dada a
atividade académica, que ndo ocupava mais do que uma pequena fragdo do horério
dos alunos. A educacédo escolar ndo era considerada prioritaria, ou mesmo possivel,
principalmente para aqueles com deficiéncias cognitivas, multiplas, ou distUrbios
emocionais severos. O trabalho educacional era voltado para a autonomia nas
atividades de vida diaria (AVD) e relegado a um interminavel processo de "prontidao
para a alfabetizacdo", sem muitas perspectivas, jA que nao havia expectativas de
gue esses individuos ingressassem na cultura letrada formal.

Mais a frente, em um processo de redirecionamento, tais estratégias e
praticas tradicionais da educacdo especial passaram a ser questionadas,
desencadeando a busca por alternativas pedagogicas menos segregadas,
oficializadas nas politicas publicas nacionais e internacionais. A Constituicao federal,
por exemplo, no artigo 208, como em legislacdo subsequente, recomenda a insergcao
dos alunos com deficiéncia preferencialmente no sistema regular de ensino
(BRASIL, 1999).

Sob essa Gtica, ressalta Bueno (2001), o problema continua centrado no
aluno e no ensino especial, ja que a escola regular caberia apenas educar aquele

com condicbes de acompanhar as atividades rotineiras, concebidas em qualquer
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preocupacao com as necessidades individuais. Em outras palavras, eram "exilados"
para classes especiais, alunos com dificuldades de adaptacao as exigéncias de uma
escola cujas praticas eram desvinculadas da realidade social na qual estava
inserida. Embora os professores especializados enfatizassem seu papel no suporte
ao desenvolvimento de atividades especificas da &rea da deficiéncia e rejeitassem a
tarefa de reforco dos conteudos do desenvolvimento nas turmas comuns, na maioria
dos casos, a escola tradicional acabava delegando a responsabilidade, pelas
aprendizagens desses alunos, exclusivamente ao professor da sala de recursos.

Atentando para o inicio da década de 1990, percebe-se uma intensificacdo do
debate sobre a integracdo, com novos questionamentos sobre o papel da escola
diante da diferenca, dando énfase a necessidade de fusdo dos sistemas especiais e
regulares. Foi, assim, substituida a ideia de educacédo visando a homogeneidade
para a de educacédo voltada a diversidade, e, no ensino especial, houve a mudanca
no foco da educacdo como categorial para a énfase no conjunto de
recursos/apoios/suportes a serem oferecidos aos alunos com deficiéncias®.

Nesse processo, 0 movimento dos direitos das pessoas com portadora de
deficiéncia teve uma grande participacdo, sendo que, segundo Bueno (2001), todas
as mudancgas que gradativamente foram ocorrendo provocaram um Novo Processo,
voltado para a conscientizacdo social, consequéncia de movimentos e
reivindicacdes iniciadas na década de 1970 e intensificadas nos anos de 1980.
Desde essa data, estabeleceu-se o Ano Internacional das Pessoas Deficientes
(AIPD) incentivado pela ONU.

Nessa vertente, vé-se que, nas ultimas décadas, em funcdo de demandas e
expectativas sociais, aliadas aos avancos das ciéncias tecnolégicas, os profissionais
da educacgéo especial tém se voltado para a busca de outras formas de educacéo
escolar com alternativas menos segregativas de absorcdo desses educandos nas

redes de ensino. Dessa forma, vem se buscando, recriar a escola para que ela seja

®No Dicionario Houaiss (2018), deficiéncia se caracteriza por 1. insuficiéncia ou auséncia de

funcionamento de um érgdo, 2. insuficiéncia de uma funcéo psiquica ou intelectual. Sendo assim
pode-se considerar que a pessoa com deficiéncia é aquela que apresenta, em carater permanente,
perdas ou redugdes de sua estrutura, ou fungéo anatdémica, fisiologica, psicolégica ou mental, que
gerem incapacidade para certas atividades, dentro do padrdo considerado normal para o ser
humano. A definicdo de “crianga deficiente” aceita internacionalmente, aprovada pela Council of
Exceptional Children (CEC), é, segundo Fonseca (1987), a crianca que se desvia da média ou da
crianca normal em: caracteristicas mentais; aptiddes sensoriais; caracteristicas neuromusculares e
corporais; comportamento emocional; aptiddes de comunicacéo; multiplas deficiéncias, até justificar
e requerer modificac@o das praticas educacionais ou a criacao de servicos de educacao especial no
sentido de desenvolver ao maximo as suas capacidades.
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porta de entrada das novas geragdes para o0 mundo plural em que vivemos. Assim,
podera auxiliar nas reformas educacionais e em todas as tentativas de se repensar a
pratica pedagogica sempre em vista da ética, da justica e dos direitos humanos.
Esse tripé precisa vencer a exclusdo, a competicdo ou o egocentrismo, em busca de
uma nova fase de humanizagéo e de socializagao, vindo, entdo a superar barreiras
fisicas, psicolégicas, especiais, temporais, culturais. Na verdade, escolas devem ser
contextos educacionais capazes de ensinar a todos, em uma mesma turma, sem
excluir ninguém de qualquer atividade, tendo em mente que toda crianca sempre
sabe alguma coisa.

Com a proposta de integracdo das pessoas com deficiéncia, na década de
1960, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (Lei n. 4.024/1961) reafirma
o direito a educacéo dessas pessoas, indica em seu art. 88 que, para integra-las na
comunidade, sua educacdo devera, dentro do possivel, enquadrar-se no sistema
geral de educacdo (BRASIL, 1961). Nessa perspectiva, a Lei n° 5.692/1971
(BRASIL, 1971), referente a Diretrizes e Bases para ensino de 1° e 2° graus, no art.
9°, veio assegurar tratamento especial aos alunos que apresentem deficiéncias
fisicas ou mentais (MAZZOTTA, 2005).

No final da década de 1980, com a promulgacdo da Constituicdo Federal de
1988 (BRASIL, 1999), observa-se ampliacdo significativa de leis e politicas referente
a educacado das pessoas com deficiéncia. Destaca-se o direito publico subjetivo a
educacdo de todos, inclusive daqueles com algum tipo de deficiéncia,
preferencialmente, na rede regular de ensino. Estabelece como principios para o
ensino: a igualdade de condi¢cdes de acesso e permanéncia na escola; o dever do
Estado de garantir o acesso aos niveis mais elevados do ensino; a oferta do
Atendimento Educacional Especializado (BRASIL, 1999, arts. 205, 206, 208).

A partir da década de 1990, as propostas politicas para a educacdo especial
procuraram atender as indicacdes de movimentos internacionais que visavam uma
perspectiva inclusiva. Assim, as politicas educacionais brasileiras incorporaram as
orientacdes internacionais tratadas na Conferéncia Mundial de Educacgdo para
Todos (JOMTIEN, 1990) e na Declaracao de Salamanca, de 1994 (BRASIL, 1997).
No que diz respeito a Declaracdo Mundial sobre Educacéo para Todos (JOMTIEN,
1990), esta ressalta a educagdo como direito social e a necessidade dos Estados
partes tomarem medidas para a garantia da igualdade de oportunidades as minorias
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sociais, linguisticas e as pessoas com deficiéncia, quanto ao acesso e a promoc¢ao
da aprendizagem nos diferentes niveis de ensino.

A Declaracdo de Salamanca (BRASIL, 1997) trouxe transformacfes
significativas referente aos objetivos da educacéo especial, uma vez que recomenda
a inclusédo no ensino regular de todas as criangcas com deficiéncia. Preconiza que as
escolas inclusivas devam reconhecer e responder as necessidades especificas de
seus alunos e aponta para a necessidade de existir uma continuidade de servigos e
apoio proporcional as necessidades especiais encontradas dentro da escola regular.
Observa-se que a educacédo especial, que por muito tempo se constituiu paralela ao
sistema de ensino regular, esta sendo obrigada a redimensionar o seu papel, antes
restrito ao atendimento direto dos alunos com deficiéncia, para atuar,
prioritariamente, como suporte a escola regular no recebimento desse alunado
(PLETSCH; FONTES; GLAT, 2006, p. 3).

Nessa perspectiva, nas politicas educacionais brasileiras, a educacgéo
especial passa a ser identificada como uma modalidade de educacéo a ser ofertada,
preferencialmente, na rede regular de ensino, a partir da educacéao infantil. Assim, a
LDB/1996 determina que o acesso a educacao das pessoas com deficiéncia deve
iniciar na educacdo infantil e ir até o ensino superior. Traz um novo conceito de
educacdo especial, definida como modalidade transversal que perpassa todos 0s
niveis de ensino. Preconiza que os sistemas de ensino deverdo assegurar aos
alunos com deficiéncia “[...] curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e
organizagado especifica para atender as suas necessidades” (BRASIL, 1996, arts.
58-59).

Na Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva (BRASIL, 2008c), a educacéo especial constitui uma modalidade de ensino
que perpassa todos o0s niveis, etapas e modalidades, realiza o atendimento
educacional especializado (AEE), identifica as necessidades educacionais especiais,
disponibiliza os servi¢os e recursos proprios desse atendimento e orienta os alunos
e seus professores quanto a sua utilizagdo nas salas comuns do ensino regular.

Nessa otica, a Politica Nacional da Educacéo Especial traz como finalidade
dessa interface “[...] assegurar que o0s recursos, servigos e atendimentos
educacionais especializados estejam presentes nos projetos pedagoégicos
construidos com base nas diferencas socioculturais desses grupos” (BRASIL, 2008c,

p. 22-23). O AEE constitui um servico de apoio especializado aos alunos com
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deficiéncia (BRASIL, 2011b). Esse servigo compreende um “[...] conjunto de
atividades, recursos de acessibilidade e pedagdgicos organizados institucional e
continuamente [...]” (BRASIL, 2011a, art. 2°, §1°), com carater complementar a
formacdo dos estudantes com deficiéncia e transtornos globais do desenvolvimento,
bem como um servico suplementar a formacao de estudantes com altas habilidades
ou superdotacdo (BRASIL, 2011la). O AEE realizado nas salas de recursos
multifuncionais (SRMs) deve se integrar a proposta pedagodgica da escola, envolver
a participacdo da familia e articular-se com as demais politicas publicas. As
pesquisas sobre a implementacdo do AEE.

A interface entre a educacdo especial e a educacdo indigena também foi
contemplada na versao final do documento da Conferéncia Nacional de Educacéo
(CONAE). No eixo VI, destinado a “Justica Social, Educag¢ao e Trabalho: Incluséo,
Diversidade e Igualdade” € mencionado a necessidade de se construir a interface da
educacéao especial com a educacao escolar indigena. No item destinado a educacgéo
indigena, o documento propde que as politicas deverdo “Estimular a interface da
educacao especial na educacéao indigena, assegurando que 0S recursos, Servicos e
AEE estejam presentes nos projetos pedagdgicos, construidos com base nas
diferencas socioculturais desses grupos” (BRASIL, 2010a, p. 141).

No Plano Nacional de Educacao (2011-2020), em tramitacdo no Congresso
Nacional, em sua Meta 4, destinada a “Universalizar para a populagao de 4 a 17
anos, o atendimento escolar aos estudantes com deficiéncia na rede regular de
ensino”, no item 4.2 é apontando como meta “Implantar salas de recursos
multifuncionais e fomentar a formacdo continuada de professores para o
atendimento educacional especializado complementar, nas escolas urbanas e rurais”
(ressalta-se que as escolas indigenas situam-se na zona rural).

Ao se atentar ao Censo Escolar da Educacdo Basica verifica-se que nas
escolas indigenas vem aumentando o numero de alunos com deficiéncia
matriculados. Em geral, segundo dados de 2010 (861 matriculas) com o ano base
de 2007 (589 matriculas), observou-se um aumento de 46% desse alunado nas
escolas indigenas. Em 2007 existiam 1.161 matriculas, porém em 2010 esse
namero era de 2.403, houve um aumento de 107% do numero de matriculas desse
alunado. Por meio dos dados coletados no Censo Escolar, pode-se observar que
uma nova realidade se apresenta para as escolas indigenas, sendo que a cada ano

aumenta o niumero de matriculas de alunos com deficiéncia. E o desafio que se
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coloca para estas escolas é educar esses alunos dentro da cultura e atender as
especificidades de cada deficiéncia.

Outro dado relevante, parte do censo escolar (BRASIL, 2008b; 2009; 2010c;
2011a; 2012c), em média, 1,7% do total das matriculas da educacdo basica no
Brasil corresponde a alunos com deficiéncias. Ao analisarmos cada area especifica
do campo, constata-se que a maior concentracdo das matriculas de alunos com
deficiéncias que vivem e estudam no campo estd em areas rurais, seguida,
respectivamente, pela area de assentamento e terra indigena. As matriculas de
alunos com deficiéncias em &rea de assentamento representam 5,7% do total de
alunos com deficiéncias que vivem e estudam no campo. Ao analisarmos o periodo
de 2008 a 2012, percebe-se um aumento expressivo (116,6%) no numero de
matriculas de alunos com deficiéncias em escolas de assentamento. Esse
acréscimo, possivelmente, pode estar associado as conquistas legais que 0s povos
indigenas apresentaram nas politicas nacionais, as quais, hoje, garantem o
reconhecimento cultural desses povos e escolas diferenciadas dentro de seus
territérios (BRASIL, 1988; 1996; 2012a).

Nessa interlocucao, a interface da educacéo especial na educacdo indigena
assegura que 0s recursos, servicos e atendimento educacional especializado sejam
contemplados nos projetos pedagogicos construidos com base nas diferencas
socioculturais desses grupos. Este documento trouxe avancos referentes ao servico,
recursos e ao atendimento educacional especializado, porém, deixa alguns
questionamentos: Quem sera o profissional que atuara na educacédo especial dentro
dessas comunidades? Como sera efetivada sua formacédo inicial e continuada?
Como serdo avaliados esses alunos? Como as equipes de saude entendem e
intervém com essa clientela? Na escola, os alunos com deficiéncias estdo sendo
recebidos. Como séo trabalhados? Quais suas principais dificuldades ou lacunas?
Como estédo sendo produzidos os materiais/livros destinados a esse alunado? entre
outras questdes.

No que se refere a formacdo dos professores na area de educacdo especial,
observa-se que esta esta comprometida também porque sua habilitacdo em
educacao especial nos cursos de Licenciatura em Pedagogia foi retirada no cenario
educacional pela Resolugdo CNE/CP n° 1, de 15 de maio de 2006, em seu art. 10
(BRASIL, 2006). A partir dela, a Licenciatura em Pedagogia passa a formar

professores para “[...] exercerem fungdes de magistério na Educacao Infantil e nos
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anos iniciais do Ensino Fundamental, nos cursos de Ensino Médio, na modalidade
Normal, de Educacgéo Profissional na area de servicos e apoio escolar e em outras
areas [...]” (BRASIL, 2006, art. 4°). Na interface da educacédo especial com a
educacao escolar indigena, torna-se ainda mais emblematico, verifica-se que, ndo
h& diretrizes especificas para a formacdo de professores indigenas na educacgéo
especial, como se pode ver no Parecer n°® 13/2012 (BRASIL, 2012a), Resolugao n°
5/2012 (BRASIL, 2012b), Referenciais para a Formacdo de Professores Indigenas
(RFPI) (BRASIL, 2002) e o RCNEI (BRASIL, 1998).

Partindo desse pressuposto, percebe-se que é preciso compreender também
as modalidades de educacéo especial e de educacao indigena (entre outras), para
gue o professor seja qualificado para atuar nesses ambitos. Geralmente, 0S cursos
tém apenas certificado os professores com conhecimentos basicos, né&o
potencializando areas especificas. Quase sempre, 0s proprios docentes precisam
aprimorar 0s seus conhecimentos especificos em futuras especializagcbes ou em
cursos de aperfeicoamento.

Névoa (1997) ensina que a formacdo ndo se constréi por acumulacdo de
cursos, mas por meio do trabalho de reflexividade critica sobre as praticas e
reconstrucao permanente de uma identidade pessoal. Assim, a formacao docente e as
experiéncias do trabalho corroboram na percepcao da sua profissao, contribuindo para
gue se realize dentro da escola um trabalho diferenciado, com professores que
efetivamente consigam responder as necessidades de todas as criancas diante de suas

deficiéncias e/ou limitagoes.

4 CONSIDERACOES FINAIS

Nessa trajetOria, a escola, se tornara um espaco de dialogo, de trocas, que
abrigarda uma significativa diversidade composta de diferencas de todas as ordens
como habitos, origens, concepcgdes, formacédo, religido, cultura..., relevando-se a
importancia da discusséo sobre o respeito a diferenca, ao outro, de forma a fazer da
heterogeneidade que a comp&e um aprendizado reciproco. Ou seja, compreender a
diferengca como um valor, porque “[...] a diferenga ndao é sé compativel com o ser
humano, mas é sua propria condi¢ao” (URQUIZA, 2004, p. 297).

Dessa forma, a énfase que se observa, no ambito das mudangas no cenério

educacional, para a oferta de uma educacao intercultural justifica-se, ao lado de seu
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carater inadiavel, para a adequacédo da escola as exigéncias que se impéem perante
a realidade globalizada. Tal situagédo, entretanto, sugere que se nao se perca de
vista se 0 modelo de educacdo intercultural, presente nos textos legais e
institucionais, serd capaz de alcancar os objetivos a que se propdem. Com uma
tradicdo tdo voltada a homogeneidade, h& de se considerar o modelo de escola que
se quer construir, atento para os limites que tal modelo possa vir a revelar. Os limites
inserem-se na consciéncia de que a implementacdo de propostas, bem como a
homologacdo de leis que assegurem o reconhecimento das diferencas, nao
garantem, por si s6, a mudanca de valores no espaco escolar.

Ha de se considerar que ha todo um contexto, que passa pela organizagcédo do
curriculo, pela definicdo da filosofia norteadora da escola e pela consideracdo de
seu entorno. O conceito de diferenca, entdo, voltado para a realidade dos povos
indigenas e suas conquistas em relacdo a escola, induz a reflexdes a fim de
evidenciar a relevancia da diferenca, a compreenséo sobre esse conceito, sobretudo
ao ponto que essa (a diferenca) eclode no espaco escolar.

Nesse cenario, de acordo com Sa (2011) e Souza (2011), cabera, portanto,
investigar como essa interface vem sendo implementada no contexto das escolas
indigenas brasileiras, pois estudos que se tém na area indicam precariedades entre
a legislacdo e as politicas implementadas, principalmente no que se refere ao
acesso, permanéncia e qualidade do ensino destinado a alunos indigenas com
deficiéncia nas escolas. Processo este, de relevancia inigualavel, no sentido da
abertura e cumprimento de direitos a essa populacdo tdo discriminada e na
realidade, pouco atendida.
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