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Resumo: O objetivo desse artigo consiste em refletir sobre a forma como a perspectiva critica do conceito de
espaco vivido pode atribuir valor e colaborar para a compreensao da realidade da escola basica. Com base
em pesquisa bibliografica referente aos principais conceitos inerentes a pesquisa, na qual se destacaram as
obras de Lefebvre (2013), Frémont (1980), Carlos (1996), Callai (2009), Canario (2005) e Gatti (1993), foi
possivel compreender que o espaco vivido consiste numa dimenséo do espago social ndo alheia a condicio-
nantes estabelecidos em outras esferas, mas que privilegia a experiéncia dos sujeitos concretos, favorecendo
a analise critica da realidade do ponto de vista dos diretamente interessados e necessitados dela. Com isso,
também demonstra grande aplicabilidade nos estudos educacionais, possibilitando a analise de aspectos re-
lativos a vida cotidiana dos alunos na escola, por conseguinte, a concepgao de espaco vivido é indispensavel
ao reconhecimento das problematicas vivenciadas no dia a dia da escola, servindo a busca por igualdade e
pelo direito a educacgao.

Palavras-chave: Espaco vivido. Escola. Educacao basica.

Abstract: The aim these article consist to reflect about the way how critical perspective of lived space concept
can to assign value and collaborate to the comprehension of elementary school reality. Based on bibliograph-
ic research regard to main concept inherent to research, whom highlighted works by Lefebvre (2013), Frémont
(1980), Carlos (1996), Callai (2009), Canario (2005) e Gatti (1993), it was possible understand that lived space
consist in a social space dimension is not strange to the constrains established in other sphere, but that it
privilege the experience of real subject, promoting the critical analyses of the reality from standpoint directly
parties and who needy from it. With this, it also demonstrate a great applicability in educational studies, provid-
ing the analysis of relative aspects from daily life of students into the school, therefore, the conception of lived
space is essential to the recognition about experienced problematic daily routines of school, serving to the
Search for equality and educational rights.
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Resumen: El objetivo de ese articulo consiste en reflexionar sobre la forma como la perspectiva critica del
concepto de espacio vivido puede asignar valor y colaborar para la comprension de la realidad de la escuela
basica. Basado en investigacion bibliografica referente a los principales conceptos inherentes a la investiga-
cion, en la cual se destacaron las obras de Lefebvre (2013), Frémont (1980), Carlos (1996), Callai (2009),
Canario (2005) y Gatti (1993), fue posible comprender que el espacio vivido consiste en una dimension del
espacio social no ajena a condicionantes establecidos en otras esferas, pero que privilegia la experiencia
de los sujetos concretos, favoreciendo el andlisis critico de la realidad del punto de vista de los directamen-
te interesados y necesitados de ella. Con eso, también demuestra una grand aplicabilidad en los estudios
educacionales, posibilitando el analisis de aspectos relativos a la vida cotidiana de los alumnos en la escue-
la, por consiguiente, la concepcion de espacio vivido es indispensable al reconocimiento de los problemas
experimentados en el dia a dia de la escuela, al servicio de la busqueda por igualdad y por el derecho a la
educacion.

Palabras clave: Espacio vivido. Escuela. Educacion basica.

1 INTRODUGAO

A compreensao da escola e das diversas relacdes que a compdem esta na base da
utilizacao da concepcgao de espaco vivido aqui proposta. Os debates em torno desse con-
ceito se estabeleceram a partir de origens disciplinares diversas, mas, atualmente, tém nas
formulagdes da geografia, ciéncia que tradicionalmente se dedicou a analise espacial, uma
de suas principais fontes.

Gomes (2003, p.317) ao tratar da perspectiva do espacgo vivido ressalta que esta é
herdeira de uma tradicdo francesa que remonta as classicas formula¢des de Vidal de La
Blache, valorizando o fato de que “[...] 0 espago é cotidianamente apropriado pelos grupos
sociais que nele habitam e Ihe conferem dimensdes simbdlicas e estéticas [...]", incluindo
“[...] o sentimento de pertencimento, as imagens dos lugares, a dindmica identitaria, a ex-
periéncia estética etc.”.

Desse modo, o0 espago vivido possui uma razoavel carga de subjetividade por valo-
rizar a experiéncia dos sujeitos, o seu cotidiano, com as especificidades que os compdem.
O entendimento que este trabalho reune sob a denominacéo de espaco vivido, muito co-
mumente é apresentado com outras nomenclaturas. Uma de especial destaque consiste
na concepgao de lugar, que, para Carlos (1996, p. 20), [...] € a base da reprodugéo da vida
e pode ser analisado pela triade habitante-identidade-lugar. [...] E o espaco passivel se ser
sentido, pensado, apropriado e vivido através do corpo”.

A autora prossegue sua analise afirmando que este espaco € o bairro, a praga, a rua
e nunca a metropole ou mesmo a cidade na sua totalidade, “[...] a menos que seja a peque-
na vila ou cidade — vivida/conhecida/reconhecida em todos os cantos” (p. 20). Dessa forma,
a concepgao de lugar apresentada pela autora se refere a mesma realidade aqui trabalhada
através da nocao de espaco vivido.
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Nao obstante, alcancar o espaco vivido do aluno, assim caracterizado, nao é tarefa
tao facil, principalmente porque este espaco varia de acordo com a sua vivéncia, sendo as-
sim, 0 mesmo espaco fisico pode dar origem a espacos vividos diferenciados pela variagao
da experiéncia de cada um. Isso acontece pela correlacdo existente entre a vivéncia do
individuo e fatores como nivel de renda da familia, grau de instrugdo dos pais, influéncias
culturais, ou mesmo de uma deficiéncia, que implica em particularidades na vivéncia do
espago.

Além disso, considera-se aqui que a importancia do conceito ndo esta apenas no
reconhecimento de realidades vividas, numa estratégia diagnostica, mas vai além disso,
podendo ser relevante instrumento a servico de mudancgas positivas na escola a partir da
sua compreensao pelo prisma dos sujeitos que a vivenciam.

Partindo dessas compreensdes, o presente artigo tem sua problematica sintetizada
na seguinte questao: como a perspectiva critica do conceito de espago vivido pode atribuir
valor e colaborar para a compreensao da realidade da escola basica?

Voltado a reflexdo sobre os fundamentos tedricos e conceituais do espacgo vivido,
esse trabalho discute, por meio de pesquisa bibliografica, as caracteristicas desse conceito
e sua aplicabilidade ao estudo da escola basica a partir de uma abordagem critica.

A escola, enquanto espaco vivido, € um fator condicionante da vida dos sujeitos que
Ihe materializam, podendo promover tanto realidades justas quanto injustas, mediante os
diversos elementos que estruturam o espaco, sejam aqueles referentes a dimensao mate-
rial (como a infraestrutura, os equipamentos) ou as relagdes sociais (tipo de interagao entre
os sujeitos, receptividade, afetividade).

Nestes termos, o objetivo do artigo consiste em refletir sobre a definicdo de espago
vivido numa perspectiva critica, bem como analisar a importancia desse conceito para a
compreensao da realidade da escola basica.

Para tanto, este artigo se estrutura de forma a apresentar, inicialmente, as princi-
pais discussdes em torno do conceito de espaco vivido, cotejando elementos que ajudem
a cunhar uma compreensao critica e apontar elementos que permitam a aplicabilidade do
conceito para a analise da escola; na sequéncia, busca-se aplicar esse conceito a discus-
sdo da escola basica.

2 MATERIAIS E METODOS

Quanto aos aspectos metodolégicos da investigagédo, a pesquisa se define como
bibliografica, que, para (Gil, 2002, p.50), demonstra sua principal vantagem “[...] no fato
de permitir ao investigador a cobertura de uma gama de fenbmenos muito mais ampla do
que aquela que poderia pesquisar diretamente”. Sendo bibliografica, a pesquisa foi desen-
volvida por meio de materiais constituidos principalmente de livros e artigos cientificos de
expressao para os estudos académicos. Neste caso, obras cujos objetos situam-se em
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torno das concepg¢des de espaco vivido e da escola basica, ou mesmo das conexdes entre
ambos, como aqui realizado. O quadro 1 relaciona as principais obras, e seus respectivos
autores, utilizadas nessa tarefa.

Quadro 1 — Pesquisa bibliografica

: FORMATO DA
TITULO AUTOR ANO OBRA
La produccion del espacio LEFEBVRE, Henri. 2013 Livro
O lugar no/do mundo CARLOS, Ana Fani Ales- | 1996 Livro
8 sandri
> Espaco-Tempo da vida cotidiana | CARLOS, Ana Fani Ales- | 2017 Livro
> na metropole sandri
§ A regido, espaco vivido FREMONT, Armand 1980 Livro
% Estudar o lugar para compreen- | CALLAI, Helena Copetti 2009 | Capitulo de livro
L der o mundo
Por uma geografia dos espacos | SERPA, Angelo 2019 Livro
vividos
Escola, cotidiano e lugar CALLAI, Helena Copetti 2010 | Capitulo de livro
O que é a escola? Um “olhar” CANARIO, Rui 2005 Livro
S socioldgico
‘Z’ A escola tem futuro? Das pro- CANARIO, Rui 2006 Livro
m messas as incertezas
5 Politicas publicas e educacéao DOURADO, Luiz Fernan-| 2001 Livro
8 basica des; PARO, Vitor Henrique
fﬂ Curriculo, espago e subjetivida- | FRAGO, Antonio Vifiao 2001 Livro
E de: a arquitetura como programa
j Enfrentando o desafio da esco- 1993 Artigo
(@] la: principios e diretrizes paraa | GATTI, Bernardete A.
(%) ~
) acao
T
o Educacéo, escola e formacao de 2013 Artigo
g professores: politicas e impas- GATTI, Bernardete A.
3., ses
w Educacéo escolar: Politicas LIBANEO, Carlos José;
estruturas e organizagao OLIVEIRA, Joao Ferreira| 2011 Livro
de; TOSCHI, Mirza Seabra

Fonte: Elaborado pelas autoras em 2020.

O quadro 1, que serviu de base para a estruturagéo tedrico-metodologica desse ar-
tigo, esta dividido em dois grupos, o primeiro composto por autores que fazem o debate do
espaco vivido, com suas diferentes perspectivas, tais como: Lefebvre (2013), Carlos (1996),
Frémont (1980), Serpa (2019) e Callai (2009). Nesse conjunto, cabe realcar a abordagem
de Lefebvre (2013), base fundamental para a perspectiva de espago vivido desenvolvida
neste estudo.
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O segundo grupo contém os autores relativos a abordagem da escola basica e do
seu espaco. Autores que valorizam, nesse ambito, questdes politicas, curriculares, cotidia-
nas, legais, de formagéo educacional e de organizagédo do espacgo escolar.

Além disso, deve-se considerar que nesse levantamento bibliografico foram utiliza-
dos principalmente autores das areas de geografia, filosofia e educacgao e, prioritariamente,
que desenvolvessem uma perspectiva de analise critica da realidade, tanto em relacéao ao
espaco vivido quanto a escola basica, buscando compreender os elementos subjetivos, os
condicionantes sociais e as possibilidades de mudancas a partir das demandas dos sujeitos
concretos.

3 O ESPAGO VIVIDO: ASPECTOS TEORICO-CONCEITUAIS

A concepgao de espaco vivido, mesmo possuindo grande aplicabilidade ao contexto
escolar, ndo possui grande desenvolvimento nas pesquisas em educagao, conformando-
-se, quando utilizada, ndo em questao central do ponto de vista tedrico, como ilustrou o
levantamento realizado no Banco de Teses e Dissertacdes da Coordenacéo de Aperfeigoa-
mento de Pessoal de Nivel Superior - CAPES, no ano de 2020, quando se obteve apenas
28 resultados para o termo chave “espaco vivido”, sendo que nenhuma das obras tinha este
conceito como estruturante da analise.

Diante disso, a opg¢ao aqui realizada foi a de buscar os fundamentos das reflexdes
em torno desse conceito em outras ciéncias, especialmente a geografia, e na filosofia. E a
partir desse resgate fazer uso do conceito no estudo da escola basica.

Grande complexidade envolve os estudos sobre o espaco vivido, advindas, em boa
parte, da utilizacdo de bases tedricas e filosdficas distintas, que vao desde perspectivas
associadas a fenomenologia as abordagens condizentes com a dialética materialista. Nes-
se sentido, sdo destacadas a seguir os estudos que demonstram maior aplicabilidade aos
objetivos dessa pesquisa, a obra do gedgrafo Armand Frémont, as discussdes em torno do
lugar como espaco vivido e o debate desse conceito nas obras do filésofo Henri Lefebvre.

ARMAND FREMONT E “A REGIAO, ESPACO VIVIDO”

De acordo com Gomes (2003), os estudos sobre os espagos vividos tém suas pri-
meiras formulagdes na Francga, independente e sem relacdo com o humanismo fenome-
nolégico. Sua base esta na consideragao do espago como uma dimensao da experiéncia
humana dos lugares, abrangendo seus significados materiais e afetivos para os sujeitos.

Apesar das inovagdes na abordagem, esses estudos, ja na segunda metade do sé-
culo XX, em muitos aspectos, remontavam as tradigdes da geografia francesa, por exem-
plo, em sua valorizagdo da escala regional, ao mesmo tempo em que se comprometiam
com a critica as perspectivas geograficas anteriores, que seriam fortemente marcadas pelo
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racionalismo, bem como pelos fatores associados a economia e ao planejamento, nao re-
servando a devida importancia aos grupos sociais em si, as suas expectativas, vivéncias,
demandas e problematicas. As analises em torno do espaco vivido forneceriam, justamen-
te, a valorizacao desses condicionantes.

Armand Frémont, com seu classico A Regido, Espacgo Vivido', publicado original-
mente, em lingua francesa, em 1976, € o maior expoente dessa discussao. Nas palavras
de Frémont,

O ‘espaco vivido’, em toda a sua espessura e complexidade, aparece assim como
o revelador das realidades regionais; estas tém certamente componentes adminis-
trativos, historicos, ecoldgicos, econdbmicos, mas também, e mais profundamente,
psicoldgicos. A regido néo é pois um objecto com realidade em si, tal como o geo6-
grafo ou qualquer outro especialista ndo sdo analistas objectivos de um universo
como que exterior ao proprio observador, do mesmo modo que a psicologia dos
homens se ndo poderia reduzir a uma racionalidade dos interesses econémicos ou
das adaptagdes ecologicas. Aregido, se existe, € um espaco vivido. Vista, apreendi-
da, sentida, anulada ou rejeitada, modelada pelos homens e projectando neles ima-
gens que os modelam. E um reflexo. Redescobrir a regido é pois procurar capta-la
onde ela existe, vista pelos homens (FREMONT, 1980, p. 17).

Como pode ser observado no trecho destacado, o autor problematiza as abordagens
puramente racionalistas, defende a necessidade de se considerar a regido, mas nao ape-
nas ela, como um espaco vivido, sem, no entanto, deixar de abarcar outros aspectos da
realidade como os econdmicos, administrativos e ecolégicos. Segundo ele, o espaco vivido
deve se opor ao “espaco alienado”, partindo da ideia de que “a alienagéo esvazia progres-
sivamente o espago dos seus valores, para o reduzir a uma soma de lugares regulados pe-
los mecanismos da apropriacéo, do condicionamento e da reproducéo social” (FREMONT,
1980, p. 242).

Nesse sentido, o autor afirma que o homem, estranho a si proprio e aos outros,
muitas vezes torna-se estranho ao espaco em que vive. Devendo-se fazer desse espaco
vivido, a “felicidade”. Porém, nem sempre esse espaco vivido € marcado por essa “felicida-
de”. O autor destaca duas dimensdes do espacgo, as nostalgias passadistas e os reordena-
mentos dogmaticos, pelas quais, muitas vezes, um espaco do passado se faz presente nas
memorias do sujeito.

Frémont (1980) ao desenvolver estudos acerca do espago vivido, refere-se a organi-
zacao do espaco “como um jogo de combinag¢des encaixadas e hierarquizadas”, compreen-
dendo os espagos enquanto organizados em diferentes niveis, partindo das nomenclaturas
seguintes: Espaco infra-local, lugar, espago social, regiédo e o grande espag¢o ou dominio.

1 No original: La région, espace vécu (FREMONT, 1980).
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Apesar do claro destaque fornecido pelo autor ao conceito de regido, o vivido nao estaria
restrito a ele.

Sendo o mais relativo a esta pesquisa, destaca-se o tratamento que Frémont dedica
ao conceito de lugar, que, para ele, se distingue por ser um elemento essencial da estrutu-
racao do espago. Associa o lugar ao vivido, formando-se a trama elementar dos espacos
vividos, por ele discutido, principalmente, na perspectiva regional.

Segundo o autor, o lugar abrange um espaco reduzido, que se define em algumas
extensbes, como a casa, 0 campo, a rua, a praga e, até mesmo, em grupos menores e de
forte coeréncia, a familia, a profisséo, os lugares do cotidiano. A escola, como aqui enfatiza-
da, e nao citada pelo autor, poderia de forma bastante coerente ser incluida entre os espa-
¢os relacionados por Frémont, como um lugar do cotidiano e que implica as grandes “perso-
nalizagdes das percepgdes espontaneas” (1980, p.116). Cabe acrescentar ainda que, para
Frémont (1980), os lugares se constituem em formas reduzidas, com um pequeno numero
de sujeitos, as agdes mais simples e banais do cotidiano, mas que estruturam o espaco.
Envolvem muitos aspectos da dimenséao do vivido, abrangendo as relagdes sociais, os la-
¢os afetivos e emocionais, o local, um conjunto de estruturas onde a vida acontece.

A consideragédo da regido como espago vivido tem rendido, na atualidade, fortes
criticas a obra de Frémont, principalmente, porque, hoje, as abordagens do espago vivido
estdo extremamente atreladas a escala local, a concepgao de lugar, especialmente. Porém,
a analise da obra de Frémont gera a necessidade de algumas relativizagdes, sob a pena de
nao se atribuir a devida relevancia as suas contribuicdes.

Entre essas relativizagbes pode-se destacar o fato de que a realidade das regides
francesas € muito diferente, por exemplo, da condi¢ao regional no Brasil, as regides france-
sas aproximam-se mais da escala local que as brasileiras, que, dependendo do caso, po-
dem possuir dimensbdes que até superam a extensao da totalidadade do territorio francés.
Outro aspecto a ser relativizado tem haver com o atrelamento entre espacgo vivido e lugar,
0 que nao esta presente na obra de Frémont, mas que esta na base das critica feitas a sua
obra. Por mais que Frémont argumente em favor do vivido, e que tenha muitos méritos nes-
se empreendimento, diversos elementos relativos ao lugar ndo compdem sua obra.

O LUGAR COMO ESPACO VIVIDO

Garantidas as contribuicdes de Frémont, serdo destacadas a partir desse ponto
abordagens tedricas do espacgo vivido que se inserem no contexto de sua vinculagdo ao
conceito de lugar, inclusive com a utilizagao deste termo, quando se tratam de autores da
geografia, nas obras ligadas a educacéo ou ao ensino € mais comum a utilizagdo da ex-
pressao espaco vivido, sem referéncia direta ao lugar, mesmo que se lide com seu conteu-
do, conforme a op¢ao aqui feita.

Cadernos de Pesquisa, Sédo Luis, v. 29, n. 3, jul./set., 2022.
Disponivel em: http://www.periodicoseletronicos.ufma.br/index.php/cadernosdepesquisa

207



208

A escola enquanto espaco vivido...

Carlos (1996) consiste em importante exemplo de abordagem do espacgo vivido no
contexto do debate do conceito de lugar. Segundo ela:

O lugar é a base da reprodugao da vida e pode ser analisado pela triade habitan-
te - identidade - lugar. A cidade, por exemplo, produz-se e revela-se no plano da
vida e do individuo. Este plano é aquele do local. As relagdes que os individuos
mantém com os espagos habitados se exprimem todos os dias nos modos do
uso, nas condi¢gdes mais banais, no secundario, no acidental. E o espago pas-
sivel de ser sentido, pensado, apropriado e vivido através do corpo (CARLOS,
1996, p.20).

Segundo a autora, o lugar pode ser compreendido como a base da reprodugao da
vida, estabelecida no plano do vivido, no ato de conhecer e ser reconhecido, ou seja, nas
relagdes cotidianas do sujeito. Essas relagdes constituem o lugar e a forma como o homem
se apropria dele, abrangendo, por exemplo, as relagdes de vizinhanga, as praticas de lazer,
as relacdes de trabalho, o ir ao mercado e as compras. Todas essas praticas entram o plano
dos sujeitos conhecidos/reconhecidos, sendo os afazeres mais banais do cotidiano e que
vao ganhando significado pelo seu uso.

A autora destaca ainda que o vivido se refere ao processo de constituicdo, no plano
do imediato, da vida, que pode ter multiplas dimensdes, definidas pelo sujeito, constituin-
do-se a partir da triade cidadao-identidade-lugar, o que remete diretamente ao cotidiano,
apesar de suas implicacdes ndo se restringirem a essa esfera. E nesse sentido que Carlos
(1996, p.20) propde o questionamento e sua resposta: “como o homem percebe 0 mundo?
E através de seu corpo de seus sentidos que ele constréi e se apropria do espaco e do
mundo”. Sendo assim, a autora aponta a necessidade de considerar o corpo, analisando
que é por meio dele que o homem habita e se apropria do espaco.

De acordo com Carlos (1996, p. 20):

O lugar é a porgao do espaco apropriavel para a vida — apropriada através do cor-
po — dos sentidos — dos passos de seus moradores, € o bairro é a praga, € a rua,
e nesse sentido poderiamos afirmar que nao seria jamais a metropole ou mesmo a
cidade latu sensu a menos que seja a pequena vila ou cidade — vivida/ conhecida/
reconhecida em todos os cantos (CARLOS, 1996, p. 20).

Assim, fica evidente, na perspectiva da autora, a restricdo do lugar, enquanto espago
vivido, a escala local, a esfera do cotidiano, demarcando, nesses termos, uma diferencia-
¢ao significativa com relacéo a perspectiva de espaco vivido presente na obra de Frémont,
na qual o espaco vivido é apresentado como aplicavel a diversas escalas, inclusive encon-
trando na regido sua maior expressao.
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Carlos (1996) esclarece ainda que o lugar pode ser caracterizado como produto
das relagdes humanas, estabelecido pelas relagbes sociais e vividas pelos sujeitos, o que
garante a construgdo de uma rede de significados e sentidos indissociavel da produgao da
vida.

Na mesma linha de interpretagcéo, Souza (2013, p.114), ao discutir varias acep¢des
da palavra lugar, o destaca “[...] como um espago percebido e vivido, dotado de significado,
e com base no qual desenvolvem-se e extraem-se os ‘sentidos de lugar’ e as ‘imagens de
lugar
da de significado, como um espago vivido”. (p. 17)

”m

. Ainda afirma que o lugar pode ser entendido como a interpretagéo do espaco “dota-

No mesmo sentido, apesar da raiz tedrico-metodoldgica distinta, associada a feno-
menologia, para Oliveira (2014, p. 03), existe uma infinidade de definicdes de lugar e de
sentido que pode variar de acordo com as teorias e autores, “umas objetivas e outras subje-
tivas. O sentido de lugar implica o sentido da vida e, por sua vez, o sentido do tempo”. Logo,
conhecemos 0 nosso lugar e cada sujeito tem o seu lugar. “Assim sendo, onde vivemos,
nossa residéncia, nosso bairro inteiro, se tornam um lugar para nés. A propria patria, vista
como nosso lar, afetivamente se torna um lugar” (OLIVEIRA, 2014, p. 11).

Nessa perspectiva, cabe ressaltar que a discussdo em torno do conceito de espaco
vivido, e suas multiplas relagées com o sujeito, envolve, acima de tudo, as relagbes com os
espacos habitados, ou seja, os espagos do seu cotidiano, expressando-se “todos os dias
nos modos do uso, nas condi¢des mais banais e acidentais, na vida cotidiana. Revela-se
como um espaco passivel de ser sentido, pensado, apropriado e vivido, pelo individuo]...]"
(CARLOS, 2017, p.30). Para a autora, o uso do espago pelo individuo envolve os seus
sentidos, sendo por meio dele que o sujeito marca sua presenga, constroi e se apropria do
espaco, do mundo e da vida cotidiana.

Segundo Serpa (2019, p.81), é importante considerarmos que “sempre agimos a
partir de um lugar e que as a¢des constituem um enredo, uma enunciagao, entdo todos os
lugares séo lugares da enunciagao, base para a produgao do vivido e para a realizagéo
das praticas espaciais”. Desse modo, o autor explica que os “lugares” existem nas “bre-
chas” das metropoles, afirmando que os espacgos de representacio se caracterizam como
0s espacgos percebidos e vividos dos diferentes grupos e classes sociais e, desse modo,
contém e expressam as lutas e os conflitos, sentimentos bons ou ruins, dos diferentes
grupos e sujeitos pelo dominio das estratégias de concepgéo desses espagos vividos e
percebidos.

Serpa (2019) ainda resgata as definicées de espaco vivido a partir da obra pioneira
de Armand Fremont, na qual o autor destaca o espaco vivido como o oposto de um espa-
¢o alienado, que significa, um esvaziamento dos espacgos e seus valores, regulados pelo
mecanismo da apropriagao, do condicionamento e da reprodug¢ao social. Com isso, Serpa
(2019) afirma que:
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Uma geografia dos espacos vividos reconhece e busca revelar o papel de interme-
diacdo do cotidiano e das representagdes espaciais, nas rela¢gdes sociedade-espa-
¢o, o cotidiano visto aqui como um conjunto de momentos e eventos espagos-tem-
porais, que da concretude aos processos de alienagéo e desalienagao, revelando
também os limites das analises estritamente morfolégicas e/ou ecoldgicas em Geo-
grafia, e mediando as dimensdes material e abstrata na produgéo do espaco. (SER-
PA, 2019, p.85)

Dessa forma, a configuragdo do espaco vivido incorpora as representacées que os
sujeitos possuem sobre o espaco por eles vivenciado, dito de outra forma, a materialidade
do espago nado se esta alheia a visdo que os individuos e grupos constroem sobre ele. A
partir desse raciocinio, Serpa (2019, p.87) argumenta que, “se os espagos de represen-
tacdo contém os espacos percebidos e vividos dos diferentes grupos e classes sociais, é
certo que eles contém e expressam também as lutas e os conflitos dos diferentes grupos e
classes pelo dominio das estratégias de concepgao desses espagos”.

Apesar das diversas referéncias a obra de Frémont, o tratamento oferecido por Ser-
pa (2019) a concepgao de espaco vivido tem sua base fundamental na obra do filésofo e
sociélogo marxista francés Henri Lefebvre, especialmente em sua classica obra A produgéo
do Espacgo?, publicada, originalmente, em lingua francesa, no ano de 1974.

O ESPACO VIVIDO EM HENRI LEFEBVRE

A obra de Lefebvre também é estruturante e articula o que tem sido tratado até aqui
a respeito da concepcgao de espaco vivido. As teorizagcdes do autor em torno da produgao
do espaco estao diretamente interligadas ao espaco vivido, demarcando as suas potencia-
lidades no ambito da teoria social do espaco, ndo apenas para entender o espago como
um dado, mas articulado a atividade social, distinguindo o espag¢o material geométrico, do
mental e do espaco social.

Em Lefebvre (2013) evidencia-se a compreensao do espago vivido ndo como uma
entidade mais ou menos autbnoma, mas como uma dimensao do espacgo social, expresso
por meio da triplicidade: Percebido, Concebido e Vivido (quadro 2), conjunto das dimen-
sdes indissociaveis do espago.

Lefebvre (2013, p.98) destaca que “a triplicidade: percebido-concebido-vivido (espa-
cialmente: pratica do espaco - representagao do espago — espago de representagao) perde
seu alcance caso se lhe atribua o estatuto de um “modelo” abstrato. Ou ela se apodera do
concreto e ndo do ‘imediato’)™.

2 No original: La production de I'espace (LEFEBVRE, 2013).

3 No original: “La triada percibido-concebido-vivido (que en términos espaciales puede expresarse como
practica del espacio-representaciones del espacio-espacios de representacion) pierde su alcance si se le
atribuye el estatuto de un «modelo» abstracto” (LEFEBVRE, 2013, p.99).
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Quadro 2 — Dimensbes do Espaco segundo Henri Lefebvre

PERCEBIDO

ATRIPLICIDADE LEFEBVRIANA

CONCEBIDO

VIVIDO

“A pratica espacial de uma sociedade secreta seu es-
paco; ela o pde numa interagéo dialética: ela o produz
lenta e seguramente, dominando-o e dele se apro-
priando. Para a analise, a pratica espacial de uma so-
ciedade é descoberta decifrando seu espago.

O que é pratica espacial no neocapitalismo? Ela
assossia estreitamente, no espaco percebido, reali-
dade cotidiana (o emprego do tempo) e a realidade
urbana (os percursos e redes religando os lugares
do trabalho, da vida “privada”, dos lazeres). Associa-
¢ao surpreendente, pois ela inclui em si a separagéo
exarcebada entre esses lugares. A competéncia e a
performace espaciais propias a cada membro dessa
sociedade s6 se examinam empiricamente. A pratica
espacial “Moderna” se define, portanto, pela vida coti-
diana de um habitante de habita¢éo social na periferia
- um caso limitante, mas certamente significativo; o
que nao autoriza negligenciar as autos-estradas e a
aero-politica. Uma pratica espacial deve possuir certa
coesao, o0 que ndo quer dizer uma coeréncia (inte-
lectualmente elaborada: concebida e l6gica)”. (p.97)*

“As representagdes do espa-
GO, OU seja, 0 espago conce-
bido, aquele dos cientistas,
dos planificadores, dos urba-
nistas, dos tecnocratas “reta-
lhadores” e “agenciadores”,
de certos artistas préximos
da cientificidade, identifican-
do o vivido e o percebido ao
concebido (o que perpetua
as sabias especulacoes so-
bre os numeros: o numero de
ouro, 0s modulos e “canons”).
E o espaco dominante numa
sociedade (um modelo de
produgdo). As concepgdes
do espaco tenderiam (com
algumas reservas sobre as
quais sera preciso retornar)
para um sistema de signos
verbais, portanto elaborados

“Os espacgos de representa-
Gao, ou seja, 0 espago vivido
através da imagens e sim-
bolos que o acompanham,
portanto espago dos “habi-
tantes”, dos “usuarios”, mas
também de certos artistas e
talvez dos que descrevem e
acreditam somente descre-
ver: os escritores, os filéso-
fos. Trata-se do espacgo do-
minado, portanto, submetido,
que a imaginacao tenta mo-
dificar e apropiar. De modo
que esses espagos de repre-
sentagdo tenderiam (feitas
as mesmas reservas prece-
dentes) para sistemas sim-
bolos mais ou menos menos
coerentes de simbolos e sig-
nos nao verbais”. (p.98)°

intelectualmente”. (p.97)°

Fonte: Lefebvre (2013, traducao nossa).

4 No original: “La practica espacial de una sociedad secreta su espacio; lo postula y lo supone en una interaccion
dialéctica; lo produce lenta y serenamente dominandolo y apropiandose de él. Desde el punto de vista analitico, la
practica espacial de una sociedad se descubre al descifrar su espacio. ¢ En qué consiste la practica espacial bajo el
neocapitalismo? Expresa una estrecha asociacion en el espacio percibido entre la realidad cotidiana (el uso del tiempo)
y larealidad urbana (las rutas y redes que se ligan a los lugares de trabajo, de vida «privada», de ocio). Sin duda, esta
asociacion es sorprendente pues incluye la separacion mas extrema entre los lugares que vincula. La competencia 'y
la performance espaciales propias de cada miembro de la sociedad sélo son apreciables empiricamente. La practica
espacial «moderna» se define asi por la vida cotidiana de un habitante de vivienda social en la periferia — caso
limite, pero sin duda significativo —, sin que esto nos autorice a dejar de lado las autopistas o la politica de transporte
aéreo. Una practica espacial debe poseer cierta cohesion, sin que esto sea equivalente a coherencia (en el sentido
de intelectualmente elaborada, concebida I6gicamente)”. (LEFEBVRE, 2013, p.97).

5 No original: “Las representaciones del espacio, es decir, el espacio concebido, el espacio de los cientificos,
planificadores, urbanistas, tecnécratas fragmentadores, ingenieros sociales y hasta el de cierto tipo de
artistas proximos a la cientificidad, todos los cuales identifican lo vivido y lo percibido con lo concebido (lo
que perpetuan las Arcanas especulaciones sobre los Numeros: el numero aureo, los modulos, los canones,
etc.). Es el espacio dominante en cualquier sociedad (o modo de produccion). Las concepciones del espacio
tenderian (con algunas excepciones sobre las que habra que regresar) hacia un sistema de signos verbales
— intelectualmente elaborados”. (LEFEBVRE, 2013, p.97).

6 No original: “Los espacios de representacion, es decir, el espacio vivido a través de las imagenes y los
simbolos que lo acompafan, y de ahi, pues, el espacio de los «habitantes», de los «usuarios», pero también
el de ciertos artistas y quiza de aquellos novelistas y fildsofos que describen y soélo aspiran a describir. Se
trata del espacio dominado, esto es, pasivamente experimentado, que la imaginacién desea modificar y
tomar. Recubre el espacio fisico utilizando simbdlicamente sus objetos. Por consiguiente, esos espacios de
representacion mostrarian una tendencia (de nuevo con las excepciones precedentes) hacia sistemas mas o
menos coherentes de simbolos y signos no verbales”. (LEFEBVRE, 2013, p.98).
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Desse modo, o autor enfatiza o carater dialético do espaco, ao utilizar, de forma ar-
ticulada, as dimensdes do vivido, do concebido e do percebido, conforme caracterizacao
exposta no quadro 2. Essas mesmas dimensdes também sio, respectivamente, nomeadas
por Lefebvre (2013), como espacgo da representagéo, representacdo do espaco e pratica
espacial, configurando a sua triplicidade do espago.

Lefebvre (2013) caracteriza o espago percebido como a pratica espacial da socieda-
de. Essa dimenséo articula-se ao vivido e ao concebido, pois, toda pratica social € vivida
e geradora de conceituagdes. Essa expressa indissociabilidade manifesta na triplicidade
teria na dimenséo corporal um elemento fundamental, ja que “[...] a pratica social conside-
rada globalmente supe um uso do corpo: o emprego das méaos, dos membros, dos érgéos
sensoriais, os gestos do trabalho e os das atividades exteriores ao trabalho. E o percebido
(base pratica da percepgdo do mundo exterior, no sentido dos psicolégos)”” (LEFEBVRE,
2013, p.99).

O espaco concebido ou representacado do espaco, por sua vez, refere-se as relacdes
de produgédo do espacgo, ao planejamento e ao instituido. Alves (2019), ao analisar didatica-
mente a triade lefebvriana, aponta que o espaco concebido corresponde ao:

[...] espaco planejado, instituido, aquele das normas técnicas (que sao apresenta-
das como apoliticas), ou seja, um espago que normatiza o que os cidaddos podem
ou nao fazer, que é apresentado como neutro, como se nao tivesse sido planejado
para garantir a realizacdo de uma estratégia de reprodugéo que exige, no capitalis-
mo, ndo s6 a manutengdo da desigualdade socioespacial, como, em geral, de seu
aprofundamento e, ao mesmo tempo, busca o controle social (ALVES, 2019, p.556).

Ja o espaco da representacdo ou a dimensao do vivido, base da analise aqui em-
preendida, € caracterizado por Lefebvre (2013, p.100) como referente a vida cotidiana, a
realidade social vivida. Para o autor, o espaco vivido € aquele onde se vive, onde se fala,
se mora, onde se constituem lagos afetivos.

O espacgo de representagéo se vive, se fala; ele tem um ndcleo ou centro afetivo:
0 ego, a cama, o quarto, a moradia ou a casa; a praga, a igreja, o cemitério. Ele
contém os lugares de paixao e da agao, os das situag¢des vividas e, portanto, implica
imediatamente o tempo. De sorte que ele pode receber diversas qualificagdes: o di-
recional, o situacional, o relacional, porque ele é essencialmente qualitativo, fluido,
dimanizado (LEFEBVRE, 2013, p. 100, tradugéo nossa)®.

7 No original: “La practica social supone un uso del cuerpo: el empleo de las manos, de los miembros, de
los érganos sensoriales y de los gestos del trabajo y de las actividades ajenas a éste. Se trata de la esfera
de lo percibido (base practica de la percepcion del mundo exterior, en el sentido psicolégico)” (LEFEBVRE
2013, p.99).

8 No original: “El espacio de representacion se vive, se habla; tiene un nucleo o centro afectivo: el Ego,
el lecho, el dormitorio, la vivienda o la casa; o la plaza, la iglesia, el cementerio. Contiene los lugares de la
pasion y de la accidn, los de las situaciones vividas y, por consiguiente, implica inmediatamente al tiempo. De
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Apesar dessa ultima dimensao da triade proposta por Lefebvre consistir naquela de
fato enfatizada nesse texto, ndo se esta desconsiderando o alerta do autor quanto a insepa-
rabilidade entre vivido, percebido e concebido. No proximo tépico, voltado a discusséo da
escola enquanto espacgo-tempo de vivéncias, as condicionantes relativas ao percebido e ao
concebido ficardo mais evidentes. A énfase no espaco vivido, aqui, € um meio de construir a
critica ao espaco social, nesse caso, o da escola basica, do ponto de vista de quem a vive.
Critica essa que, necessariamente, perpassa pelas dimensdes do concebido e do percebido.

Ainda sobre o espaco vivido, Carlos (2017), seguindo a perspectiva tedrica de Lefebvre,
ressalta que as relagdes sociais se realizam no plano vivido, ao mesmo tempo em que o produ-
zem. A pratica social e a produgéo social do espago ganham existéncia no espaco vivido.

[...] as relagdes sociais tem sua realizagdo ligada a necessidade de um espago aonde
ganha concretude a casa enquanto universo do homem privado; a rua enquanto aces-
sibilidade possivel aos espagos publicos aonde se realizam os encontros e se dao os
percursos, bem como as possibilidades de uma miriade de trocas (onde o comércio
local ganha significado especial); os lugares de trabalho; os pontos de lazer, etc. - lu-
gares aonde se realizam a vida humana num determinado tempo]...] E neste nivel que
espaco e tempo se articulam de modo indissociavel como pratica socioespacial. Esta é
a implicagdo mais profunda da analise da produgao em seu sentido lato (a realizagao da
vida enquanto produgéo / apropriagéo dos lugares) (CARLOS, 2017, p. 30).

As consideragdes de Carlos (2017) sobre o espacgo vivido e sua condigao de locus
da materializacdo das relagdes sociais e das praticas espaciais demonstram a relevancia
dessa dimensao no contexto da vida social e da produc¢ao do espaco, enquanto totalidades.
Nestes termos, o espacgo vivido configura-se como fundamental tanto a compreensao da
realidade quanto a busca de sua transformacao.

E exatamente essa condicdo do espago vivido que fundamenta a sua utilizagcdo
como conceito estruturante desse artigo, cujas preocupagdes se direcionam a um espago
em particular, o da escola basica, e a sua vivéncia a partir de sujeitos que nela atuam. Com
isso, considera-se, aqui, com base no referencial apresentado, que a concepcao de espaco
vivido consiste em importante instrumento para se pensar a condicdo da escola basica, em
sua vivéncia concreta, bem com conforma-se em estratégico vetor para melhorias nas re-
lagdes sociais que a permeiam, muitas delas inerentes ao que Lefebvre (2013) nomeia de
concebido (representacdo do espago) e percebido (pratica espacial).

4 ESCOLA: ESPAGO-TEMPO DE VIVENCIAS

A escola, a partir de uma perspectiva mais critica, proposta por Canario (2005), pode
ser definida a partir trés eixos principais e distintos, que correspondem a dimensdes analiti-

ese modo es posible asignarle diferentes calificaciones: puede ser direccional, situacional o relacional en la
medida en que es esencialmente cualitativo, fluido y dindmico” (LEFEBVRE 2013, p.100).
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cas da escola: a forma escolar, a organizagéo escolar e a instituigao escolar, faces diversas

de uma mesma realidade e que podem ser distinguidas conforme exposto no quadro 3.

Quadro 3 — Definicao da escola a partir de trés dimensdes

A FORMA ESCOLAR

AS TRES DIMENSOES DA ESCOLA

A ORGANIZAGAO ESCOLAR

A INSTITUIGAO ESCO-
LAR

“‘Representa uma nova maneira de conce-
ber a aprendizagem, em ruptura com os
processos de continuidade com a experi-
éncia e de imerséo social que prevaleciam
anteriormente [...]. Corresponde a dimen-
sdo da pedagogia, a forma escolar é aque-
la que mais tem polarizado uma tradigéo
de critica a escola, centrada nos métodos,
de que encontramos tracgo persistente, por
exemplo, na literatura. Constitui-se, pro-
gressivamente, como uma forma tenden-
cialmente unica de conceber a educagao,
0 que teve como consequéncias funda-
mentais, por outro lado, conferir a escola o
quase monopolio da agédo educativa, des-
valorizando os saberes nao adquiridos por
via escolar e, por outro, contaminar as mo-
dalidades educativa ndo escolares, modi-
ficando-as a sua imagem e semelhanca.
Este empobrecimento do campo e do pen-
samento educativo privou a prépria forma
escolar de referéncias exteriores que lhe
permitiriam criticar-se e transforma-se”

(p.62).

“A escola corresponde, também,
a uma nova organizagdo que,
possivel wa transicdo de modos
de ensino individualizados (um
mestre, um aluno) para modos de
ensino simultdneos (um mestre,
uma classe), viabilizou a emer-
géncia dos sistemas escolares
modernos. A organizagao escolar
que historicamente conhecemos
corresponde a modos especificos
de organizar os espagos, os tem-
pos, os agrupamentos dos alunos
e as modalidades de relagdo com
o saber. Contudo, apesar de defi-
nir constrangimentos que, parcial-
mente, determinam os modos de
trabalho escolar (de professores e
alunos), a dimensao organizacio-
nal da escola constitui aquela que
menos debate e polemica conci-
ta[...]” (p.62).

“A escola é uma instituicdo
que, a partir de um con-
junto de valores estaveis
e intrinsecos, funciona
como uma fabrica de cida-
daos, desempenhando um
papel central na integra-
¢ao social, na perspectiva
durkheimiana de prevenir
a anomia e preparar a in-
sercao na divisdo social do
trabalho. Como instituicao
a escola desempenha, do
ponto de vista histérico um
papel fundamental de uni-
ficagdo cultural, linguistica
e politica, afirmando-se
como um instrumento fun-
damental da construcao
dos modernos estados-na-
¢ao” (p.62).

Fonte: Elaboragéo propria das autoras com base em Canario (2005).

Nesse sentido, Canario (2006) destaca que a escola que conhecemos atualmente
advém de muitas mutagdes e de periodos distintos, que corresponde hoje a um modelo or-
ganizacional, de certa forma, estavel, pois o principal trago desse modelo € a organizagao
em classes hegeménicas, no que se refere a idade, aos conteudos e aos conhecimentos
abordados. Portanto, a escola representa uma invengao organizacional que permitiu passar
de formas do ensino individualizado, onde um professor ensinava apenas um unico aluno,
para um modelo de ensino simultaneo, no qual o professor ensina a classe e a considera
como uma unica entidade.

Numa perspectiva critica, Libaneo, Oliveira e Toshi (2011, p.168) afirmam que a “es-
cola é vista como uma organizagéao politica, ideoldgica e cultural em que individuos e gru-
pos de diferentes interesses, preferéncias, crencas, valores e percepcao da realidade mobi-
lizam poderes e elaboram processos de negociagao, pactos e enfrentamentos”. Os autores
destacam ainda que a vida social, assim como a escola, implica também na vivéncia da
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educacao dos educandos pelo convivio, pelas interagdes dos sujeitos, pelas socializagbes
de praticas, valores, habitos e culturas que produzem a vida humana na sociedade.

Além desses aspectos apontados pelos autores sobre a escola e a relacdo com o
cotidiano dos alunos, por meio de suas vivéncias sociais, cabe enfatizar ainda que “a escola
€ uma instituicdo social com objetivos explicitos: o desenvolvimento das potencialidades
fisicas, cognitivas e afetivas dos alunos [...]” (LIBANEO, OLIVEIRA E TOSHI, 2011, p.300).
Desse modo, o objetivo primordial da escola é a formagao de alunos para a vida, tornando-
-0s cidadaos ativos e participativos para a sociedade contemporanea.

A esse respeito, cabe mais uma vez enfatizar a importancia da escola, como organi-
zagao, assim caracterizada por Libaneo, Oliveira e Toshi (2011, p116), enquanto instituicao
escolar “[...] por ser um sistema de relacbes humanas e sociais com fortes caracteristicas
interativas, que a diferenciam das empresas convencionais”. A escola define-se, portanto,
como uma unidade social que reune diversos sujeitos que estabelecem relagdes entre si.
Essa estruturacido se faz por meio de processos, fungdes e normas, implicando tanto em
aspectos, legais quanto pedagdgicas e administrativos componentes da escola.

De acordo com Duarte (2002), a compreensédo de escola pode ser analisada sob
trés prismas principais: estruturacao formal, interacdo e seu interior. Estas perspectivas
apresentadas pela a autora se destacam por serem importantes componentes da escola.
A primeira é a sua estrutura fisica, que envolve, entre outros elementos, organizagao e
distribuicdo dos espacgos, numero de turmas, recursos materiais disponiveis. A segunda &
a estrutura administrativa, abrangendo diregéo, gestdo, tomada de deciséo, relagcdo com
as autoridades centrais e locais, corpo docente, funcionarios, comunidades. O ultimo com-
ponente € a estrutura social da escola: relagdes entre alunos, professores, funcionarios,
participagcéo dos pais, cultura organizacional, clima escolar.

Essa compreenséo, como enfatizado por Duarte (2002), remete a indispensabilidade
da escola interagir em todas essas instancias, estabelecendo uma construgdo como insti-
tuicdo de ensino socio-historica, instrucional, organizacional, grupal, individual e pulsional.

Gatti (2013, p.53) ressalta que “o papel fundamental da escola é, pois, levar os estu-
dantes a apreender/compreender conhecimentos ja produzidos, ao mesmo tempo forman-
do-os em valores para a vida humana”. Para a autora, o desenvolvimento dessas agdes,
pedagdgicas e sociais, deve propiciar aprendizagens afetivas para a vida dos alunos. Gatti
(2013) da énfase para a escola como aquela que inclui, ndo exclui, como uma instituigao
social que lida com as heterogeneidades e respeita as diversas formas de aprendizagens
dos alunos e que os faz cidadaos para a vida.

A ORGANIZACAO DA EDUCACAO ESCOLAR BRASILEIRA

No que diz respeito a organizagao da educagéao escolar brasileira, ela estd composta
de dois niveis: a educagao basica (educagao infantil, ensino fundamental e ensino médio)
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e a educacgao superior. O organograma da figura 1 refere-se ao primeiro nivel, a educagao
basica.

Figura 1 — Etapas da educacgao basica

"[...] primeira etapa da educcdo basica, tem como
R finalidade o desenvolvimento integral da crinaga [...]
— EDUCACAO INFANTIL em seus aspectos fisicos, psicolégico, intelectual e
social, completando a acdo da familia e da
comunidade”. (p.252)

"[...] etapa obrigatoria da educacfo basica. Como
ENSINO dever do estado, o acesso a esse ensino é direito

FUNDAMENTAL pubico  subjetivo, quer dizer, nio exige

regulamentacfo para ser cumprido". (p.254)

EDUCACAO BASICA
]
I

"Como tltima etapa da educagdo bdsica e com trés,
no minimo, de duragdo, esse nivel de ensino perdeu a
obrigatoriedade de habilitar para o trabalho [...]".
(p.256)

- ENSINO MEDIO

Fonte: Elaboracao propria das autoras com base em Libaneo, Oliveira e Toshi (2011).

Conforme Libaneo, Oliveira e Toshi (2011), os Estados, por meio de seus sistemas
de ensino, devem proporcionar a criangas, jovens e adultos o acesso a educagao e legislar
sobre ela visando o ensino de qualidade. Desse modo, os autores destacam que a legisla-
cao estadual para a educacao basica, além de incorporar a Constituicido Federal, a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao nacional e os pareceres e resolucdes do Conselho Nacio-
nal de Educagao, inclui a Constituicdo Estadual, a Legislagdo Ordinaria do Poder Legisla-
tivo, as normas do Poder Executivo e as resolucdes e pareceres Estaduais de Educacéo.

Libaneo, Oliveira e Toshi (2011), ao tratarem das etapas da educagéo basica, con-
forme destacadas na figura 1, enfatizam que a primeira etapa, a educagao infantil, aparece
na LDB — Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao (BRASIL, 1996), como encargo dos mu-
nicipios. Ja o ensino fundamental é dever dos governos estaduais e precisa atender aos
objetivos de ensino determinados pela LDB em seu art. 32, referente a formagao basica do
cidadao, mediante:

| - O desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios basicos o
pleno dominio da leitura, da escrita e do calculo;

Il - A compreensao do ambiente natural e social, do sistema politico, da tecnologia,
das artes e dos valores em que se fundamenta a sociedade;

[II - O desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, tendo em vista a aquisigao
de conhecimentos e habilidades e a formacao de atitudes e valores;

IV - O fortalecimento dos vinculos de familia, dos lagos de solidariedade humana e
de tolerancia reciproca em que se assenta a vida social (BRASIL, 1996).
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O ensino médio caracteriza-se por ser a etapa final da educacéao basica. Para Kraw-
czyk (2009, p.754) “a inclusdo do ensino médio no d&mbito da educacao basica e o seu ca-
rater progressivamente obrigatdrio demonstram o reconhecimento da importancia politica
e social que ele possui’. Segundo a autora, o ensino médio representa os trés ou quatro
ultimos anos da educacgao basica, no entanto, os mais discutiveis, pois abrange grandes
dificuldades no momento de definir politicas para essa etapa da escolarizacéo.®

No Brasil, a escola basica vem passando por varias transformacdes, sejam elas
politicas, econdmicas ou educacionais, ndo necessariamente positivas, o que tem gerado
grandes questionamentos quanto a qualidade da educacéo ofertada, especialmente em re-
lagdo & escola basica publica. E nesse sentido que Libaneo, Oliveira e Toshi (2011) afirmam
que a educacgéo escolar deve ser entendida como um fator da realidade, principalmente no
contexto da sociedade contemporanea, na qual a educagao publica tem tripla responsa-
bilidade: a de ser agente de mudancas, ser capaz de gerar conhecimentos e desenvolver
competéncias e valores dos alunos.

Na compreensao de Gatti (1993), é preciso qualificar melhor a escola e adequa-la
para seu uso, tornando-a apta para atender os alunos e a comunidade em geral. Porém,
a autora afirma que o fortalecimento e a melhoria da escola ndo perpassam apenas por
condicdes fisicas e infraestruturais, incidem, sobretudo, nas condigdes de valorizacdo dos
professores, que precisam de melhores condi¢cdes de salarios e carreiras, condigdes peda-
gogicas, bons recursos materiais e uma melhor estruturagdo da equipe escolar.

Nesse sentido, a escola basica brasileira deve atender a um conjunto parametros
para que se possa alcancar de fato um ensino de qualidade. Ressalta-se que “o processo
educativo € uma experiéncia extremamente complexa que nao se circunscreve a sala de
aula e, mesmo nesta, néo se restringe aquilo que o professor fala e o aluno ouve” (PARO,
2001, p.34). Explica o autor que é importante destacar a existéncia de um conjunto de
aspectos complexos, que envolve desde as relagdes cotidianas escolares, rotinas, fatos,
concepgdes de mundo e tudo que interfere no tipo de ensino que esta sendo propiciado
aos alunos.

Essa conjuncao de aspectos da escola abordados até aqui, desde a sua defini¢ao,
organizacgao e problematicas, expressa a sua condigdo complexa, sendo resultado de mul-
tiplas determinagdes, da interacdo de uma diversidade de agentes situados em variadas
escalas, que vao desde processos e dinamicas proprios da sociedade capitalista atual até
as agoes dos sujeitos que a materializam no seu dia a dia.

9 Uma das polémicas em torno do ensino médio é a recente reforma inicialmente criada por meio da Medida
Proviséria 746/2016 e sancionada na Lei n® 13.415, de 16 de fevereiro de 2017, alterando a Lei de Diretrizes
e Bases da Educagéao, que caracteriza um conjunto de mudangas na estrutura do ensino médio brasileiro,
onde parte do curriculo passa a ser obrigatéria e outra parte optativa. Uma das grandes criticas realizadas
a reforma do Ensino Médio diz respeito a compreenséo de que ela operaria no sentido da valorizagao de
algumas areas do conhecimento em detrimento de outras, implicando, por exemplo, na desvalorizagéo das
disciplinas da area humanidades.
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O ESPAGCO ESCOLAR VIVIDO

As preocupacoes deste trabalho se voltam mais diretamente ao espaco da escola,
concretizado nas vivéncias de educandos, professores, gestores, pais, entre outros. Con-
forme posto anteriormente, a partir de Lefebvre (2013), o espago vivido ndo pode ser con-
siderado uma realidade isolada, de fato ele se estabelece como uma dimensao do espaco,
juntamente com o espago concebido e o percebido.

Enquanto espaco vivido, a escola se insere na mesma condi¢ao, sua realidade néo
é fruto apenas das vivéncias, dindmicas e agdes dos sujeitos que a materializam cotidia-
namente, também resulta, por exemplo, das concepg¢des e modelos imputados a partir de
legislacbes e normativas nacionais, estaduais e municipais (inseridas na esfera do espago
concebido), bem como de costumes, praticas, valores, desigualdades sociais e espaciais
(imersas no espacgo percebido).

Contudo, isso ndo reduz a sua importancia, ja que todas essas dimensdes implicam
no espaco vivido, tornando-o tanto um importante objeto de andlise quanto um relevante
instrumento para a manifestacao da critica e da busca de melhorias.

A escola, mesmo sendo muito pouco citada ou estudada nas principais obras de-
dicadas a reflexdo sobre o espaco vivido (ou sobre seu correlato, o lugar) possui claras
propriedades a esse respeito, sendo intensamente vivida por diversos sujeitos, com desta-
que aos alunos, em seu cotidiano a partir de seus corpos, isto €, mediante sua presenca e
permanéncia direta no espacgo escolar.

Na visdo de Callai (2010, p.33), € importante compreender que os acontecimentos
da vida cotidiana dos sujeitos precisam ser entendidos e levados em consideragéo na esco-
la, que tem um papel fundamental nesse processo. Para autora, “o mundo da vida precisa
entrar na escola, para que ela também seja viva, para que consiga acolher os alunos e dar-
-Ihes condicbes de realizarem sua formacao, desenvolverem um senso critico e ampliarem
suas visdes de mundo”. Callai (2010, p.41) considera as abordagens da vida cotidiana dos
alunos a partir de sua leitura do mundo, o mundo vivido. Para ela:

A escola pode ser um lugar para aprender a pensar, para aprender a dominar e
manejar instrumentos da tecnologia, para exercitar um pensamento critico, para
construir referenciais capazes de fazer esta leitura do mundo da vida. E preciso,
portanto, descobrir formas capazes de articular a formagao do sujeito com a cons-
trugado de sua identidade, reconhecendo seu pertencimento e realizando um traba-
Iho cognitivo capaz de situa-lo no contexto de uma produgédo intelectual realizada
pela humanidade. (p.41)

A fim de compreender como esses elementos da vida cotidiana se relacionam com
a escola, Callai (2010) ressalta a importancia do conhecimento produzido pelos sujeitos
em seus diversos aspectos, com suas particularidades, para que possam ser considerados
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na escola. No entanto, isso exige um aparato metodoldgico que seja capaz de fornecer os
meios necessarios para a busca de explicagdes e motivacoes, para aprender e desenvolver
novos conhecimentos na escola.

Freitas (1999, p.42) afirma que as “as vivéncias, as expectativas, os interesses, entre
os outros, sao fatores relacionados aos ciclos de formacgao do individuo que, quando des-
considerados, acabam por constituir-se em processos de exclusdes”. Segundo a autora, a
escola, ao desconsiderar essas peculiaridades na formagao do aluno, acaba deixando de
construir boas relagdes e, desse modo, € vista como “enfadonha” e “desinteressante” para
os alunos.

Nesses termos, € evidente a importancia do espaco vivido dos alunos na compo-
sicdo dos mecanismos de aprendizagem que marcam a escola. Contudo, muitas vezes,
mesmo nas abordagens que tratem tdo importante énfase, a condi¢do da propria escola
enquanto espaco vivido dos discentes é esquecida ou relegada a segundo plano, para se
dar destaque, por exemplo, a casa, a rua, a praca, ao bairro etc. Raramente, a propria es-
cola é lembrada enquanto espaco vivido.

Na visdo de Carlos (1996, p.21) os lugares, ou como aqui preferido, os espagos
vividos, sdo aqueles “[...] que 0 homem habita dentro da cidade que dizem respeito a seu
cotidiano e a seu modo de vida onde se locomove, trabalha, passeia, flana, isto €, pelas
formas através das quais 0 homem se apropria e que vao ganhando o significado dado pelo
uso”. E nesse sentido que a escola se faz presente na vida dos sujeitos, como um lugar de
pertencimento e de vivéncias, sejam elas sociais ou educativas.

Carlos (1996) ressalta ainda que os sujeitos pertencentes aos lugares estédo direta-
mente ligados a produgado da vida, ou seja, € no lugar, no espaco vivido, que se estabe-
lecem a vida social e cada sujeito se situa num espaco real e concreto, se reconhece, se
sente pertencente ou ndo, mas, acima de tudo, usufrui e modifica esse lugar. Desse modo,
€ importante destacar que

[...]lugar envolve a idéia de uma construgao, tecida por relagdes sociais que se rea-
lizam no plano do vivido o que garante a constituicdo de uma rede de significados e
sentidos que sao tecidos pela histéria e cultura civilizatéria que produz a identidade
homem — lugar, que no plano do vivido vincula-se ao conhecido — reconhecido.
(CARLOS, 1996, p.30)

As vivéncias do espaco escolar, isto €, a sua materializagao enquanto espaco vivido,
se estabelecem de modos diversos, uma vez que existe grande variagao das caracteris-
ticas do espacgo escolar, bem como cada sujeito estabelece uma relagao particular com o
espaco. E por meio dessas relagdes na escola que o educando vai interagindo com a rea-
lidade em que esta inserido e construindo a sua caminhada escolar, seja ela, do seu ponto
de vista, marcada por aspectos positivos ou negativos.
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Nesse contexto, Vifiao Frago (2001, p.77) ressalta que “a escola é espaco e lugar” e
se caracteriza por ser fisica e material, mas também uma construcéo cultural, onde se esta-
belecem as relagdes. Essas conjung¢des sobre o espago da escola, mais especificamente o
espaco material, também devem ser levadas em consideracéo, visto que € nesses espacos
que o educando passa parte de sua vida, um espaco social, tanto fisico quanto repleto de
simbologias.

Contribuindo para esta analise, Carpinteiro e Almeida (2008, p. 46), consideram que
0 ambiente escolar, consiste no

[...] conjunto formado por atividades (aula, estudo, pratica esportiva, limpeza etc.) e
espagos (salas, laboratérios, quadras etc.). Atividade significa agao efetivada pelo
professor, estudante, funcionario, entre outros, em determinados ambientes esco-
lares, como salas, patios, jardins e quadras. Entretanto, a atividade aula, uma das
atividades corriqueiras da escola, podera ocorrer tanto numa sala, quanto num au-
ditdério ou, ainda, num patio aberto. Dessa forma, as atividades estao associadas a
espagos, quase sempre ambientes construidos, que sdo os prédios escolares ou as
demais edificagdes onde ocorre o processo educativo (CARPINTEIRO E ALMEIDA,
2008, p. 46).

Para os autores, a escola ganha um papel fundamental na vida das pessoas, pois,
além de ser um lugar que abriga as atividades escolares como um todo, torna-se também
um lugar de referéncia aos sujeitos, assumindo um papel de grande importéncia e desta-
que, que se associa aos momentos vividos por professores, funcionarios, educandos, pais
e comunidade.

Em consonancia com essa linha de raciocinio, Ribeiro (2004, p.105) afirma que o es-
paco escolar dever compor, de certa forma, um todo, envolvendo nele elementos que fazem
parte do cotidiano dos alunos. A autora ressalta que o espaco escolar pode se constituir
de possibilidades ou de limites, e “tanto o ato de ensinar como o de aprender exigem con-
dicbes propicias ao bem-estar docente e discente. O espago material € um pano de fundo
onde as sensacgdes se revelam e produzem marcas profundas que permanecem mesmo
quando as pessoas deixam de ser criangas”.

Desse modo, Ribeiro (2004, p.114) afirma ainda, que os espagos de vivéncia, como
a casa, a escola, o bairro, representam para os sujeitos ou grupos experiéncias unicas,
sendo imprescindivel que estes espagos sejam acolhedores e significativos, pois deixam
marcas substanciais na vida desses sujeitos.

Ainda de acordo com o exposto, cabe destacar a abordagem de Vihao Frago (2001,
p.63), sobre o espago da escola, na qual o considera de grande relevancia na vida daqueles
que o usufruem. O autor ressalta que a “posse do espaco vivido, € um elemento determi-
nante na conformagéo da personalidade e mentalidade dos individuos e dos grupos”. Isto
significa que os espacgos escolares sao repletos de significados e aprendizagem e sao ca-
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pazes de deixar marcas profundas na vida dos alunos e de todos que fazem parte desse
espago.

Muito importante se faz também considerar as analises e contribuigbes de Vicent,
Lahire e Thin (2001) que fazem a leitura da escola como um espago especifico, um espago
onde se aprende, em um determinado tempo, porém sujeito a conflitos e mudangas cons-
tantes. Os autores discutem o espaco escolar a partir de aspectos relacionados a “forma
escolar”, realgando “[...] a unidade de uma configuracdo historica particular, surgida em de-
terminadas formagdes sociais, em certa época [...]" (VICENT, LAHIRE, THIN, 2001, p.9-10).

Nessa perspectiva, os espacos escolares possibilitam aos alunos relagdes que fa-
zem parte de seu cotidiano, do seu vivido. Nesses espacos, sao construidas aprendiza-
gens, lacos afetivos, ideias, amizades, conflitos, exclusdo ou inclusdo, ou seja, uma série
de elementos inerentes a forma escolar presente no espaco vivido dos educandos. Essa
realidade atribui a escola enquanto espacgo de vivéncias uma grande relevancia e, por con-
seguinte, fornece a concepgao de espaco vivido consideravel importancia tedrica, podendo
colaborar para pensar e/ou transformar a escola, ao pér em evidéncia os sujeitos que a
fornecem concretude e que, ao mesmo tempo, dela necessitam.

A andlise do espacgo vivido é indispensavel ao reconhecimento das problematicas
vivenciadas no dia a dia educacional e, por conseguinte, serve a busca por igualdade e pelo
direito & educacgdo. E justamente ai que entra a indispensabilidade da analise do espaco
vivido, pois somente a partir do ponto de vista dos sujeitos inseridos concretamente na rea-
lidade se pode compreender as diversas situacdes que ali ocorrem e a partir disso, buscar
solucdes eficazes para esse contexto.

Com isso, abre-se oportunidade para a producdo de uma escola mais adequada ao
seu uso diverso, mais justa, inclusiva e significativa para os sujeitos que a fazem no dia a
dia, aqueles que mais entendem o que necessitam e esperam dela.

5 CONSIDERAGAO FINAIS

Com base no debate apresentado nas duas segdes principais desse artigo ja é pos-
sivel oferecer resposta a questao exposta na introdugéo (como a perspectiva critica do con-
ceito de espaco vivido pode atribuir valor e colaborar para a compreensao da realidade da
escola basica?). Cabe enfatizar que o espago vivido, como ja mencionado, consiste numa
dimensao do espaco social, composto ainda pelo percebido e concebido, possuindo as trés
a mesma importancia, uma dependendo da outra.

Sendo assim, o vivido, que aqui se destaca, tem sua compreensao condicionada
a leitura também das outras dimensdes espaciais. Com isso, 0s sujeitos que compdem o
espaco de vivéncia o produzem em seu cotidiano, contudo, seus contornos nao se referem
apenas as suas agoes, mas também contém elementos e condicionantes das outras dimen-
sdes e relativos a sujeitos ndo imersos no cotidiano.
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A utilizagcdo da concepcao de espacgo vivido (espagos de representagcdo), nesses
termos, favorece a analise critica da realidade ao centra-se na experiéncia dos sujeitos con-
cretos e ao oportunizar as articulagdes com as demais dimensdes do espaco. Desse modo,
0s espacgos de representagédo, ou espacos vividos, sdo aqueles dos habitantes, ou seja,
onde as transformacdes ocorrem e os conflitos estdo presentes. S&o nos espacgos vividos
que emergem os conflitos, as dindmicas, as angustias, as alegrias, tristezas, sentimentos
de pertencimento, sentimentos bons ou ruins do grupo social que ali vive. Por conseguinte,
as transformacdes ou melhorias nesse espaco, se se pretende favorecer os diretamente
interessados e necessitados delas, precisam se estabelecer com base nessas vivéncias
concretas. Isso faz do espaco vivido um valioso instrumento da critica e da mudanca.

Também ficou evidente ao longo do texto que o conceito de espacgo vivido demonstra
grande aplicabilidade nos estudos educacionais, principalmente por possibilitar a analise de
aspectos relativos a vida cotidiana dos alunos na escola.

A escola enquanto espaco vivido se estabelece dos modos mais diversos, uma vez
que existe grande variagao das caracteristicas do espago escolar, bem como cada sujeito
estabelece uma relacio particular com o espaco. As dindmicas e vivéncias da escola se
dao, por exemplo, a partir dos rotineiros usos da sala de aula e dos espacgos de convivén-
cia e recreagao, que ganham vida nos intervalos das aulas. Também nas interagbes entre
educandos, docentes, gestores e demais funcionarios nos mais variados subespagos da
escola. Tudo isso compondo o cotidiano que define o espaco vivido escolar.

Mediante estes postulados, é possivel, com seguranga, atestar que a escola con-
siste em um espago vivido por exceléncia, constituido por uma diversidade de sujeitos e
possuindo grande relevancia para a vida deles, especialmente dos discentes, tanto a partir
da constituicdo de aspectos positivos quanto negativos para suas vidas. Assim, também é
fundamental para se pensar questées como o curriculo escolar, a igualdade de oportunida-
des de acesso ao conhecimento, as condi¢cdes de infraestrutura e a inclusdo dos alunos no
contexto educacional.
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