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Resumo: Na docéncia em cursos de filosofia tém-se observado que alguns discentes e docentes nao aceitam
ou relutam em aceitar no curriculo do curso, a existéncia de disciplinas do campo da educagéo, bem como
secundarizam a leitura e o debate de questdes educacionais no desenvolvimento das atividades académicas
de formacao de professores. Qual a razdo de nos Cursos de Filosofia ser encontrado discursos e praticas de
nao aceitagdo da educagéao, seja como disciplina pedagdgica ou como tema de leitura e debate filosoficos?
Este artigo consiste em uma pesquisa bibliografica, cujo objetivo é debater as dimensdes filosdéficas da edu-
cagao, tecer algumas reflexdes sobre como a filosofia contribui para refletir criticamente sobre a educacgao e
a importancia desta, como area de conhecimento, ao ensino de filosofia, com vistas a descolonizar o olhar da
filosofia sobre a educacao.

Palavras-Chave: Filosofia. Educacéo. Descolonizagéo.

Abstract: In teaching philosophy courses, it has been observed that some students and professors do not
accept or are reluctant to accept in the course curriculum, the existence of disciplines in the field of education,
as well as secondary to reading and debating educational issues in the development of activities academic
teacher education. What is the reason that in Philosophy Courses discourses and practices of non-acceptance
of education are found, either as a pedagogical discipline or as a theme of philosophical reading and debate?
This article consists of a bibliographic research, whose objective is to debate the philosophical dimensions
of education, to make some reflections on how philosophy contributes to reflect critically on education and
its importance, as an area of knowledge, to the teaching of philosophy, with a view to decolonize the view of
philosophy on education.
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Resumen: En la ensefianza de cursos de filosofia, se ha observado que algunos alumnos y profesores no
aceptan o se muestran reacios a aceptar en el curriculo del curso, la existencia de disciplinas en el ambito
de la educacion, asi como la secundaria a la lectura y el debate de temas educativos en el desarrollo de
actividades formacion académica del professorado. ¢ Cual es la razén por la que en los cursos de filosofia
se encuentran discursos y practicas de no aceptacién de la educacién, ya sea como disciplina pedagdégica o
como tema de lectura y debate filos6fico? Este articulo consiste en una investigacion bibliografica, cuyo obje-
tivo es debatir las dimensiones filosoficas de la educacion, hacer algunas reflexiones sobre como la filosofia
contribuye a reflexionar criticamente sobre la educacién y su importancia, como area de conocimiento, para la
ensefianza de la filosofia, con miras a descolonizar la vision de la filosofia sobre la educacion.

Palabras clave: Filosofia. Educacién. Descolonizacion.

1 CONSIDERAGOES INICIAIS

A histéria da filosofia mostra que tem havido uma relacao intrinseca entre o ato de
pensamento filosofico e a propria autoconstituicdo do ente humano como um todo. Assim,
a educacgao se imiscui e se configura como tal na preocupacao do individuo com o sentido
da sua propria existéncia, seja como parte do cosmo ou da cidade, ou de ambos. As inter-
rogacoes filosdficas, as duvidas, a busca por respostas nunca definitivas acerca da verda-
de, compdem, por si mesmos, impulsos formadores. Por isso, pode-se dizer que o pensar
filosofico nunca foi e nem € um exercicio neutro e indiferente que nao implique vitalmente
aquele que pensa, e que se constitui nesse movimento.

Observe-se que a autoformacgao e a formacgao de si constituem um gesto de autono-
mia préprio a educagao filoséfica. Com isso, ndo se nega que haja socializagdo como um
tipo de formagéao que transcende a particularidade, redefinindo o sentido mesmo da autono-
mia, mas, de nenhum modo, coloca-se como entrave invencivel ao exercicio de um pensar
e fazer-se conscientes e reflexivos.

Por isso, a filosofia, ao mesmo tempo como ac¢ao de pensamento e modo de vida,
vincula-se a educacao. Ha uma educacao filoséfica que, ao afetar o ente na sua totalidade,
ird permear a sua formagao em outros dominios de conhecimento, incluindo o técnico-cien-
tifico, mas também o ambito dos saberes e ag¢des cotidianos. Se for assim, ndo parece
possivel isolar a educacgao filosofica na sua globalidade e radicalidade da educagdo como
um todo.

O paradigma bem instituido no ocidente de educacéo filosofica e educador € o pen-
samento vivido de Sdcrates, o seu contundente dialogo, que representa emblematicamente
a paradoxal figura do mestre ignorante, que experimentou tao radicalmente o pensar como
viver e vice-versa, a ponto de enfrentar a propria morte em nome do seu mister filosofi-
co-pedagdgico, ressaltando o sem-sentido de continuar existindo, caso concordasse em
pagar o precgo alto demais de ter que abandonar a sua atividade questionadora e instituinte
(PLATON, 2014).
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Em contraposicdo ao modelo socratico, sob muitos aspectos importantes, tem-se a
proposta de formacéo sofistica. Apesar das grandes diferengas ontologicas e epistemoldgi-
cas que o0s separam, o que ambos tém em comum é o reconhecimento da essencialidade
da tarefa de formar os individuos e a nobreza de tal mister. Como antes a educagao mitico-
-poética — e em relacdo com ela — fildsofos e sofistas propdem, cada um a seu modo, o que
acreditam ser a educacao mais perfeita.

Com o exemplo emblematico relatado, quer-se mostrar somente a conexao impor-
tante e genética entre filosofia e educacéo, bem como destacar que ao lado da tradigéo
socratico-platbnica, havia uma outra, critica, a sofistica. No entanto, a primeira que se es-
tabeleceu como tradigdo grega e ocidental, no decorrer do tempo foi ganhando novas de-
terminacgdes, a partir da institucionalizagao da filosofia, da sua disseminagdo como forma
universal, Unica e valida de pensamento capaz de atingir a verdade.

Nesse movimento de institucionalizagdo, consagra-se a filosofia académica, ensi-
nada e aprendida em instituigdes religiosas, publicas e privadas, que concedem diferentes
graus, legitimam publica¢des, espagos de apresentagado e debate do pensamento. Menos
um modo de vida e mais uma disciplina, um campo institucional de conhecimento, a filosofia
vai se constituindo em componente curricular a servigo da formacao profissional do profes-
sor para atuar nos diferentes niveis de ensino, ou para desempenhar a tarefa de professor-
-pesquisador, normalmente em instituicdes universitarias.

A filosofia esta ligada a educagéao, esteja essa destinada a formar o professor ou o
pesquisador. Em qualquer que seja o caso, o savoir-faire filosofico passa a exigir uma série
de competéncias que o vincula a diversas areas de conhecimento institucionalizadas, entre
elas, a educacgdo. Tem-se, principalmente no ensino de pés-graduacgao, a filosofia especia-
lizada e, por consequéncia, o especialista em uma das diversas subareas da filosofia.

O que se chama normalmente de filosofia tem uma longuissima historia, atravessan-
do diversos periodos histéricos, desde a antiguidade grega arcaica, passando pelo medie-
val, pela modernidade, e chegando aos tempos contemporaneos. Nao seria viavel aqui per-
correr esse imenso lapso temporal para aprender as diversas compreensoées de filosofia,
ou apresentar as praticas de pensamento que se desenvolveram. Mas se deve enfatizar,
tdo-somente, que hoje se questiona mesmo a legitimidade de se falar das filosofias ociden-
tais como representantes de toda a filosofia possivel.

Questiona-se, de maneira especial, a hegemonia da tradigdo moderna do pensa-
mento filosofico que, a partir do continente europeu, dissemina-se para outros espacos
do planeta, em um grande movimento de colonizagdo/modernizagdo. Em vez de dialogar
com outras tradigdes de pensamento, diz-se que o processo de colonizacio calou e impos-
sibilitou qualquer manifestacéo afirmativa das alteridades. Apds o fim do colonialismo e,
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mesmo do neocolonialismo, persiste, instituido e incorporado aos sujeitos desses territorios
explorados — econdmica e militarmente — a colonialidade como marca antropologicamente
potente que mantém o ser e o pensar submetidos a um passado que se instalou, se instituiu
e se naturalizou.

Pode-se reconhecer que a filosofia chegou ao pais por meio dos colonizadores,
representados pela missao jesuitica, cujo objetivo era formar, pela catequese, bons e obe-
dientes cristdos. De certa forma, até mesmo as carateristicas mais salientes do pensamen-
to filosofico — como atitude de questionamento — eram negadas, ao se cultivar o dogmatis-
mo e domesticar a criticidade.

Esse é um ponto significativo para ilustrar um momento fundante no processo de co-
lonizagao do pensamento filoséfico no Brasil. Nao s6 a tradigao filoséfica europeia € nega-
da no exemplo apresentado, mas também se torna impossivel ganhar expresséao legitima
quaisquer outras formas “nativas” de pensamento. Sob esse aspecto, ndo seria exagero
dizer que os entes que aqui vivem nao séo tidos, a rigor, como seres pensantes.

Sem pretender recuperar toda a historia de colonizagdo do pensamento, pode-se
apontar como um outro ponto emblematico desse processo, o surgimento da filosofia aca-
démica, universitaria, no Brasil, com a fundacdo da USP, que se constituiu em estrita obe-
diéncia aos ditames da misséo francesa que aqui aportou, na década de 1930, criando-se
no pais o que Paulo Arantes (1994) denominou de Departamento Francés de Ultramar.

A tradicdo colonialista tende a se manter silente ou cética quanto a qualquer pos-
sibilidade de um pensamento que possa ser ligado ao pais, negando-se mesmo a admitir
fazer sentido se falar de filosofia dessa ou daquela nagao, pois tal forma de pensamento, a
filosofia, nao se definiria por espaco ou tempo determinados, de modo que s6 por incom-
preensao se poderia fazer referéncia a uma filosofia europeia, pois, na verdade, ela seria
universal, sendo desimportante a procedéncia do pensador ou da obra. Essa recepc¢ao da
filosofia como um ente ndo contingente que pode ser compreendido por si, como um mun-
do légico que se sustenta por si mesmo, institui-se fortemente como um valor formativo da
cultura filosdéfica nacional.

A educacéao, como fendbmeno antropolégico ou area de conhecimento, também pas-
sou por um processo de colonizacéo, e de modo particular, a educacgao filosoéfica. No entan-
to, o processo de decolonialidade, no ambito da educagéao, nos dois sentidos mencionados,
vem ganhando for¢a no Brasil, ja faz algumas décadas. Isso tem permitido uma atitude de
maior abertura na area para diversas alteridades. Dai porque se prop0s tematizar a des-
colonizacédo do olhar da filosofia sobre a educacao, por se entender que a colonialidade
preserva mais explicitamente o seu vigor na cultura académica da filosofia.
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Aventa-se como hipotese geral, a ser desdobrada na proxima se¢ao, que a coloni-
zagao se expressa, internamente, na cultura académica vigente nas universidades, que
ainda mantém, em algum grau, a dicotomia e a hierarquia entre bacharelado e licenciatura,
conteudo e forma, conhecimento disciplinar e conhecimento didatico-pedagdgico, enfim,
dicotomiza-se teoria e pratica.

Nao é novidade reconhecer como parte da cultura colonizadora instituida, a valo-
rizagdo das atividades identificadas como intelectuais, meditativas ou espirituais, aceitas
como marcas superiores de humanidade, em contraposicéo as atividades praticas ou pro-
dutivas, classificadas como corporais, laborativas, extenuantes, embrutecedoras, por isso
indignas e improprias as pessoas livres e auténomas (LEAO, 1998).

Parte do esforco de descolonizagdo da cultura académica que estabelece, sub-rep-
ticiamente, uma escala axioldgica de enquadramento das atividades de ensino, pesquisa e
extensdo, com repercussao importante nas relagdes entre os sujeitos, exige que se ques-
tione essa tradicdo que separa, antropologicamente, as dimensdes corporais e espirituais,
e, por consequéncia, as atividades tedricas das praticas.

2 INQUIETAGAO SOBRE O TEMA E HIPOTESES

Pode-se dizer, portanto, que tanto a filosofia como a educacéo, como areas acadé-
micas, situam-se, de diferentes maneiras, nessa tradicdo universitaria que, como se sabe,
vincula-se fortemente a modernidade na qual a universidade é refundada de acordo com a
cosmovisao e os valores emergentes na modernidade (THAYER, 2002). Assim, questionar
a colonialidade dessa instituicao € parte da reinterpretacado do préprio sentido da moder-
nidade, o que se vem fazendo com o pensamento decolonial na educacéo para o qual o
filésofo Dusssel tem sido uma referéncia proeminente.

No entanto, a inspiracdo mais concreta das reflexdes sobre o tema, € a prépria
vivéncia dos autores como professores universitarios que atuam na confluéncia entre edu-
cacao e filosofia, particularmente na formacéo de professores para atuagao na educacgao
basica.

Assim, a docéncia em cursos de filosofia tem nos oportunizado observar que alguns
discentes e docentes nao aceitam ou relutam em aceitar no curriculo do curso, a existéncia
de disciplinas do campo da educagdo, bem como secundarizam a leitura e o debate de
questdes educacionais no desenvolvimento das atividades académicas de formacgao de
professores.

Qual a razao de nos Cursos de Filosofia serem encontrados discursos e praticas
de ndo aceitagdo da educacgéo, seja como disciplina pedagdgica ou como tema de leitura
e debate filoséficos? Certamente esse € um questionamento importante que exigiria, para
se oferecer uma resposta satisfatéria, uma investigagao cuidadosa na qual se mobilizaria
fontes e meios diversos de pesquisa.
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Entretanto, com base nos pressupostos do referencial tedrico e nas experiéncias e
vivéncias dos autores, ir-se-a desenvolver uma analise-reflexiva que tentara compreender
o olhar de nao aceitacado da educacao nos Cursos de Filosofia, com ancoragao na hipotese
que se desdobra nos seguintes pontos:

a) Ha um olhar elitizado para o qual a filosofia € um campo de conhecimento teorico
e de acesso a poucos intelectuais e a educagao € compreendida em uma dimensao pratica
e, portanto, considerada de menor valor;

b) Reduz-se o olhar para a educagéo ao dominio pedagdgico, ndo considerando a
sua dimensao como fenbmeno antropoldgico, que comporta um tipo de filosofar; ou a filo-
sofia da educagao como subarea de estudo filosoéfico;

c) Apresenta-se no curso de filosofia uma colonialidade epistemoldgica, isto €, a
compreensao de que a filosofia tem seu locus na Europa, como tradigdo grega, inglesa,
francesa e alema, configurando-se em um discurso eurocéntrico. A filosofia, nesta perspec-
tiva, ndo estaria presente fora deste circuito Europeu, como na América Latina, nem em
culturas historicamente negadas como as indigenas e africanas.

Este artigo consiste em uma pesquisa bibliografica, cujo objetivo é debater as dimen-
sdes filosdficas da educacgao, e, também, tecer algumas reflexdes sobre como a filosofia
contribui para refletir criticamente sobre a educacao e a importancia desta, como area de
conhecimento, ao ensino de filosofia.

3 CULTURA ACADEMICA E COLONIALIDADE

Oliveira e Candau (2011) explicam que apesar de ter havido o fim dos colonialismos
como processos historicos, econémico-sociais e politicos, isso ndo significou a superagao
dos seus efeitos sub-repticios, presentes no funcionamento de instituicbes e incorporadas
nas subjetividades. A colonialidade, ou seja, as estruturas subjetivas, os imaginarios e a
colonizagao epistemoldgica, continuam fortemente presentes, particularmente na cultura
académica que orienta e constitui as praticas formativas nas universidades.

No entanto, questionar, como aqui se faz, a colonialidade na filosofia académica,
nao implica em recusar, sem mais, a rica tradigao filoséfica ocidental, os fildsofos legados e
as suas obras, que adquiriram um lugar canénico nos curriculos prescritos e reconhecidos
como relevantes na formacao do professor e do pesquisador em filosofia. Trata-se, antes,
de propor uma relagao diferente com essa tradicdo, que implica confronta-la com a realida-
de cultural situada; interpreta-la ndo apenas como textos estruturados e independentes das
contingéncias espacgo-temporais, admitindo-se que os conhecimentos estdo permeados
por relagdes de poder, de disputas, pelo direito de afirmar o que merece ou néo o estatuto
de realidade, ou de dizer que verdade vale ou n&o.

Assim, o mais importante € mostrar os limites dessa filosofia candnica, explicitar as
suas fissuras, o seu potencial para favorecer relagdes injustas entre povos, grupos e indivi-
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duos. Complementarmente, faz-se necessario, mostrar a vantagem ético-politica do reco-
nhecimento da pluralidade de pensamento, e a ilegitimidade da reivindicagdo de exclusivi-
dade, da exclusao, a priori, de outras possibilidades de pensar, de sustentar determinadas
cosmovisodes e explicagdes, vindas de grupos culturais que, desse modo, ficam invisibiliza-
dos, silenciados e subalternizados em fungc&o da proveniéncia geografica, de género etc.

Essa atitude de exclusividade pode impor-se, inclusive, em ambientes restritos como
derivacdo de um fenbmeno mais geral. Nessa perspectiva, a filosofia tende a assumir um
carater intelectualista e, como base nisso, a se apresentar como superior em relagcado a
outros campos de conhecimento, entre os quais, a educacéo. Esta forma de se pensar a
filosofia mantém-se na légica da subalternizagdo de certos saberes, os quais nao estéao
incluidos no paradigma da ciéncia moderna, cuja base é a cultura europeia considerada a
mais desenvolvida, isto €, superior a outras culturas.

Nesse debate, questiona-se, com a mesma forga, a interpretacdo da Modernidade
como processo universal de emancipacio da razdo humana, por meio de pretenso proces-
so civilizatorio da cultura europeia. Caracteriza-se tal fendmeno antropolégico como mani-
festagcéo de eurocentrismo, cujo discurso explicito ou sub-repticio é o de que “a Europa teve
caracteristicas excepcionais internas que permitiram que ela superasse, essencialmente
por sua racionalidade, todas as outras culturas” (DUSSEL, 2000, p. 51).

Além disso, a Europa, na visdo eurocéntrica hegeliana, por exemplo, “nada tem que
aprender de outros mundos, outras culturas. Tem um principio em si mesma e é sua plena
realizagao” (DUSSEL, 1992, p. 26). Nao interpretamos a afirmacgéo de Dussel, como uma
tentativa de desqualificar in totum, as grandes contribuicbes do pensamento hegeliano,
a poténcia da sua dialética, e o avanco representado pela insercdo da razdo na historia.
Outro destaque potente e positivo em Hegel seria a famosa imagem da dialética do senhor
e do escravo, presente no paragrafo 178° da Fenomenologia do espirito, que se tornou
uma imagem recorrente nos discursos de libertacao.

Portanto, o que uma critica mais moderada tende a ressaltar, sdo os aspectos re-
gressivos e favoraveis ao colonialismo presentes, no caso, em um filésofo dos mais im-
portantes dos tempos modernos, e que por isso assume um lugar candnico na historia da
filosofia. Faz-se uma leitura de Hegel que ndo vé a historia da filosofia como um repertoério
de fontes, nem se detém na mera textualidade da obra, permitindo-se uma interpretagao
com base em uma histéria cultural e na geopolitica.

Esse tipo de leitura mostra que a epistemologia eurocéntrica ocidental dominante se
fecha em uma logica que tende a ndo admitir nenhuma outra epistemologia como espago
de producéo de pensamento critico ou cientifico. De maneira geral, pela colonialidade do
poder, nega-se o legado intelectual e histérico de povos indigenas e africanos, por exemplo,

3 Otitulo exato da segao que abre antecede o paragrafo é “A— Independéncia e dependéncia da consciéncia-
de-si: dominacao e escravidao” (HEGEL, 1997, p. 126).
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reduzindo-os a categorias de primitivos e irracionais por pertencerem a “outra raga”, que se
traduz, também, em um racismo epistémico.

No campo da filosofia, o racismo epistémico se caracteriza pela negacao das filo-
sofias africanas, indigenas e latino-americanas. Entretanto, para Dussel (2010, p. 1): “na
América Latina ha grandes acontecimentos politicos, mas ndo ha uma teoria que acompa-
nha esses acontecimentos. E necessario produzir uma teoria e isso esta sendo construido”.
Afirma existir outras filosofias, entre as quais a latino-americana.

Dussel (2017) destaca como uma questédo ética importante o reconhecimento da
existéncia de outras filosofias, e sustenta que haveria um enriquecimento filoséfico mutuo.
Reconhecer comunidades filoséficas de outras tradigdes como tendo iguais direitos de ar-
gumentagdo, € um passo necessario no processo de superagdo do moderno eurocentris-
mo, pois a persisténcia desse leva a infecundidade e a destruicdo de notaveis descobri-
mentos de outras tradigdes, impedindo o dialogo e a critica mutua, dos quais pode surgir
uma rica sintese filoséfica que ird além da dindmica critica interna da filosofia europeia, tédo
bem efetuada pelo sistema hegeliano, para citar mais uma vez, esse caso emblematico.

N&o € novidade para ninguém que o mecanismo de exclusdo de determinados au-
tores e obras, do que seria a auténtica historia da filosofia, ocorre também no interior da
prépria tradicdo eurocéntrica. Muitos autores, por iniciativa prépria, chegam a recusar o
titulo de filésofo, como um modo mesmo de salientar suficientemente a sua critica a tradi-
¢ao, constituindo-se tal gesto em uma atitude de autoexclusao, que, por vezes, nao é aceita
pelos historiadores da filosofia.

Ha autores e autoras esquecidos, excluidos da histéria da filosofia, ou os que séo
vistos como menores, portanto, estdo fora do nucleo de sustentacado da tradigcao filosofica,
particularmente daquela que constitui os curriculos de formacéo de professores e pesqui-
sadores da area de filosofia.

Assim, a légica que preside a critica ao eurocentrismo na filosofia € a da incluséao e
da abertura. Nao se trata, pois, de instituir uma tradigao paralela e rival capaz de se consti-
tuir em novo centro. O que se propde, entdo, é um didlogo inter-filosoéfico, com vista a uma
filosofia futura pluriversal.

Queremos argumentar a favor da necessidade de se cultivar uma atitude de abertura
da filosofia em um movimento favoravel a sua prépria descolonizagéo. Esse seria um gesto
necessario e condicionante da descolonizag¢ao do olhar da filosofia com relacédo a educagao
como fendmeno humano e campo do conhecimento.

4 DESCOLONIZANDO O OLHAR DA FILOSOFIA SOBRE A EDUCAGAO

A descolonizagédo do olhar da filosofia sobre a educagao exige um retorno a pré-
pria histéria, ao exemplo emblematico do magistério filoséfico de Socrates que, de inicio,
tomamos como imagem paradigmatica para pensar a relagdo entre os dois campos. Ha,
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portanto, um elemento constitutivo na filosofia que é formativo, de modo a se poder conferir
um lugar fundamental a educagao filosofica que, por consequéncia, podera perpassar a for-
macéao de homens e mulheres, levantando-se em conta o curriculo escolar como um todo.

Além dessa conexdo intrinseca da filosofia com a educacdo como realidade antro-
polégica e fendbmeno vital, é legitimo pensar que as ciéncias da educagdo mantém relagoes
interessantes com a reflexao filosdfica, podendo haver interessantes dialogos interdisci-
plinares entre os dois campos de conhecimento. Por fim, a filosofia da educacédo, embora
esteja ligada institucionalmente, no Brasil, ao campo da educacédo, pode ser entendida,
legitimamente, como parte da filosofia, fato facilmente constatavel por um exame atento
a histdria da filosofia. Pode-se enxergar a presenca de uma filosofia da educagao, avant
la letre, em diversos fildsofos, como Sdcrates, Platdo, Aristdteles, Rousseau, entre muitos
outros.

Observa-se que tal filosofia da educacgao ainda se coloca no interior de uma tradicao
eurocéntrica, de modo que a propria subarea da filosofia mencionada necessitaria se re-
pensar, descolonizar o seu olhar, a maneira como reflete sobre a educacédo e compreende
a formacéo, inclusive a filoséfica.

Contudo, a cultura académica na qual se formam os professores e pesquisadores
em filosofia, apegada a uma viséo disciplinar e fragmentada do conhecimento, tende a
nao reconhecer, mesmo dentro do canone instituido, as relagdes antes mencionadas entre
educacéo e filosofia. Em termos mais restritos, nega-se mesmo as contribuigdes que as
ciéncias da educacao podem oferecer a formacgao do professor de filosofia. Nesse sentido,
esse olhar colonizado e obediente aos valores da modernidade, assume, por vezes, uma
posicao de autossuficiéncia e fechamento.

O que se propde, portanto, € a atitude de abertura e alargamento nas relagbes da
filosofia com a educacdo. Contudo, a condicdo de possibilidade para que isso ocorra de
modo satisfatorio, passa pela descolonizagéo da filosofia da educag¢ao e, em menor grau,
também das ciéncias da educacao. Com isso nao se quer dizer que se precisa abandonar
a tradigao critica que aqui figura como parte das nossas referéncias tedricas, mas antes
faz-se necessario radicaliza-la e supera-la, no sentido dialético, explorando, por vezes, as
suas proprias potencialidades libertadoras e emancipatorias.

Observamos, pois, como algo necessario, que a influente tradigéo critica na educa-
a0, ligada a filosofia da praxis (VAZQUEZ, 1990; KONDER, 1992) aprofunde a autocritica
€ 0 exame rigoroso de seus proprios temas e conceitos, a partir do estabelecimento de um
didlogo franco com as teorias decoloniais.

4.1 FILOSOFAR COMO ATITUDE EXISTENCIAL E AEDUCACAO

Para além dos sentidos técnicos de filosofia, filosofia da educagao e ciéncias da
educacao, que desenvolvem, na academia, pesquisas formais de acordo com parametros
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institucionais préprios a esse tipo de investigagao, pode-se pensar o fendmeno educacional
como algo que se desenvolve em diversos espagos sociais e culturais.

Nesse sentido, é legitimo reconhecer o potencial filoséfico presente em atitudes exis-
tenciais dos sujeitos, que exercitam a sua curiosidade e capacidade de questionamento
como seres no mundo com os outros. Esse tipo de atitude possui um valor por si e pode se
transformar em curiosidade epistémica que supera, em sentido dialético, os limites de uma
consciéncia que ainda nao atingiu suficientemente a criticidade.

Portanto, como atitude existencial e antropoldgica, pode-se identificar em situa¢des
cotidianas, nas vivéncias e experiéncias espontaneas dos sujeitos, uma disposi¢cao para
aprofundar a compreensdo do mundo e de si mesmo, pondo-se em duvida as aprendiza-
gens que se sedimentaram, transformando-se em convicgdes e crengas, que, ao serem as-
sumidas sem exame mais cuidadoso, os aprisionam e limitam o seu estar-no-mundo como
seres livres, inacabados e inconclusos.

Nesse sentido, compreendemos que a educagéo como realidade antropologica as-
socia-se ao filosofar, isto €, oferece temas existenciais e sociais de debate da filosofia, con-
siderando que a filosofia € uma atividade relacionada ao existir de homens e mulheres no
mundo. O ser humano filosofa na sua relagdo com o mundo. Isto significa que ndo podemos
falar do ser humano sem mencionar o mundo, no qual homens e mulheres estao inseridos,
como também nao podemos nos referir ao mundo sem falar da presenga do ser humano
que o transforma e Ihe confere significagao.

Desta forma, o mundo marca e condiciona o ser humano, mas, também, sofre a sua
intervencgao. E o ato de filosofar se faz presente perante os problemas vivenciados pelo ser
humano no seu existir no mundo. O ser humano em sua relagdo com o mundo encontra
desafios que o faz questionar e investigar sobre determinadas situagées-problemas, assu-
mindo uma atitude filosofica, isto é, apresenta curiosidade em conhecer o que acontece no
mundo, bem como busca solucionar os problemas vivenciados em seu contexto existencial
e sociocultural. Por isso, para Bochenski (1977, p. 21) a filosofia:

€ um assunto que nao interessa s6 ao especialista [...] ndo ha homem que n&o
filosofe; ou pelo menos, todo homem se torna filésofo em alguma circunsténcia
da vida. [...] o importante é que todos nés filosofamos, e até parece que estamos
obrigados a filosofar.

Todo ser humano tem uma visdo de mundo, produto de questionamentos e reflexdes
sobre as agdes, sentimentos e ideias, extraidas da vivéncia cotidiana e gerada pela curio-
sidade, constituindo-se a filosofia uma visao de vida e de mundo. Entretanto, a procura em
conhecer e solucionar as problematicas do ser humano, investigando o porqué e a razédo de
ser dos fatos, se apresenta por meio da filosofia como um processo sistematico e metodol6-
gico de investigacdo. O fildsofo busca conhecer a realidade de forma inquiridora, reflexiva,
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critica, profunda e abrangente, procurando enxergar além da aparéncia dos fatos (a sua
razao de ser) numa dimenséo totalizadora.

Se a filosofia busca conhecer e solucionar as problematicas do ser humano viven-
ciadas no mundo, a educagao, como um processo de formacdo humana, ndo pode estar
fora do campo de estudos da filosofia. Se tudo que faz parte do existir humano no mundo é
objeto de estudo filosofico, entdo, a educagao € objeto de estudo filoséfico. O filésofo teo-
riza e conceitua sobre a educacio conforme sua visdo de mundo; analisa a possibilidade
de existéncia e explica a finalidade da educag¢ao para o ser humano, apresentando as suas
principais caracteristicas. A educacao como campo filoséfico é atravessada por questboes
da antropologia filosofica, da ética, da gnosiologia, da ontologia, da epistemologia, entre
outras.

Aristoteles, por exemplo, na constituicao do seu conceito de educacgao, parte da ideia
de mimesis (imitagdo) - considerando que o ser humano jovem se educa na medida em que
copia a forma de vida dos adultos — e de sua compreensdo metafisica do movimento, ou
seja, como uma relagao entre ato e poténcia.

A educacéo, entao, € possivel, para Aristoteles:

porque existem disposi¢cdes a desenvolver e meios para realiza-lo. O homem se
educa porque atualiza suas energias (doutrinas da poténcia e do ato levadas para
0 campo da educagéao); o educando €, potencialmente, um sabio; com a educagéo
se atualiza (converte-se em ato) o que é susceptivel de desenvolver-se. Trés séo
os fatores da educacdo humana: as disposigdes naturais (natura), os meios para
aprender (ars) e a pratica ou habito para afirmar o assimilado (exercitatio). (LAR-
ROYO, 1974, p.181).

A educagao em Aristoteles apresenta o significado de “educacao integral”, formadora
de todas as partes que constituem a natureza humanas: a razdo (esséncia do ser humano)
e das outras fungbes humanas: vegetativas e instintivas. Neste sentido, a educagdo em
Aristoteles, aprimora a natureza humana e apresenta um carater humanista. A educacéao
integral cultiva todas as disposi¢cdes naturais humanas.

A educagdo se apresenta, também, em Aristételes, como formadora moral do ser
humano, cujo objetivo é desenvolver bons habitos e dirigir as paixdes e apetites dos seres
humanos. A finalidade da educacao € a conquista da felicidade ou bem. Este esta no de-
senvolvimento da razao, que consiste na parte mais elevada da natureza humana.

Rousseau (1979, p. 80) também ressalta a necessidade da formagdo moral das
criancgas. Para ele, as criangas devem receber as primeiras no¢des de conduta moral tendo
por base as suas proprias experiéncias. “Deixai antes de tudo que o germe de seu carater
se revele em plena liberdade”.

Para Kant (1996, p.15 e 16) “O homem n&o pode tornar-se um verdadeiro homem
sendo pela educacgao. Ele é aquilo que a educagao dele faz [...] O grande segredo da per-
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feicdo da natureza humana se esconde no proprio problema da educacido”. Nesta pers-
pectiva, a educacao possibilita o aprimoramento da natureza humana. A educagao € vista
por Kant (1996, p. 20) como “o maior e 0 mais arduo problema que pode ser proposto aos
homens”. Assim, evidencia-se ser a educacado um problema filoséfico.

Esse conjunto de mengdes feitas a importantes fildsofos no artigo como um todo,
que comegou citando Sécrates, quer se constituir em uma ilustragéo significativa de que a
educacao, na medida em que faz parte da compreensao do ser humano em sua dimensao
antropoldgica e filoséfica, apresenta-se como preocupacéo legitima da problematizagao da
filosofia.

4.2 CONTRIBUICAO DA FILOSOFIA PARA O CAMPO EDUCACIONAL

Sustentamos que a filosofia tem um papel importante no campo educacional porque
contribui para refletir criticamente sobre a formagao do ser humano. Mesmo as questdes de
carater pedagogico estao revestidas em interrogag¢des de carater filosofico, quando se bus-
ca, por exemplo, a razdo de ser do fendbmeno educativo e da praxis educativa, chega-se,
implicitamente, a problemas e explicagdes sobre a natureza do ser humano e do mundo.

Desta forma, subjacente a uma concepgao e pratica de educacao esta presente uma
teoria filosofica sobre o ser humano e sua relagdo com o mundo. E o filésofo, ao explicitar a
concepcao de mundo que fundamenta a concepcao de educacéao, contribui para explicitar
o significado da educagao e com isso se compreende melhor a complexidade antropoldgica
da pratica educacional.

A funcéo da filosofia, conforme Saviani (1980, p. 30 e 35) é:

acompanhar reflexiva e criticamente a atividade educacional de modo a explicitar os
seus fundamentos, esclarecer a tarefa e a contribuicdo das diversas disciplinas pe-
dagdgicas e avaliar o significado das solugbes escolhidas [...] € contribuir para que
os educadores adotem uma postura reflexiva para com a problematica educacional.

Nesta perspectiva, a filosofia contribui para que os educadores problematizem e
analisem de forma critica os problemas educacionais, trazendo para debate questbes epis-
temoldgicas, éticas e politicas de um modo préprio ao pensar filosofico, embora em dialogo
com as ciéncias da educacéo.

N&o perdeu relevancia para a educagao, a interrogagao prépria a antropologia filoso-
fica, que questiona, sob varios aspectos, as nossas compreensdes espontaneas e as teo-
rias cientificas sobre a condicdo humana. Dai o reconhecimento do lugar fundamental da
reflexao filoséfica acerca do ser humano como tema indispensavel a filosofia da educagao
cujo interesse essencial € entender homens e mulheres como educaveis.

A filosofia em geral ndo difere da filosofia da educacéo, pois, interroga com a mesma
radicalidade, amplitude, rigor e vigor existencial (REBOUL, 2000). Assim, sem fazer distin-
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cao entre as duas, pode se dizer que a filosofia contribui fortemente com praticas formativas
criticas, que nao se limitam a ver na educacdo um campo técnico-cientifico, sem que isso
signifique qualquer desprezo por essa dimensédo da educagao. Pelo contrario, a reflexao
filoséfica encontra nas teorias e praticas cientificas um campo significativo de dialogo e
exercicio da critica.

Ora, na medida em que a atividade dos educadores nao € simples pratica, mas pra-
Xis, entao se precisa enfatizar a necessidade da presenca da reflexdo, possibilitada pelos
saberes cotidianos, mas também pelas teorias cientificas, e de modo especial, a atitude
filoséfica de questionamento, ancorada em teorias filoséficas disponiveis.

Nesse sentido, torna-se central, para compreensdo dos meios mais eficazes ou
mesmo dos quais sao eticamente aceitaveis na atividade formativa, ndo apenas os conhe-
cimentos cientificos e técnicos, referentes, por exemplo, a psicologia, a biologia, as neuro-
ciéncias, a sociologia etc., mas particularmente a filosofia se apresenta como pensamento
reflexivo, que se propde a interrogar sobre possibilidades e limites ético-politicos, ontoldgi-
cos e epistemoldgicos dos discursos técnico-cientificos.

Como esse campo de interrogagao radical, a filosofia e a filosofia da educacgao, em
particular, colocam questionamentos como os seguintes: Qual a concepgéo de ser humano
que norteia a pratica dos educadores? Quando planeja uma agao educativa os educadores
precisam ter claro que seres humanos querem formar e para que sociedade, bem como em
que consiste na formag¢ao humana e o processo educacional.

A educacgao sempre expressa uma doutrina pedagogica, a qual implicita ou expli-
citamente se baseia em uma filosofia de vida, concepgédo de homem e de socie-
dade e, numa realidade social concreta, o processo educacional se da através de
instituicbes especificas que se tornam porta-vozes de uma determinada doutrina
pedagodgica (FREITAG, 1980, p. 15).

Freire (1981, p. 27-28) analisa a educacdo tendo por base uma reflexdo
filosofico-antropologica.

Nao é possivel fazer uma reflexdo sobre o que é educacao sem refletir sobre o
préprio homem. Por isso, € preciso fazer um estudo filoséfico-antropoldgico. Come-
cemos por pensar sobre nés mesmos e tratemos de encontrar, na natureza do ho-
mem, algo que possa constituir o nucleo fundamental onde se sustente o processo
de educagédo. Qual seria este nucleo captavel a partir de nossa prépria experiéncia
existencial? Este nucleo seria o inacabamento ou a inconclusdo do homem. O céo e
a arvore também sao inacabados, mas o homem se sabe inacabado e por isso se
educa. Nao haveria educagao se o homem fosse um ser acabado. O homem per-
gunta-se: quem sou? De onde venho? Onde posso estar? O homem pode refletir
sobre si mesmo e colocar-se num determinado momento, numa certa realidade: €
um ser na busca constante de ser mais e, como pode fazer esta autorreflexao, pode
descobrir-se como um ser inacabado, que esta em constante busca. Eis aqui a raiz
da educacéo.
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A raiz da educacgéo estaria na compreensao do inacabamento humano, contribuindo
a educacgao para o processo de formagao humana, do seu aprimoramento como pessoa.
O ser humano nao esta pronto, esta em permanente fazer-se, tornando-se humano, por
ser capaz de educar-se. Desta forma, para Freire (2000, p.40): “a educagao tem sentido
porque, para serem, mulheres e homens precisam de estar sendo. Se mulheres e homens
simplesmente fossem nao haveria por que falar em educacado”. Os seres humanos como
seres de busca de conhecimento, dimensionam-se como entes que perguntam e problema-
tizam a realidade social. Por isso, para Freire (1985, p. 51) o ato de perguntar faz parte da
existéncia humana, porque “ha uma radicalidade na existéncia, que é a radicalidade do ato
de perguntar”.

Freire e Faundez (1985) consideram fundamental no processo de ensino e de inves-
tigacao cientifica o aprender a perguntar, estimulando-se a curiosidade e o ato de perguntar,
devendo o educador, também, aprender a perguntar. Esse € um componente fundamental
da educacéo filosofica que pode atravessar o processo de ensino e aprendizagem na edu-
cagao em geral, e, particularmente, a que se organiza em instituicbes escolares.

Ora, as agbes de ensino e aprendizagem sao atividades que s6 podem ser entendi-
das a partir da sua dimensao cognoscente, na medida em que o ente humano € autocons-
ciente. Nesse sentido, a educagao para Freire (1980, p. 87) € uma situagao gnosioldgica,
isto &, de conhecimento. E também uma comunicacéo e um didlogo, “na medida em que
nao é transferéncia de saber, mas um encontro de sujeitos interlocutores que buscam a
significagao dos significados”.

Sendo assim, se o aluno n&o se envolve, pelo dialogo, na produgédo de sentidos e
significados e do conhecimento significativo, a educacao transforma-se em uma atividade
quase mecanica de doacao e recepcao, uma operacao de transferéncia de sabres reifica-
dos. Outra caracteristica de tal processo educativo € o dogmatismo, atitude antifilosofica
por exceléncia e prejudicial a uma formagao para autonomia do sujeito.

As questdes como as colocadas por Freire e outros autores citados, mostram, por
elas mesmas, como a filosofia e a filosofia da educacao pensam a formacdo humana, tra-
zendo-se, de modo interligado, questdes fundamentais da antropologia filosofica, da gno-
siologia, da ética, entre outras.

4.3 ACONTRIBUICAO DA EDUCACAO AO ENSINO DE FILOSOFIA

Na secao anterior tematizamos as contribui¢cdes da filosofia, e particularmente da fi-
losofia da educacgao para se pensar o ser humano como ser educavel, e algumas das ques-
tdes sobre as quais a filosofia se debruca e que sdo fundamentais a um processo formativo
voltado ao desenvolvimento de um sujeito critico, autbnomo e emancipado.

Trataremos agora de um subtema, por assim dizer, do tema anterior, interrogando
acerca da contribuicdo que a educacao ao ensino da filosofia. A educacéo é aqui entendida
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como fenbmeno antropoldgico, ciéncias da educacao e filosofia da educagdo. Com isso
admite-se que a prépria filosofia enquanto pode pensar a educagao em geral, € capaz de
pensar também os fundamentos do seu préoprio ensino.

Inicialmente é preciso admitir que, enquanto uma pratica social que envolve indivi-
duos e grupos de diversos, definidos por identidades variadas, o ensino da filosofia pode
ser estudado, inclusive como fenbmeno “empirico”, pelas ciéncias da educagéao: biologia
da educacgao, sociologia da educagao, psicologia da educagéo, antropologia educacional,
histéria da educacao, etc.

Ora, para que o ensino alcance sucesso e cumpra bem os seus objetivos, faz-se
necessario conhecer os sujeitos, alunos e professores, 0 seu pertencimento social, levando
em conta as diferentes classes, o género, a geragao, as identidades culturais, assim como,
no caso de certos discentes, as fases do desenvolvimento cognitivo, as influéncias neuro-
biolégicas no ensino-aprendizagem.

Conhecer o sistema de ensino, as politicas educacionais, a instituicado de ensino, a
sua dinamica e o seu curriculo, a historia da filosofia como disciplina escolar — incluindo os
meétodos e procedimentos de ensino-aprendizagem — depende de conhecimentos advindos
das ciéncias da educagao e que sao, sem duvida, importantes e necessarios a um bom de-
senvolvimento do ensino da filosofia, devendo, por isso, integrar o curriculo de licenciatura
da disciplina.

As ciéncias da educacéo citadas, aliadas a didatica, a teoria do curriculo e mesmo a
filosofia da educagao, podem ajudar a responder algumas interrogag¢des pertinentes acerca
do ensino da filosofia: Como desenvolver esse ensino? Que teoria educacional pode mais
adequadamente fundamenta-lo? Que estratégias metodoldgicas utilizar no seu desenvolvi-
mento? Ensino filosofia para qué? Para quem? De que forma?

Essa e outras interrogagdes que se apresentam na contingéncia do ensino, desa-
fiam o professor de filosofia ao conhecimento e a reflexdo. Para que esse esforgo se faca
com profundidade, esse docente precisa conhecer as teorias educacionais, pois essa é
condigdo, inclusive, para se poder refletir e criticar os limites de tais teorias em relagcéo a
realidade da educacao filosdfica.

Freire (1980;1985) destaca que o ensino tem de ser problematizador e estar vincu-
lado a curiosidade e ao ato de perguntar dos educandos. A problematizagao “é a reflexao
que alguém exerce sobre um conteudo, fruto de um ato, ou sobre o proprio ato, para agir
melhor, com os demais, na realidade” (FREIRE, 1980, p. 82-83).

O que Freire indica como necessidade do ensino em geral, cabe, com maior razao
ainda, ao ensino da filosofia, tendo em vista a natureza dessa disciplina que n&o se coadu-
na com o dogmatismo e a irreflexdo, inclusive com relagédo ao que somos e as tarefas que
fazemos. O questionamento das nossas ag¢des na atividade de ensino é condizente com o
autoconhecimento, com o “conhece-te a ti mesmo” atribuido a Sécrates.

Cadernos de Pesquisa, Sdo Luis, v. 29, n. 4, out./dez., 2022.
Disponivel em: http://www.periodicoseletronicos.ufma.br/index.php/cadernosdepesquisa

205



206

Descolonizando o olhar da Filosofia sobre a Educagéao

Pode-se, também, ir a histéria da filosofia, como se indicou acima e em outras partes
do artigo, para dialogar com fildsofos que se debrugaram acerca do ensino da filosofia e da
educacao filosdéfica. Sécrates, como insistimos em dizer mais de uma vez, € emblematico,
pois, parte significativa da sua misséao filosofica coincide em ser um tipo diferente de mes-
tre, que embora ndo admita ensinar qualquer coisa, certamente como “mestre ignorante”
indica um aspecto essencial do que pode ser o ensino da filosofia.

Kant também é sempre lembrado no debate sobre o ensino da filosofia, por um tre-
cho da Critica da razéo pura, localizado no Capitulo terceiro da Doutrina transcendental do
método:

Ora, todo conhecimento racional é ou a partir de conceitos ou a partir da construgéo
de conceitos: o primeiro se intitula filoséfico 0 segundo matematico [...] Dentre todas
as ciéncias racionais (a priori), portanto, s6 é possivel aprender matematica, mas
jamais filosofia (a n&o ser historicamente); no que tange a razdo, no maximo que se
pode é aprender a filosofar. [...] S6 é possivel aprender a filosofar, ou seja, exercitar
o talento da razéo, fazendo-a seguir os seus principios universais em certas tenta-
tivas filosoficas ja existentes, mas sempre reservando a razao o direito de investi-
gar aqueles principios até mesmo em suas fontes, confirmando-os ou rejeitando-os
(KANT, 1983, p. 407-408, grifo no original).

Kant ndo se propds a responder ao problema do ensinar € o do aprender filosofia. No
entanto, ainda que néo tematize o ensino-aprendizagem da filosofia, a afirmacgao kantiana,
pela pertinéncia e profundidade da formulagao impulsiona o pensar sobre o tema: “nao se
ensina filosofia, mas a filosofar”. Ou se poderia reformular a afirmacao dizendo que nem se
ensina nem aprende filosofia; mas se pode, quando muito, ensinar e aprender a filosofar.

Apesar das muitas interrogagdes que podem ser postas a essa afirmagao, como
veremos, parece em um primeiro momento, que se tem uma critica a um tipo de ensino e
de aprendizagem na filosofia a que Freire chamou de bancaria, feita por doagéo narrativa
do professor e mera recepcao do aluno. Ou, para dizer de outro modo, reconhece-se um
espirito nao filoséfico em uma educacéo filoséfica baseada na narrativa doutrinal da historia
da filosofia.

Ora, efetivamente pode-se realizar esse tipo de ensino e de aprendizagem, embora
se possa questionar: quem assim ensina ou quem desse modo aprende, envolve-se de ma-
neira significativa com a filosofia segundo que compreensao? Habitualmente, escolhe-se
como correta a opcao de acordo com a qual “ensinar é aprender a filosofar”. Esses verbos
no infinito denotam atividade, a presenca de um sujeito ou de sujeitos que parecem dispos-
tos a um pensar por conta propria.

No entanto, a coisa ndo é tao simples assim, pois, como nos adverte Porta (2007, p.
22), muitas outras interrogacdes se impdem antes que se possa optar serenamente entre
“ensinar filosofia ou a filosofar”:
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1. Como se “filosofa”, ou seja, como se produz filosofia “original”? 2. Como se pensa
“filosoficamente”, ou em que consiste [...] “0 modo filosofico de pensar’? 3. Como
se investiga em filosofia com os critérios académicos de rigor? 4. Como se investiga
em histdria da filosofia? 5. Como se ensina filosofia? 6. Como se estuda filosofia?
7. O que é propriamente, “ensinar filosofia”? 8. O que é propriamente, “estudar
filosofia”?

Poder-se-ia mesmo ressaltar que as oito interrogagdes precedentes possuem um
pressuposto que remete a um dos maiores problemas da filosofia ao qual sempre se retor-
na: pede que se responda “o que é, afinal, filosofia”. Note-se que no trecho citado de Kant,
ele tratava dessa questdo. Sendo assim, a afirmacéo kantiana traz, pode se supor, certa
compreensao relevante para se pensar o ensino da filosofia, a saber, o fildsofo tratava de
explicar o que se pode entender como filosofia a partir da Critica da razao pura.

Além da indagagao pressuposta, tem-se um conjunto de problemas nao exaustivos,
que indicam o que pode ser um programa de pesquisa de uma filosofia do ensino, explici-
tando, de maneira particular, quao dificil pode ser a tarefa de pensar uma didatica filosofica
da filosofia.

Observe-se que, como antes salientamos, uma tal filosofia da educacao filosofica
nao pode fechar-se em si, mas antes necessita abrir-se ao dialogo com as ciéncias da edu-
cacao, a fim de situar e conhecer a educagao e a cultura nas quais se inserem os alunos
que chegam a escola. Uma tarefa ndo menos importante, no contexto da decolonialidade,
€ a de pensar na possibilidade de um filosofar para além da historia e do curriculo canénico
da filosofia académica, admitindo considerar a reivindicagcao corrente de outras manifesta-
cOes filosoéficas de culturas e povos nao ocidentais.

Assim, no ensino de filosofia passa a ser importante ampliar, pluralizar e transpor o
canone do que se toma por legitima filosofia, e ao mesmo tempo estimular o ato de pergun-
tar e de problematizar filosoficamente a realidade social em vez de se reduzir o ensino a
uma pratica de mera transmissao do conteudo da histéria da filosofia.

A educacao, entao, contribui para que o fildsofo pense e pratique o ensino da filosofia
com uma visdo pedagdgica, ao tratar de questdes curriculares, metodoldgicas e praticas.
Questdes que precisam estar relacionadas aos fundamentos filosoficos, por isso a neces-
sidade do dialogo entre a filosofia e a educacgéao.

5 CONSIDERAGOES FINAIS

Enfatizou-se no interior na tradicdo da filosofia ocidental, um momento exemplar de
unidade entre vida e pensamento, de filosofia como autoformacéao e provocacao a forma-
¢ao do outro. O magistério filoséfico de Socrates, embora esquecido no seu vigor formativo,
nao deixa de confluir e alimentar muitas criticas a educagao pragmaticista que se coloca a
servigo do lucro e da gestédo da vida (NUSSBAUM, 2015).
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A pedagogia socratica com o seu comprometimento com o pensamento critico, situa-
do, que se coloca a servigo da existéncia, foi sendo esquecido, porque as pessoas negli-
genciaram a relevancia antropologica do autoconhecimento, de um viver que se pensa de
modo situado e significativo.

Embora a filosofia académica seja uma tarefa altamente técnica e especializada, e
como tal atenha-se fortemente ao canone de autores, temas e procedimentos que marcam
esse campo ou forma de vida, recuperou-se aqui a ideia de filosofar como atitude existen-
cial que marca antropologicamente o ser humano; portanto, constitui-se como parte da edu-
cacdo em sentido amplo. Dai porque, aceitando-se esse pressuposto, pode ser razoavel
reconhecer outras experiéncias de filosofar para além daquilo que nos legou a filosofia de
raiz grega e americana-europeia.

A concepgao antropologica e ampliada de filosofar € uma referéncia relevante no
processo de descolonizagdo. Aqui, sem deixar de admitir a filosofia académica, busca-se
indicar aos educadores e estudantes de filosofia, que a reducado do filosofar ao que se
faz na academia € um posicionamento socialmente elitista que precisa ser questionado e
superado.

As experiéncias de pensamento e questionamento ndo enquadraveis na tradicdo oci-
dental academicizada, que emergem do estar-no-mundo de varios grupos sociais e cultu-
rais, nao podem ser descartadas a priori como se fossem expressoes intelectuais ilegitimas
ou sem significados. Por isso, a descolonizagdo do olhar da filosofia ndo implica apenas
em ampliar a canone, admitindo o ingresso de autores e obras esquecidas, que ficaram as
margens como menores, mas também em romper com os parametros de enquadramento,
de inclusdo e exclusao que sustentam a histéria e o ensino da filosofia nas instituicbes de
formacao.

Paulo Freire mostrou com vigor as potencialidades formativas do dialogo questiona-
dor, de ambos os lados, dos saberes populares e dos conhecimentos escolarizados, que
mantém, por sua vez, vinculos com os conhecimentos disciplinares, produzidos por pesqui-
sadores especializados em determinadas subareas das ciéncias e da filosofia.

As praticas educativas nao desprezam, de nenhum modo, as teorias cientificas, par-
ticularmente as ciéncias da educacéao, e nem as teorias filoséficas de que se constitu, com
o devido direcionamento, a filosofia da educacgao, voltada que € aos dialogos interdiscipli-
nares. Portanto, a educagao como fendmeno social, formal ou informal, possui a tendéncia
prioritaria, ainda que nao exclusiva, a praxis. Isso significa, sim, a valorizagdo da pratica,
mas de modo dialeticamente inseparavel da teoria.

Assim, ao se desvalorizar a educagao como campo de estudo por sua suposta vo-
cacgao pratica, indica-se incompreensao do que se encontra em jogo, embora esse tipo de
valoracao se coadune com certa tradicdo eurocéntrica. Por isso, ainda que a praxis nao
seja e nem precise ser a valorizagao unilateral da teoria, a crenca na superioridade de uma
pretensa teoria pura, desinteressada, € um sintoma de que a colonialidade instituida pre-
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serva o seu vigor. Por outro lado, a dimenséao pratica da educagao nao implica em aplicagao
imediata e nem compromisso com a dimensao de produgao econémica da existéncia.

A descolonizacgao perpassa pelo olhar para a educagao como campo de estudo filo-
sofico e que tem muito a contribuir para a educacao, bem como a filosofia tem que aprender
com a educacao, ao tratar sobre o ensino de filosofia nos seus diversos niveis de ensino.

E preciso reconhecer tanto a existéncia de outras filosofias quanto a existéncia da
educagao como um campo de estudo da filosofia, presente na producao de filésofos, bem
como estabelecer didlogo com essas filosofias e campos de conhecimentos outros.
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