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Resumo: O presente artigo apresenta como objetivo central discutir a presenga das comunidades quilom-
bolas e Educagéao Escolar Quilombola (EEQ) no Estagio Curricular Supervisionado de uma Instituicdo de
Ensino da Rede Federal de Educagéo, Ciéncia e Tecnologia e, a partir do dialogo em Freire, descortinar pos-
sibilidades de a educacao escolar quilombola ser valorizada e reconhecida no curriculo escolar de formagao
de professores como uma viabilidade de pratica profissional, bem como propiciar a emancipagéo dos sujeitos
quilombolas, historicamente invisibilizados e excluidos. A metodologia empregada baseia-se na abordagem
qualitativa, a partir de um estudo bibliografico e de analise de documentos. Buscaram-se as contribuicées
dos referenciais tedricos como: Freire (1981, 1997), Feldmann (2008, 2009), Santomé (2013), Garcia (1999),
entre outros. A verificagado dos dados realizou-se a partir da analise de conteudo de Bardin (2016). A concep-
¢ao de formacao docente ou formagao de professores que prevalece nos programas de formagédo, em sua
maioria, limita-se ao entendimento de desenvolvimento pessoal, de formar profissionais competentes em sua
area de formagédo com foco em apenas alguns conhecimentos, e pouco valoriza as questdes relacionadas
as diversidades presentes no cotidiano escolar, como a cultural. A pratica do estagio curricular € de suma
importancia para o desenvolvimento de conhecimentos essenciais para a atuagédo docente, especialmente



12

Comunidades quilombolas e estagio curricular...

nas diferentes modalidades de ensino como a EEQ, logo € imprescindivel o desenvolvimento desses conhe-
cimentos ao longo de todo o curso de formacao de docente.

Palavras-chave: Comunidades Quilombolas. Estagio Curricular Supervisionado. Formacéo de Professores.
Educacgéo Escolar Quilombola.

Abstract: The main objective of this article is to discuss the presence of Quilombolas communities and Qui-
lombolas School Education (EEQ) in the Supervised Curriculum Internship of a Teaching Institution of the
Federal Education, Science and Technology Network and, from the dialogue in Freire, unveil possibilities of
quilombola school education to be valued and recognized in the school curriculum for teacher training as a fea-
sibility of professional practice, as well as providing the emancipation of quilombolas subjects, historically invis-
ible and excluded. The methodology used is based on a qualitative approach, based on a bibliographic study
and document analysis. The contributions of theoretical references such as: Freire (1981, 1997), Feldmann
(2008, 2009), Santomé (2013), Garcia (1999), among others, were sought. Data verification was carried out
from the content analysis of Bardin (2016). The conception of teacher training or teacher training that prevails
in training programs is mostly limited to the understanding of personal development, to train competent pro-
fessionals in their training area with a focus on just some knowledge, and little value is given to issues related
to the diversities present in the daily school life, such as the cultural one. The practice of curricular internship
is of paramount importance for the development of essential knowledge for the teaching practice, especially
in different teaching modalities such as the EEQ, so it is essential to develop this knowledge throughout the
entire teacher training course.

Keywords: Quilombola communities. Supervised internship. Teacher training. Quilombola School Education.

Resumen: El objetivo principal de este articulo es discutir la presencia de las comunidades quilombolas y la
Educacion Escolar Quilombola (EEQ) en la Pasantia Curricular Supervisada de una Institucion Docente de
la Red Federal de Educacion, Ciencia y Tecnologia y, a partir del dialogo en Freire, desvelar posibilidades de
La educacién escolar quilombola debe ser valorada y reconocida en el curriculo escolar para la formacion
del profesorado como una viabilidad de la practica profesional, ademas de facilitar la emancipacion de las
materias quilombolas, histéricamente invisibles y excluidas. La metodologia utilizada se basa en un enfoque
cualitativo, basado en un estudio bibliografico y analisis de documentos. Se buscaron los aportes de referen-
tes tedricos como: Freire (1981, 1997), Feldmann (2008, 2009), Santomé (2013), Garcia (1999), entre otros.
La verificacion de los datos se realizé a partir del analisis de contenido de Bardin (2016). La concepcién de
formacién docente o formacion docente que prevalece en los programas de formacion se limita mayoritaria-
mente a la comprension del desarrollo personal, a formar profesionales competentes en su area de formacion
con un enfoque solo en algunos conocimientos, y se le da poco valor a las cuestiones relacionadas con las
diversidades presentes en la vida escolar diaria, como la cultural. La practica de las practicas curriculares es
de suma importancia para el desarrollo de conocimientos esenciales para la practica docente, especialmente
en diferentes modalidades de ensefianza como la EEQ, por lo que es fundamental desarrollar este conoci-
miento a lo largo de todo el curso de formacion docente.

Palabras clave: Comunidades Quilombolas. Pasantia supervisada. Formacion de profesores. Educacion en
la escuela Quilombola.

INTRODUCAO

O presente artigo discute a presenca da Educacéo Escolar Quilombola no estagio
curricular supervisionado dos cursos de Licenciatura de uma Instituicdo de Ensino da Rede
Federal de Educagao Ciéncia e Tecnologia. Para tanto, buscamos o dialogo em Freire por
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entendermos que a educagao emancipadora necessita desenvolver a consciéncia critica e
humana, bem como contribuir para a intervengao critica na realidade, assim como deve ser
a pratica do estagio.

A metodologia empregada baseia-se na abordagem qualitativa, a partir de um estu-
do bibliografico. De acordo com Ludke e André (1986), a abordagem qualitativa apresenta
como caracteristicas: como fonte direta de dados, o ambiente natural, sendo o pesquisador
seu principal instrumento; os dados coletados s&o sobretudo descritivos; ha mais preocu-
pagéo com o processo do que com o produto; o “significado” que os sujeitos d&do as coisas
e a sua vida séo focos de atengao especial do pesquisador; a analise de dados segue um
processo indutivo.

Marconi e Lakatos (2003, p. 183) revelam que a pesquisa bibliografica, ou de fontes
secundarias, envolve as bibliografias publicizadas acerca do tema estudado:

[...] desde publicagdes avulsas, boletins, jornais, revistas, livros, pesquisas, mono-
grafias, teses, material cartografico etc., até meios de comunicagao orais: radio, gra-
vagbes em fita magnética e audiovisuais: filmes e televisdo. Sua finalidade é colocar
0 pesquisador em contato direto com tudo o que foi escrito, dito ou filmado sobre
determinado assunto, inclusive conferéncias seguidas de debates que tenham sido
transcritos por alguma forma, quer publicadas, quer gravadas.

Buscaram-se, assim, as contribuigdes dos referenciais tedricos como Freire (1981),
Feldmann (2009), Santomé (2013), Garcia (1999), entre outros. A verificagdo dos dados
realizou-se a partir da analise de conteudo de Bardin (2016), considerando os significados
presentes, e baseia-se na revisdo da literatura, dos documentos e dos dados levantados
nos documentos oficiais.

O debate € acerca do “ser” e do “tornar-se humano” por meio da concep¢ao de uma
educagao humanizadora e problematizadora, a qual a perspectiva freireana defende, da
necessidade de possibilitar aqueles historicamente oprimidos a busca pela humanizagao
(FREIRE, 1997), como é o caso dos sujeitos quilombolas.

A desumanizagéao é exprimida e entendida como alienante e dominadora e a huma-
nizacao é vista como um “projeto utopico” das classes dominadas e oprimidas, implicando
“[...] na agdo dos homens sobre a realidade social — a primeira, no sentido da preservacao
do ‘status quo’; a segunda, no da radical transformagdo do mundo opressor’ (FREIRE,
1981, p. 79).

A “pedagogia” freireana apresenta imensa relevancia na valorizagéo da cultura, das
memodrias, dos valores, saberes e conhecimentos, especialmente dos conhecimentos pré-
vios, com grande énfase nos contextos, nas experiéncias e realidade dos educandos, e da
diversidade cultural e intelectual dos sujeitos, contrapondo-se a légica “bancaria” de educa-
¢do em que uns inferiorizam como uma forma de dominar os outros.

Ademais, proporciona contribuicdes para a compreensao do ser e do fazer peda-
gogico, com a centralidade nos sujeitos intrinsecos do processo de ensino-aprendizagem.
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Também possibilita a percepcéo do ser e fazer do educador e educando e da pratica edu-
cativa no contexto atual, permeada pelas contradi¢cbes e diversidades e desigualdades.

Destarte, entende-se de suma importancia o debate acerca dos conhecimentos refe-
rentes aos povos e/ou comunidades quilombolas e da Educacéo Escolar Quilombola (EEQ)
como uma modalidade de ensino na educagédo basica, olhando para os estagios curricu-
lares supervisionados, uma vez que sao potentes articuladores e integradores da teoria e
pratica, com as contribuicées do ilustre educador Paulo Freire e outros autores acerca da
reflexao critica sobre a teoria e a pratica na formacgao docente.

FORMAGAO DOCENTE E SABERES NECESSARIOS PARA A AGAO EDUCATIVA
NA CONTEMPOREIDADE: DIALOGOS EM FREIRE

Feldmann (2009, p. 72), a respeito do ser educador na contemporaneidade, enfatiza:

As pessoas ndo nascem educadores, se tornam educadores, quando se educam
com o outro, quando produzem a sua existéncia relacionada com a existéncia do
outro, em um processo permanente de apropriagao, mediacao e transformacao do
conhecimento mediante um projeto existencial e coletivo de construgdo humana.

Logo, é na relagdo mutua, relacional e contextual que surge o educador, nessa re-
lagdo contraditoria entre homens e mulheres. Assim, esse profissional assume um novo
contexto e passa a responder os novos desafios de nossa atual sociedade.

A autora langa ainda uma pergunta que nos provoca a pensar sobre a formagao
do ser humano para a construcdo de mudancas em quaisquer esferas de atuacao: quais
as novas exigéncias da sociedade contemporanea para o professor da escola brasileira e
como pensar sua formacdo? Portanto, a acelerada transformacéo pela qual o mundo pas-
sa, decorrente tanto dos avangos tecnolégicos como da incidéncia de uma nova cultura de
trabalho, afeta diretamente o universo escolar.

Dessarte, conforme destaca Feldmann (2008, p. 171), esse processo tornar-se edu-
cadores ocorre:

[...] guando produzimos a existéncia em processo permanente de apropriagdo, me-
diacao e transformacdo do conhecimento. Palavras, sentidos que encerram em si
a questao da multirreferencialidade, da multidimensionalidade, da complexidade,
quando a tomamos como objeto de estudos. Nesse sentido, procura-se situar as
dimensoes e conflitos do “ser” e do “fazer” do professor em sintonia com a configu-
racdo da organizagao curricular, institucional e cultural da escola, apontando-se a
relagdo entre as transformacdes da sociedade contemporanea e as mudancgas de
ordem social e epistemoldgica que se abrem em novos compromissos ético-peda-
gogicos a serem assumidos pelos sujeitos que pensam e atuam na escola brasileira.

O conceito de formagao docente ou formacao de professores esta sujeito a multiplas
perspectivas, mas a maioria delas esta relacionada ao entendimento de desenvolvimento
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pessoal, de formar profissionais competentes com conteudo e experiéncias em sua area de
formacdo. Para Berbaum (apud GARCIA, 1999, p. 21), a agdo de formar professores [...]
corresponde a um conjunto de condutas, de interagbes entre formadores e formandos, que
pode ter multiplas finalidades [...] ou ndo, e em relagao as quais existe uma intencionalidade
de mudanga”.

Para Zabalza (2014, p. 68), “[...] a formagao ndo tem a ver somente com o desenvol-
vimento social e econdmico, mas também com o desenvolvimento pessoal e social, sendo
este vinculado com o sentido da cultura, das vivéncias”. Nao se refere a treinamento de
professores, mas ao sujeito estar contribuindo para seu préprio processo de formagao, a
partir dos conhecimentos trazidos ao longo de suas vidas e de suas competéncias.

O autor sobressai com certa culpabilizagdo, denominada “sociedade do conheci-
mento”, pelo fato de esta transmitir a ideia de que a formacao € que vai resolver todas as
nossas esperancgas tanto no ambito pessoal quanto no profissional, bem como a insercéo
no meio do trabalho, emprego e a situagdo econdémica.

O desenvolvimento profissional do professor, segundo Imbernén (2011), é conce-
bido por meio de intencdes sistematizadas que visem melhorar a pratica, as convicgdes e
os conhecimentos profissionais, com a finalidade de aumento da qualidade: docente, da
pesquisa e de gestdo. Logo:

O professor precisa de novos sistemas de trabalho e de novas aprendizagens para
exercer a sua profissdo, e concretamente daqueles aspectos profissionais e de
aprendizagem associados as instituicdes educativas como nucleo em que trabalha
um conjunto de pessoas (IMBERNON, 2011, p. 47).

“Professor, sujeito que professa saberes, valores, atitudes, que compartilha relagbes
e, junto com o outro, elabora a interpretacéo e reinterpretacdo do mundo” (FELDMANN,
2009, p. 71). A autora realga que o problema que enfrentamos hoje, que € o da articulagao
entre o pensar e o agir, entre a teoria e a pratica, configura-se como importante desafio a
ser enfrentado neste tempo de insegurancga e incertezas, no processo de formagao de pro-
fessores. Entendemos que teoria e pratica nao falam por si mesmas, uma vez que a pratica
€ apenas o ponto de partida para a reflexdo da pratica docente.

Essa incerteza, segundo a autora, esta diretamente relacionada a nova configuragéo
dada a educacgao nos tempos atuais — a formagao docente e o mercado de trabalho, pois
esta sempre esteve atrelada aos movimentos do mercado, do desenvolvimento tecnolégi-
co. Enfatiza-se também que, na articulacéo entre universidade e escola, a dicotomia entre
teoria e pratica é vista como um obstaculo na concretizagdo de uma pratica pedagdgica
dialégica e emancipadora dos sujeitos. Destaca ainda que, na contemporaneidade, o pro-
fessor em sua pratica educativa encontra-se cada vez mais desafiado a trabalhar com as
questdes de diversas naturezas, entre elas a cultural.

Garcia (1999) afirma que os programas de formagéo de professores tendem a de-
senvolver apenas a aquisigao de determinados conhecimentos: pedagdgicos, psicoldgicos,
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cientificos e, por conseguinte, ndo é dada a devida atengédo as questdes relacionadas ao
contexto, politicas e culturais. Alerta, dessa forma, que € necessario que esses programas
de formacgéo inicial de professores desenvolvam conhecimentos para a compreensao da
diversidade cultural nos processos do ensinar e aprender, possibilitando a atitude humana,
reflexiva e democratica.

A pratica docente nunca € vazia nem despreocupada no processo ensino-aprendiza-
gem. Ela é cheia de intencdes e de contetido, sendo sempre (re)planejada. E necessaria
ao professor a pesquisa em sua pratica para que possa intervir no contexto da escola e
comunidade escolar.

A educacgao, como processo historico e social, corporifica-se “[...] na relacao teoria e
pratica” (FELDMANN, 2009, p. 79).

Segundo Freire (1996, p. 17-18), no ato de ensinar e aprender, a pratica docente
necessita ter reflexao critica que:

[...] envolve o movimento dindmico, dialético, entre o fazer e o pensar sobre o fazer.
O saber que a pratica docente espontanea ou quase espontanea, “desarmada”,
indiscutivelmente produz € um saber ingénuo, um saber de experiéncia feito, a que
falta a rigorosidade metddica que caracteriza a curiosidade epistemoldgica do su-
jeito. Este ndo € o saber que a rigorosidade do pensar certo procura. Por isso, €
fundamental que, na pratica da formagéo docente, o aprendiz de educador assuma
que o indispensavel pensar certo ndo é presente dos deuses nem se acha nos guias
de professores que iluminados intelectuais escrevem desde o centro do poder, mas,
pelo contrario, o pensar certo que supera o ingénuo tem que ser produzido pelo
proprio aprendiz em comunh&o com o professor formador.

[.]

[...] O préprio discurso tedrico, necessario a reflexdo critica, tem de ser tal modo
concreto que quase se confunde com a pratica. O seu “distanciamento” epistemo-
I6gico da pratica enquanto objeto de sua anélise e maior comunicabilidade exercer
em torno da superacgao da ingenuidade pela rigorosidade.

Pensar sobre formacao docente € ponderar acerca da formagao do ser humano. Assim
sendo, o ensino-aprendizagem € uma pratica social viva, dindmica, por isso é importante a
compreensao da atividade docente no contexto da pratica social diaria. “Para Freire, a docéncia
se constrdi, pois a condicao de tornar-se professor se estabelece num processo, [...]. Envolve a
consciéncia da sua condi¢cdo em acao” (STRECK; REDIN; ZITKOSKI, 2017, p. 330).

Freire (1987, apud PEREIRA, 2017, p. 89) entende a pratica como reflexdo da agéo
pedagogica. Para ele, somente seremos verdadeiramente criticos se vivermos plenamente
essa praxis, nossas agdes devem vir de uma reflexao critica que sistematize nosso modo
de pensar, de forma que seja superado o conhecimento “...] ingénuo” da nossa realidade.
Mas essa praxis ‘ndo pode ser negada as massas populares porque o objetivo € a sua
emancipagao’.
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Ateoria e pratica critica permite a problematizacao e parte da historicidade dos seres
humanos, ao contrario da teoria e pratica “educacédo bancaria”, a qual ndo reconhece os
homens como seres historicos (FREIRE, 1979), assim a educagéo critica:

[...] considera os homens como seres em devir, como seres inacabados, incomple-
tos em uma realidade igualmente inacabada e juntamente com ela. Por oposigéo
a outros animais, que séo inacabados mas nao histéricos, os homens sabem-se
incompletos. Os homens tém consciéncia de que sdo incompletos, e assim, nesse
estar inacabados e na consciéncia que disso tém, encontram-se as raizes mesmas
da educagao como fenbmeno puramente humano. O carater inacabado dos ho-
mens e o carater evolutivo da realidade exigem que a educagéo seja “uma atividade
continua”. A educagao é, deste modo, continuamente refeita pela praxis. Para ser,
deve chegar a ser. Sua duragéo — no sentido bergsoniano da palavra — encontra-se
no jogo dos contrarios: estabilidade e mudanga. O método bancario pde o acento
sobre a estabilidade e chega a ser reacionario. A educagéao problematizadora — que
nao aceita nem um presente bem conduzido, nem um futuro predeterminado — en-
raiza-se no presente dindmico e chega a ser revolucionéria (FREIRE, 1979, p. 42).

Para o autor, a educacgéao problematizadora, por conseguinte, fundamenta-se na cria-
tividade e possibilita a estimulacédo de uma agéo e reflexdo que seja auténtica acerca da
realidade.

O ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO, AS COMUNIDADES QUILOMBO-
LAS E AEDUCAGAO ESCOLAR QUILOMBOLA

ESTAGIO CURRICULAR COMO PRATICA PROFISSIONAL

Nao é possivel adquirir experiéncia pratica apenas nos ultimos semestres de um
curso de licenciatura, como é o que ocorre nos cursos em geral atualmente. Para nos
construirmos docentes, € necessario que compreendamos que isso ndo é possivel apenas
observando ou lendo sobre outras experiéncias. E preciso experimentarmos por meio da
vivéncia em sala de aula, na pratica do estagio, e continuamente ao longo da trajetéria
docente. A formacao do ser “professor’” ndo termina na colagdo de grau, ela é continua
e exige atualizagdo permanente. Deste modo, a disciplina Pratica de Ensino e o Estagio
Supervisionado ndo podem “ [...] ser um fim na formagdo do académico, mas sim uma
[...] possibilidade de articulagdo e aprendizagem para além dos componentes curriculares
desenvolvidos durante todo o curso, com a atuacdo na escola e em sala de aula (SAIKI;
GODOI, 2015, P. 30).

Para Pereira (2017), o estagio € um componente imprescindivel na formag¢ao docen-
te, o curriculo deve ser “pensado, problematizado”, de acordo com a realidade vivenciada
dos educandos. No entanto, os curriculos nacionais estdo antagonicamente condicionados
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pela tradigao de formar cidadaos para o convivio em sociedade ou para formar sujeitos com
“‘competéncias e habilidades” para competicdo do conhecimento.

Kulcsar (2012, p. 58) alerta para a necessidade de repensar o papel das universidades,
principalmente quanto ao redimensionamento do estagio supervisionado obrigatério em todos
os curriculos das licenciaturas e da pedagogia, pois esse este ndo € devidamente explorado.

Portanto, a autora sugere que o estagio necessita voltar-se “[...] ao atendimento da
comunidade [...]" e possibilitar ao estagiario que se engaje na realidade, de modo a conhe-
cer os desafios do magistério, para permitir reflexdes sobre a profissdo que vai assumir.
“‘Esse envolvimento, em situagdes reais vividas, visara primordialmente a integracédo do
saber com o saber” (KULCSAR, 2012, p. 58).

Dessarte, ndo € possivel pensar em estagio sem a articulagado entre a teoria e a
pratica. Nesse sentido, Weisz (2000 apud RIOS, 2010) chama de “tematizagao da pratica”
o movimento constante de reflexdo — acao — reflexdo, que transita pela teoria e pela pra-
tica sem provocar a fragmentacdo desses dois elementos considerados fundamentais no
processo formativo, bem como possibilite a constru¢do de aprendizagens sobre o objeto
de ensino e as condicdes didaticas necessarias para que os educandos se apropriem dos
conhecimentos necessarios.

[...] € no préprio espacgo do trabalho que “esperango” de novo, que retomo com vigor
a luta, que encontro possibilidades e alternativas. Auxiliam-me nesse movimento a
pratica e a reflexao sobre ela, o fazer e o pensar critico sobre ele, um exercicio que
mescla raz&o e paixao (RIOS, 2010, p. 17).

“A pratica nao fala por si mesma, ela exige uma relacdo com a teoria para que pos-
samos chegar a compreensao de praxis [...]" (PEREIRA, 2017, p. 87). Para a autora, a pra-
tica leva a libertagao, por isso ela é a agao-reflexao sobre si mesmo e sobre o mundo para
transforma-lo. Desse modo, as acdes docentes dependem dessa reflexao acerca do que se
vivencia, para agir criticamente, e que 0 novo pensar possa levar a superagao do conheci-
mento “ingénuo” acerca da realidade em que estamos inseridos, como dizia Paulo Freire.

Sacristan (1999, p. 19), a respeito da articulagao entre teoria e pratica, tece que:
“[...] a relagao entre teoria e pratica interessa e envolve muitas pessoas e ndo apenas 0s
especialistas e os docentes. Os tedricos e os praticos sdo parte desse processo, ja que a
pratica educativa € uma atividade social”. O aluno também é um agente ativo, modificador/
pensador nessa relagao, que inclui o curriculo e que nao pode ser compreendido sem pen-
sar em sua influéncia em sala de aula.

Para o autor, é importante frisar que muita teorizacdo e pesquisa sdo inconvenientes
para a pratica, a ndo ser que outras atividades sejam trazidas e trabalhadas de formas dife-
rentes das habituais, pois, em certos setores do magistério, a teoria € comumente encarada
como alheia da realidade e, por isso, torna-se inutil para suas praticas. Entretanto, é a teoria
que sustenta o discurso das possibilidades e do que é bom para o progresso, e € isso 0 que 0s
que estao na pratica ndo percebem, porque estdo imersos na produgao da realidade vigente.
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Sacristan (1999, p. 19) enfatiza ainda que o pensamento educativo ndo tem como
funcdo apenas explicar, mas também guiar a pratica educativa. Portanto, resolver a pa-
naceia da relagao teoria-pratica é um esforgo para conseguir explicar “[...] como, porque
e para que da pratica educativa [...]". A teoria e a pratica abrangem muitos sujeitos, além
dos especialistas, porque ela € uma pratica social e cultural que exige que se contemplem
relagdes entre todos os envolvidos nessa trama educacional. Ademais, necessita de inten-
cionalidade e participacao ativa e efetiva dos sujeitos curriculares.

Assim como destaca Sacristan (2008, p. 65 — grifos do autor):

Toda acao pedagdgica e toda pratica tem um sentido [...]. As praticas também tém
atras de si alguém (sujeitos individuais ou coletivos) que quiseram realiza-las. [...]
Desvendar o mundo dos significados da diversidade ou da diferenga e ver o que se
quis fazer com elas € um caminho para descobrir praticas, afinar objetivos, tomar
consciéncia e poder administrar os processos de mudanca de maneira um pouco
mais reflexiva [...].

A Resolugdo CNE/CP n.° 2, de 20 de dezembro de 2019, estabelece: “(a) 400 (qua-
trocentas) horas para o estagio supervisionado, em situagao real de trabalho em escola,
segundo o Projeto Pedagdgico do Curso (PPC) da instituigdo formadora; [...]" (BRASIL,
2019, p. 6). Além disso, realca o desenvolvimento do conhecimento em todas as dimensdes
profissionais, acerca das diferentes modalidades de ensino.

Segundo Silva e Gaspar (2018, p. 206), o estagio supervisionado, além de ser um
espaco de aprendizagem da profissédo docente, possibilita a constru¢ao da identidade pro-
fissional e precisa ser:

[...] compreendido como campo de conhecimento e a ele deve ser atribuido um
estatuto epistemoldgico indissociavel da pratica, concebendo-o como praxis, o que
o define como uma atitude investigativa que envolve a reflexdo e a intervengdo em
questdes educacionais.

Entende-se, assim, o estagio como um elemento essencial na articulagéo entre teo-
ria e pratica, para o desenvolvimento de conhecimentos acerca das diferentes realidades e
contextos educacionais, sobretudo diversos em que os educandos poderdo atuar na reali-
zagao do estagio e no futuro como profissionais.

AEDUCACAO ESCOLAR QUILOMBOLA NOS ESTAGIOS CURRICULARES SUPER-
VISIONADOS DAS LICENCIATURAS: ANALISE DOS PROJETOS PEDAGOGICOS
DE CURSOS QUANTO A PRESENCA DAEEQ E POVOS/E OU COMUNIDADES QUI-
LOMBOLAS

No Brasil, existem cerca de cinco mil comunidades quilombolas nas mais diversas
regides, com sua riqueza e diversidade cultural, modos de ser e viver diferenciados, com a
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centralidade na luta pelo territorio, que Ihes € um direito garantido por lei, entretanto muitas
vezes nao efetivado.

As comunidades quilombolas representam a resisténcia, a heranca cultural,
material e imaterial e, desde o periodo escravista até hoje, constituem-se como uma
forma de organizagao social, um movimento de ambito social e politico (NASCIMEN-
TO, 1985).

Portanto, os quilombolas existem e resistem na contemporaneidade e, além
das lutas pela titulacdo de suas terras, reivindicam uma educacédo que valorize sua
realidade, assim como a pedagogia freireana realga.

Em 2012, foram estabelecidas as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Edu-
cagao Escolar Quilombola na Educagédo Basica (DCNEEQ), fruto de reivindicagao
politica do movimento quilombola e do movimento negro.

No entanto, infelizmente, ainda ha muito desconhecimento sobre os povos e/ou
comunidades quilombolas, que, por vezes, sao invisibilizados nos processos educa-
cionais, sobretudo nos curriculos e nas praticas educativas.

De acordo com Silva (2020, p. 44): “Os mais de 300 (trezentos) anos de es-
cravizacgao legal no Brasil e os 100 (cem) de negacgéao existencial pelo Estado, sem
qualquer lei de amparo ou de protecao dos quilombolas, colocaram os quilombos em
profunda invisibilidade”.

Apesar de ser dever do Estado a garantia da titulagdo das terras quilombolas,
conforme a Constituicdo Federal de 1988, em seu art. 68 do Ato das Disposicdes
Constituigdes Transitorias (ADCT), garantir “[...] aos remanescentes das comunida-
des dos quilombos que estejam ocupando suas terras é reconhecida a proprieda-
de definitiva, devendo o Estado emitir-lhes os titulos respectivos” (BRASIL, 1988, p.
138), muitas comunidades ainda lutam para que esse direito seja efetivado, assim
como para a garantia de outras politicas publicas, como a educacgao diferenciada que
reconheca suas especificidades, relacionadas as suas vivéncias, modos de ser, fazer
e conhecer tradicionais.

De um universo de 45 cursos de Licenciatura oferecidos pela Instituicdo de
Ensino da Rede Federal de Educacéao, Ciéncia e Tecnologia, selecionamos para o re-
ferido estudo cinco cursos que mencionam no campo especifico do estagio curricular
supervisionado dos Projetos de Cursos (PPC) a Educagao Escolar Quilombola, ou
Educag¢ao Quilombola como categoria de analise a priori, conforme quadro a seguir:
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Quadro 1 — A educagéo escolar quilombola ou educagao quilombola no estagio curricular supervisionado

das Licenciaturas

Campus

Curso

Descrigao no item estagio curricular su-
pervisionado — Educacgao Escolar Qui-
lombola, ou Educacao Quilombola

Apresenta a tematica
em outro campo do
PPC, inclusive nos
conteudos, objetivos
e organizagao curri-
cular.

Campus 1

Licenciatura em Cién-
cias Bioldgicas - Im-
plantacao 2015 - Atua-
lizagdo 2016 /2019

“[...] podendo contemplar, além do ensino
regular, diferentes modalidades de ensino
— educacgao de jovens e adultos, educagao
especial, educacao profissional técnica de
nivel médio, educacao escolar indigena e
quilombola, educagao do campo e educa-
¢ao a distancia. Dessa forma, o estagio po-
dera ocorrer no IFSP e em demais escolas
das redes de ensino publica ou privada”
(PPC — CAMPUS 1, 2019, p. 29).

nao

Campus 2

Licenciatura em Letras
- Implantacao 2016
- Atualizacéo 2019

“[...] a carga horaria do Estagio Curricular
Supervisionado para o Curso de Letras com
dupla habilitagéo foi dividida entre as duas
habilitagdes: [...] em Lingua Portuguesa e
suas literaturas [...] em lingua estrangeira —
no caso o Espanhol e suas literaturas. Em
ambos os estagios serdao comtemplados as
duas modalidades principais da educacao
basica — Ensino Fundamental Il e Ensino
Médio, outros contextos educacionais di-
versificados — como a educacgao de jovens
e adultos (EJA), a educacao especial, a
educagéo profissional e técnica, educagao
a distancia, educacéo indigena, educag¢ao
quilombola e/ou educagéao a distancia — de
acordo com as possibilidades da regiao, e
a gestao escolar [...]” (PPC — CAMPUS 2,
2019, p. 39).

nao

Campus 3

Licenciatura em Le-
tras/Portugués
- Implantagao 2019

“O aluno podera vincular seu estagio a
Educacéo Basica regular, ao Ensino Médio
Integrado ao Técnico, a Educacgéo Profis-
sional, a Educagao de Jovens e Adultos
(EJA) e a aulas da Educacgédo Basica [...].
Podera também ser cumprida em [...] em
organizagbes ndo governamentais ligadas
as camadas excluidas da populagdo, em
movimentos sociais, comunidades quilom-
bolas, aldeias indigenas, enfim, instancias
que permitam ao estudante conhecer a di-
versidade linguistica e compreender como
a desigualdade social se desdobra no pais.
[...] Essa participacao deve se configurar
como atividade de observagao, participa-
¢aolintervencdo ou regéncia, desde que
especificada nos referidos projetos de
curso e aprovada pelo Orientador” (PPC —
CAMPUS 3, 2018, p. 34-35).
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Campus 4 | Licenciatura em “‘Acompanhamento, Orientacdo e Avalia- | ndo
Quimica ¢ao — De acordo com a Resolugéo 19 [...]
- Implantacéao 2015 - de 14 de maio de 2019, os estudantes de-
Atualizagdo 2019 verao realizar 400 horas de estagio super-

visionado: Art. 6.° O estagio sera realizado
em escolas de Educacgao Basica em suas
etapas — educagéao infantil, ensino funda-
mental, ensino médio — e modalidades —
educagéo de jovens e adultos, educacao
especial, educagao profissional e técnica
de nivel médio, educagao escolar indige-
na, educagdo do campo, educagado esco-
lar quilombola e educacao a distancia. [...]
As Diretrizes do Estagio das Licenciaturas
(Resolugao [...] n.° 19/2019) estabelecem a
importancia dos estudantes estagiarem em
mais de uma modalidade de ensino [...]”
(PPC — CAMPUS 4, 2017, p. 29-30).

Campus 5 | Licenciatura em “O estagio supervisionado IV se articula | ndo
Matematica com o componente curricular Pratica de
- Implantagao 2010 Ensino de Matematica [...] Em outras mo-

- Reformulagéo 2017 dalidades de ensino, deve ser realizado
por meio das atividades de observacéo e
de participagédo. Considera-se, para efei-
to desse estagio supervisionado, as ati-
vidades desenvolvidas na Educacdo de
Jovens e Adultos, na Educacao Especial,
no Ensino Médio Integrado, na Educagéao
do Campo, na Educacéo Escolar Indigena,
na Educacdo a Distancia e na Educagao
Escolar Quilombola, na Educagédo Escolar
Quilombola (PPC — CAMPUS 5, 2017, p.
182 — grifos nossos).

Fonte: as autoras (2021)

Foi possivel observar que dos cinco cursos analisados de cinco areas do conheci-
mento — ciéncias bioldgicas, letras (portugués, portugués/inglés) quimica e matematica —
trés cursos (Campus 1, Campus 4 e Campus 5) apresentam de forma ampla a educagao
escolar quilombola como modalidade da educacdo como uma possibilidade de realizagao
do estagio supervisionado. Um dos cursos (Campus 2) apresenta a educagao quilombola
como “outros contextos educacionais diversificados”. E um cursos (Campus 3) menciona as
comunidades quilombolas entre outras, ligadas a organizagao social de “camadas excluidas”,
porém nao como uma modalidade de ensino. Entretanto esses conhecimentos ndo sao
desenvolvidos ao longo de toda a formacgao, inclusive o do Campus 5 que traz o estagio
supervisionado articulado com o componente curricular Pratica de Ensino de Matematica,
porém este ndo faz nem uma mencao a questdo quilombola.

Embora o documento mencionado a seguir, estabeleca as Diretrizes para Estagio
das Licenciaturas da referida Instituicdo, e apresente a EEQ como uma modalidade de en-
sino em que se pode desenvolver o estagio, em seu Art. 15:
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[...] No desenvolver do estagio, a diversidade de atuagédo docente devera ser garan-
tida e, para tanto, deverao ser desenvolvidas atividades contemplando as diferentes
etapas da Educacéao Basica para as quais o futuro professor estara apto, e, prefe-
rencialmente, mais de uma modalidade de ensino, a saber:

I. Sdo etapas de ensino: Educagéao Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio
quando a area do curso estiver presente;

[I. Sdo modalidades de ensino: Educacgao Profissional Técnica de Nivel Médio, Edu-
cacao de Jovens e Adultos (EJA), Educacéo a distancia (EAD), Educagéo Especial,
Educacéo Escolar Indigena, Educagao do Campo, Educacao Escolar Quilombola e
Ensino Regular (SAO PAULO, 2019, p. 9-10 — grifo nosso).

E notdria, ainda, a incipiéncia dos conhecimentos relacionados ao povo e/ou comuni-
dades quilombolas no campo das pautas educacionais, conforme se destaca a respeito da
invisibilidade da Educacao Escolar Quilombola e sua total escassez nos curriculos, assim
como no campo das produgdes académicas, segundo o “Texto-referéncia para a elabora-
¢ao das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Escolar Quilombola”:

A invisibilidade, o desconhecimento e a escassa producgao tedrica no campo edu-
cacional sobre a Educagao Escolar Quilombola levam a sua total inexisténcia nos
curriculos de graduagéo. Também n&o se pode dizer que, na produgéo tedrica edu-
cacional, tenhamos, até o momento, um corpo significativo de dissertacdes e teses
e pesquisas académicas que elegem a questdo quilombola como tema de investi-
gacéo e estudo (BRASIL, 2011, p. 35).

Além disso, destacam-se ainda, diversas necessidades urgentes no campo da for-
magcao de professores para a EEQ:

a) a insergao das discussdes sobre a realidade quilombola nos cursos de licencia-
tura e pedagogia de todo o pais;

b) a formacéo inicial de professores quilombolas para sua atuagéo preferencial em
escolas quilombolas;

c) a formacao inicial de professores quilombolas para sua atuagédo em escolas néo
quilombolas;

d) a formacgéo inicial de professores leigos, quilombolas ou n&o, que ja atuam em
escolas localizadas nas regides quilombolas;

e) a formacéo inicial de professores leigos, quilombolas ou n&o, que ja atuam em
escolas que atendem a criangas, adolescentes, jovens e adultos quilombolas junta-
mente com outros estudantes (BRASIL, 2011, p. 35-36).

Acerca da invisibilidade de determinados sujeitos no curriculo, Santomé (2013) as-
sinala que culturas sao invisibilizadas e apagadas no curriculo escolar e em muitas vezes
nao da a devida atencéao as diversidades, incorrendo em atitudes de “curriculos turisticos”,
que por vezes reproduzem esteredtipos e deformacdes acerca das tematicas, isso quando
nao abordam superficialmente em apenas um dia especifico ou unidade didatica, como ob-
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servou-se nos PPC em que menciona a EEQ somente no campo do estagio, sem a devida
contextualizagcédo e articulacéo.

Conquanto a EEQ tenha sido reconhecida como uma modalidade da Educagao Ba-
sica que requer uma “pedagogia prépria”, respeito a diversidade étnico-racial e cultural, em
2010, por meio das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Basica e a necessi-
dade do ensino da historia dos quilombos, ja apresentada nas Diretrizes Curriculares Na-
cionais para a Educacéo das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histdria e Cultura
Afro-Brasileira e Africana (BRASIL, 2004) na “Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana
— Determinacdes” em “Ac¢des Educativas de Combate ao Racismo e a Discriminacbes”, as
quais, estabelecem que:

O ensino de Histéria Afro-Brasileira abrangera, entre outros contetidos, iniciativas e
organizagbes negras, incluindo a histéria dos quilombos, a comecgar pelo de Palma-
res, e de remanescentes de quilombos, que tém contribuido para o desenvolvimento
de comunidades, bairros, localidades, municipios, regiées (exemplos: associa¢gbes
negras recreativas, culturais, educativas, artisticas, de assisténcia, de pesquisa,
irmandades religiosas, grupos do Movimento Negro). Sera dado destaque a aconte-
cimentos e realizagbes proprios de cada regiao e localidade.

[...] os sistemas de ensino e os estabelecimentos de Educag¢ao Basica, nos niveis
de Educacéo Infantil, Educacdo Fundamental, Educacdo Média, Educacao de Jo-
vens e Adultos, Educagéo Superior, precisarao providenciar:

- Registro da histéria ndo contada dos negros brasileiros, tais como em remanes-
centes de quilombos, comunidades e territérios negros urbanos e rurais.

[...] - Divulgagao, pelos sistemas de ensino e mantenedoras, com o apoio dos Nu-
cleos de Estudos Afro-Brasileiros, de uma bibliografia afro-brasileira e de outros
materiais como mapas da diaspora, da Africa, de quilombos brasileiros, fotografias
de territérios negros urbanos e rurais, reproducao de obras de arte afro-brasileira e
africana a serem distribuidos nas escolas da rede, com vistas a formagao de pro-
fessores e alunos para o combate a discriminagéo e ao racismo (BRASIL, 2004, p.
23-25 — grifos nossos).

Tais aspectos séo reforgados por meio da publicagdo do principal marco legal da
EEQ, a Resolugédo CNE/CEB n.° 8, de 20 de novembro de 2012, que define Diretrizes Cur-
riculares Nacionais para a Educagéo Escolar Quilombola na Educagao Basica (DCNEEQ).
Todavia, ainda se percebe um total desconhecimento acerca dessa modalidade de ensino
que perpassa todos os niveis e modalidades, bem como sobre os povos e/ou comunidades
quilombolas, conforme destaca a referida resolugcédo. Especialmente nos cursos de forma-
¢ao de professores, observou-se que, além da mencao, ndo ha um aprofundamento no que
tange o tema em questao nos curriculos analisados.

Segundo (BRASIL, 2011, p. 8 — grifos nossos):

A Educacao Escolar Quilombola ndo pode prescindir da discussao sobre a reali-
dade histérica e politica que envolve a questao quilombola no pais. Dessa forma,
os sistemas de ensino, as escolas, os docentes, 0os processos de formagao inicial
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e continuada de professores da Educacdo Basica e Superior, ao implementarem
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Escolar Quilombola, deve-
réao incluir em seus curriculos, além dos aspectos legais e normativos que regem
a organizagdo escolar brasileira, a conceituagdo de quilombo; a articulagédo entre
quilombos, terra e territério; 0s avangos e os limites do direito dos quilombolas na
legislagéo brasileira; a memoria; a oralidade; o trabalho e a cultura.

[...] o reconhecimento de comunidades remanescentes de quilombos e seu gran-
de numero colocam aos sistemas de ensino e ao Estado o desafio de repensar a
educacgéo escolar e seu curriculo considerando os valores, as praticas culturais e
0s conhecimentos produzidos pelas comunidades negras rurais e urbanas ao longo
da histéria do nosso pais. A gestdo educacional e a formacado de professores séo
indagadas a responder: que tipo de escola e que tipo de educagao sdo necessarios
as comunidades remanescentes de quilombos no Brasil?

O Parecer CNE/CEB n.° 3/2021— Reexame do Parecer CNE/CEB n.° 8, de 10 de
dezembro de 2020, que tratou das Diretrizes Nacionais Operacionais para a garantia da
Qualidade das Escolas Quilombolas (aguardando homologagao), enfatiza entre as conquis-
tas e desafios dos movimentos negros e quilombolas:

O outro desafio que passou a nortear as lutas do movimento negro foi a insergéo
da realidade histérica e cultural quilombola nas questbes curriculares das escolas
de todo o pais, culminando, mediante participagao qualificada de liderancas, na for-
mulagao de disposigcbes propositivas, discutidas em instancias coletivas regionais,
alcangando conquistas a partir da promulgacgéo da Lei n.° 10.639, de 9 de janeiro
de 2003. Esse marco legal considera e assegura que as comunidades quilombolas
fazem parte da histéria e da composigdo da sociedade brasileira e, portanto, ne-
cessitam ser inseridas na produgéo historiografica e no trabalho docente (BRASIL,
2021, p. 3-4).

Apesar desses apontamentos, € nitido que, mesmo que a Lei 10.639/2003 tenha as-
segurado que as comunidades quilombolas sao constituintes da sociedade brasileira e da
necessidade de inserirem-se na histéria e no trabalho docente, ha ainda um apagamento
delas nos curriculos.

CONSIDERAGOES FINAIS

Evidenciamos por meio deste estudo que ainda ha um desconhecimento referente a
EEQ, bem como dos povos e/ou comunidades quilombolas, especialmente nos curriculos
de formacgéao de professores, assim como na pratica do estagio supervisionado

Dos curriculos (PPC) ora analisados, no que tange ao conhecimento a respeito da
pratica profissional do estagio supervisionado, apenas quatro citam a EEQ e um as comu-
nidades quilombolas de forma superficial, sem o devido aprofundamento, bem como nao
desenvolvem os conhecimentos necessarios sobre essa modalidade de ensino e as co-
munidades quilombolas ao longo da formacéo, o que pode incorrer no despreparo desses
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professores para atuarem com essa modalidade de ensino, reforcando-se a insuficiéncia da
EEQ na formagéo desses professores, como ja apresentado em 2011 quando se discutia
a elaboracao das DCNEEQ.

Portanto, é necessario aprofundar a compreensao dos mecanismos de articulacéo
entre a teoria e a pratica em sala de aula nas escolas durante os estagios, o que, de fato,
contribui para a formagao integral construgédo de um docente critico e reflexivo de sua prati-
ca e agao pedagdgica, assim como para as diversidades que permeiam o cotidiano escolar.

O estagio € compreendido como “tempo de aprendizagem”, e ndo é exclusivo dos
espacos escolares, mas de todo o processo educativo e formativo dos sujeitos que requer
intencionalidade e planejamento do ato pedagdgico.

O ato de educar ndo é neutro, e sim critico, politico e filosdéfico e, da mesma ma-
neira que as diferentes vinculagdes de uma sociedade que atuam na educacgao, por ela é
possivel formar cidadaos politicos, criticos, cientes e conscientes do processo historico,
cientifico, econémico, cultural e social, capazes de, munidos de conhecimentos multiplos,
transformar a sociedade de acordo com seus interesses e suas necessidades. Uma edu-
cacao verdadeiramente libertadora, critica e problematizadora, conforme preconiza Freire.

No tocante a EEQ, essa modalidade de educacgao precisa de um olhar mais atento
nos curriculos de formagao de professores, especialmente no campo do estagio, uma vez
que os licenciandos precisam estar preparados com os conhecimentos necessarios acerca
da realidade quilombola para a atuagao nessa modalidade da educacao basica, e tal co-
nhecimento n&o € evidenciado ao longo do curso. Além disso, uma educagéao antirracista e
humanista, comprometida com a pauta da diversidade cultural de todos os povos, que sao
historicamente excluidos e invisibilizados nos processos educacionais.
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