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Resumo: Neste artigo, apresentam-se, de modo conjugado, resultados de trés pesquisas de cunho tedrico
e empirico intituladas: “Trabalho docente e pedagogia universitaria sob a 6tica do pensamento complexo e
da transdisciplinaridade” (CEP-UFG n° 331/2011-2015); “Formagéo de professores e didatica emergente”
(CEP-UFG P102868/2018-2023); e “Campo didatico em contraposi¢do ao neoliberalismo e ao neotecnicismo:
apontamentos sobre perspectivas interculturais, complexas, transdisciplinares e sensiveis” (UFNT, 2021). A
introdugéo se da ao se apresentarem conceitos de Complexidade (MORIN, 2011) e de Multirreferencialidade
(ARDOINO, 1995, 1998) e, na sequéncia, expdem-se quatro didaticas criticas emergentes que dialogam com
tais conceitos: Didatica Intercultural (CANDAU, 2021), Didatica multidimensional (PIMENTA, 2021), Didatica
Complexa e Transdisciplinar (SUANNO, 2015) e Didatica Sensivel (D’AVILA, 2018, 2021). Essas perspectivas
sao distintas, havendo algumas aproximagdes por conceberem educagdo como pratica social em perspectiva
emancipadora. Além disso, anunciam rupturas paradigmaticas e outras vias e sentidos para ressignificar e
reorganizar a educacgao, o ensino e a formacgao de professores.

Palavras-chave: Educagédo. Didatica. Formagéao de Professores. Rupturas paradigmaticas.

Abstract: In this article, | present the results of three theoretical and empirical researches entitled “Teaching
work and university pedagogy from the perspective of the complex thinking and the transdisciplinarity” (CEP-
UFG n° 331/2011-2015), “Teacher formation and emergent didactics” (CEP-UFG P102868/2018-2023) and
“Didactic field in opposition to neoliberalism and neotechnicism: registries on intercultural, complex, trans-
disciplinary and sensitive perspectives” (UFNT, 2021). | introduce the topic by presenting aspects around the
concepts of Complexity (MORIN, 2011) and Multireferentiality (ARDOINO, 1995, 1998) and then | present four
emerging critical didactics that dialogue with such concepts, namely: Intercultural Didactics (CANDAU, 2021),
Multidimensional Didactics (PIMENTA, 2021), Complex and Transdisciplinary Didactics (SUANNO, 2015) and
Sensitive Didactics (D’AVILA, 2018, 2021). These perspectives are distinct, having some approximations for
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conceiving education as a social practice in an emancipatory perspective. They announce paradigmatic rup-
tures and other ways and meanings to re-signify and reorganize education, teaching and teacher formation.
Keywords: Education. Didactics. Teacher formation. Paradigmatic breaks.

Resumen: Este articulo presenta, de forma conjunta, los resultados de tres estudios tedricos y empiricos
titulados: “El trabajo docente y la pedagogia universitaria desde la perspectiva del pensamiento complejo y
transdisciplinario” (CEP-UFG n° 331/2011-2015); “Formacién docente y didacticas emergentes” (CEP-UFG
P102868/2018-2023); y “Campo didactico en oposicion al neoliberalismo y al neotecnismo: apuntes sobre
perspectivas interculturales, complejas, transdisciplinares y sensibles” (UFNT, 2021). La introduccién tiene
lugar cuando se presentan los conceptos de Complejidad (MORIN, 2011) y Multirreferencialidad (ARDOINO,
1995, 1998) y, posteriormente, se exponen cuatro didacticas criticas emergentes que dialogan con dichos
conceptos: Didactica Intercultural (CANDAU, 2021), Didactica Multidimensional (PIMENTA, 2021), Didactica
Compleja yTransdisciplinar (SUANNO, 2015) y Didactica Sensible (D’AVILA, 2018, 2021). Estas perspectivas
son diferentes, con algunas aproximaciones para concebir la educacién como practica social en una perspec-
tiva emancipadora. Ademas, anuncian rupturas paradigmaticas y otras formas y sentidos para resignificar y
reorganizar la educacion, la ensefianza y la formacion docente.

Palabras clave: Educacion. Cosas didacticas. Formacion de profesores. Rupturas paradigmaticas.

INTRODUGAO

O campo educacional brasileiro tem vivido um cenario de retrocessos com o avango
das investidas neoliberais aliadas as correntes neoconservadoras, ambas pouco sensiveis
a democracia, a pluralidade de ideias e a diferenciacdo pedagdgica. De tal modo, afetam
projetos pedagdgicos de escolas e de universidades, imputando-lhes propostas empresa-
riais e homogeneizadoras, que legitimam e reforgam desigualdades educativas (LAVAL,
2004).

Na contraposicao a enfoques neoliberais, neotecnicista e neoconservadores, emer-
gem perspectivas educativas e formativas de carater critico-emancipador, de viés pluralista
e democratico, as quais defendem a educag¢ao como direito, a formacgao de professores em
nivel universitario, bem como a escola publica laica, gratuita e de qualidade social.

Nos cursos de formacéao de professores, a didatica € imprescindivel por estudar o fe-
ndémeno educativo em sua globalidade (LIBANEO, 2012) por ser teoria, pratica, movimento,
processo e trajetéria no esforgo de orientar o pensamento e o agir docente ao problematizar
a realidade escolar, relacionar teoria e pratica, gerar inédito-viavel (FREIRE, 2010, 2015),
além de sistematizar conhecimentos referentes aos fundamentos, as finalidades, as condi-
¢oes e aos modos de realizagao do ensino situado e contextualizado (SEVERO; PIMENTA,
2021). Tudo isso no intuito de contribuir ndo somente para a aprendizagem do estudante e
a sua formacao cultural e cientifica, mas também para o desenvolvimento das capacidades
humanas, visando ao desenvolvimento das capacidades mentais e afetivas para o exerci-
cio pleno e consciente da cidadania e preparacao a vida social, cultural, profissional numa
sociedade democratica.
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Na continuacdo, apresentam-se aspectos em torno dos conceitos de Complexidade
(MORIN, 2011) e Multirreferencialidade (ARDOINO, 1995, 1998) e, em seguida, caracte-
risticas da Didatica Intercultural (CANDAU, 2021), Didatica Multidimensional (PIMENTA,
2021), Didatica Complexa e Transdisciplinar (SUANNO, 2015) e Didatica Sensivel (D’AVI-
LA, 2018, 2021).

Complexidade

Edgar Morin elabora, a partir de rupturas paradigmaticas, a Epistemologia da Com-
plexidade e, assim, convida pesquisadores e educadores para, por meio da reforma do
pensamento, elaborarem tessituras entrelagadas a fim de religar conhecimentos em torno
de um tema, em estudo ou pesquisa, para assim possibilitar a emergéncia de outras vias
de compreensdo por meio de outro estilo de pensamento.

Para Morin, a Complexidade tem natureza organizacional e l6gica. Nessa perspec-
tiva, compreende-se a realidade como multidimensional dada a sua constituicido complexa
(todo/parte), interdependente, mutavel e imersa em uma dinamica auto-eco-organizadora.
Ainda, concebe o sujeito como um ser complexo e multidimensional, ou seja, simultanea-
mente homo sapiens, faber, demens, ludens e mythologicus (MORIN, 2007). De tal modo,
compreende-o0 enquanto um ser historico, sociocultural, biolégico, cognitivo, pleno de sub-
jetividade, psicoafetivo e enigmatico, ou seja, ser de razdo, emocao e corporeidade (SUAN-
NO, 2015).

A Complexidade, de natureza légica, possibilita ao pesquisador uma relagdo com o
objeto investigado de modo que o mesmo nado perca de vista a realidade dos fenébmenos
que constitui o mundo assim como ndo separa o sujeito do objeto e ndo exclui o espirito
humano, o sujeito, a cultura e a sociedade (MORIN et al., 1996). E o olhar complexo sobre
os fendmenos que permite, segundo Morin, encontrar um substrato comum a biologia, a
fisica e a antropologia.

Pensar complexo € um desafio e guarda incertezas, néo sendo essa uma tarefa facil.
Edgar Morin n&o prop6s uma solugéo para a ciéncia ou para a educagao, ou melhor, apre-
sentou um novo problema, uma nova perspectiva a fim de superar os limites do “pensamen-
to simplificador [que] desintegra a complexidade do real” (MORIN, 1996, p. 22), ou seja,
um estilo de pensamento com desafios a serem enfrentados, pois integra, articula e religa
conhecimentos. Alguns deles séo elaborados a partir de modos simplificadores de pensar,
ou melhor, pensar complexo conjuga simplificagdo e complexificagdo. Em outras palavras,
predispde-se a construir processos mentais religadores de conhecimentos de modo multi-
dimensional, multirreferencial e autorreferencial, o que demanda rigor cientifico, abertura e
respeito em relagao as teorias, aos métodos, as praticas, aos sujeitos e suas experiéncias.

Nessa perspectiva, Morin propde principios operadores do pensamento complexo
no intuito de inspirar e de impulsionar dindmicas reflexivas no processo de problemati-
zacao e de compreensdo dos fendbmenos estudados. O pensar complexo caracteriza-se
por ser multidimensional, multirreferencial e autorreferencial (SUANNO, 2015), guiando-se
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por principios operadores de disjungao, conjuncao e implicagdo, sendo esses articulados
e dindmicos: a) principio sistémico-organizacional, b) principio hologramatico, c) principio
retroativo, d) principio recursivo, e) principio dialdgico, f) principio auto-eco-organizador ou
autoprodugao e g) principio da reintrodugédo do sujeito cognoscente no processo de cons-
trugdo do conhecimento, h) principio ecoldgico da agao, i) principio da enagéo e j) principio
ético (MORAES; VALENTE, 2008). Almeja-se a construgdo de conexdes e de relagdes
entre teorias e praticas no intuito de gerar auto-eco-re-organizagéo entre campos de conhe-
cimentos, areas, ciéncias e saberes-fazeres.

O conhecimento para Morin € uma reconstrucao/tradugao do sujeito numa cultura
e num tempo determinado, assim depende do enraizamento histérico e sociocultural, bem
como da bioantropologia do conhecimento e das possibilidades do pesquisador na relagao
com o objeto de estudo. Vale destacar, desse modo, que visdes de mundo sao tradugdes
do mundo operadas pela percepg¢ao, por meio do filtro corpéreo, da atividade mental-emo-
cional, do nivel de consciéncia, do nivel de realidade, dentre outros. Nesse sentido, “toda
realidade se manifesta a partir do que o sujeito € capaz de ver, de reconhecer, de interpre-
tar, de construir, desconstruir e reconstruir em relagdo ao conhecimento” (MORAES, 2008,
p. 106).

Ao compreender a educacao enquanto pratica social, de carater critico e complexo,
conjugam-se os conhecimentos disciplinares e transdisciplinares, assim como se valoriza a
problematizacdo de metatemas, isto €, de temas pertinentes a analise da vida, da existén-
cia humana, da realidade sociocultural, da ecologia integral (BOFF, 2012) em ambito local,
nacional e planetario, considerando, no campo educacional, as finalidades, os projetos for-
mativos, as instituicoes, os sujeitos e os demais fatores que sobre eles exercem influéncia.
De tal modo, produz-se um tipo de reflexdo que nao dicotomiza teoria e pratica pedagdgica,
nao reduz a discusséo educacional a proposi¢cao de metodologias e de técnicas de ensino,
mas busca ressignificar a Didatica, o Curriculo, a Formagéo de Professores, as instituicoes
e as politicas educacionais.

Pensar complexo a escola e o ensino demanda o esfor¢o coletivo e individual de
situar, contextualizar e verificar implicagdes de diferentes ambitos. A formagcdo humana de
abordagem transdisciplinar busca conjugar razdo, emogao e corporeidade por meio de es-
tilo de pensamento complexo com vistas a ampliagao da consciéncia, dos niveis de percep-
¢ao do sujeito, bem como de seu posicionamento, compromisso e responsabilidade com o
social, com o0 bem comum em ambito planetario.

Os conceitos de multidimensionalidade e multirreferencialidade ganham destaque a
partir da difusdo da Complexidade. Ardoino (1995) reconhece a Complexidade e aponta
para a impossibilidade de reduzir a realidade por recorte ou por decomposicdo em elemen-
tos mais simples. A Complexidade, para Ardoino, esta na relagado que o sujeito constrdi na
dindmica com o objeto, sendo essa uma questdo amplamente explorada por Edgar Morin
nos volumes da obra O Método.
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MULTIRREFERENCIALIDADE

Ardoino (1995) reconhece a Complexidade e a heterogeneidade inerentes as prati-
cas sociais e aos fendmenos sociais de tal modo que acaba por assumir um pensamento
plural, o qual conjuga olhares e linguagens. E, por meio da multirreferencialidade, valoriza
a Complexidade como contraponto aos limites da fragmentagdo do conhecimento, da dis-
ciplinaridade e das explicacdes simplistas. Nesse contexto, valoriza a necessidade de que
se conjuguem sistemas de referéncia, que se produza entrecruzamento de multiplas pers-
pectivas, colocando em acao varios métodos de leitura ou de aproximacao da realidade. Ao
conjugar diferentes olhares e teorias, podem-se construir reflexdes e analises com poten-
cialidade para dar visibilidade a diferentes abordagens, bem como fazer emergir dindmicas
e relagdes contraditérias, dialéticas e dialogicas.

A abordagem multirreferencial propde um tipo de atitude e um olhar sobre a realida-
de, bem como um modo de articular teoria e pratica. A “analise multirreferencial se propde
explicitamente uma leitura plural de tais objetos, sob diferentes angulos e em fungao de
sistemas de referéncias distintos, os quais ndo podem reduzir-se uns aos outros. Muito
mais que uma posi¢cao metodoldgica, trata-se de uma deciséo epistemoldgica.” (ARDOINO,
1995, p. 7).”

Para Barbosa (1998a) na abordagem multirreferencial o sujeito humano é criador de
um sentido para o tempo e espaco vivido, é autor e produtor de uma histéria, uma
cultura, e pode instituir-se autor-cidaddo no sentido composto de cidadania enquan-
to atuagéo no social e autoria enquanto atuagao em si mesmo, internamente; uma
postura reflexiva constante no sentido de lidar de novo modo com os proprios con-
teudos internos, psiquicos, afetivos, emocionais. Nessa diregéo, a autoria-cidadania
nao pode ser pensada fora da historia, do espago geografico, das perspectivas
sociolégicas e psicanaliticas, dentre outras (BARBOSA, 1998, p.8).

Edgar Morin e Jaques Ardoino trabalham com pensamentos emancipacionistas,
comprometidos com metamorfoses socioexistenciais. Assumem viés pluralista, portanto
multirreferencial, ao considerarem diversos pontos de vista na leitura da realidade e da
vida, sendo autores que se implicam por visdes e linguagens diversas, nao-redutiveis umas
aos outras, por serem heterogéneas (ARDOINO, 1998, p. 24).

DIDATICAS EMERGENTES

O estudo do fenbmeno educativo em sua globalidade demanda que se articulem fun-
damentos ontoldgicos, epistemoldgicos e metodoldgicos, sendo tal desafio assumido pela
Didatica ao tratar do ensino de modo contextualizado. Pimenta (2019) apresenta um mapa
provisério das didaticas criticas que despontaram nas duas primeiras décadas deste sécu-

Cadernos de Pesquisa, Sédo Luis, v. 29, n. 3, jul./set., 2022.
Disponivel em: http://www.periodicoseletronicos.ufma.br/index.php/cadernosdepesquisa

Dossié: Formacgao de Professores no Contexto de Reformas Neoliberais: retrocessos, desafios e perspectivas

61



Dossié: Formacgao de Professores no Contexto de Reformas Neoliberais: retrocessos, desafios e perspectivas

62

Entre brechas e bifurcacées a didatica segue em movimento...

lo. Dentre essas, no presente artigo, apresentam-se consideragdes sobre a Didatica Critica
Intercultural (CANDAU, 2018, 2021), Didatica Sensivel (D°AVILA, 2021), Didatica Multidi-
mensional (FRANCO; PIMENTA, 2016) e Didatica Complexa e Transdisciplinar (SUANNO,
2015; MORAES, 2015, 2021).

A educacao intercultural, conforme Candau (2021), busca descontruir preconceitos e
discriminagdes presentes na sociedade e nas relagdes sociais, questionar invisibilidades e
naturalizagdes preconceituosas e questionar relagées de poder entre os diferentes grupos
socioculturais. Problematiza, também, a relagdo entre igualdade e diferenga nas praticas
pedagogicas e nas politicas publicas educacionais por considerar que a diferenca e a di-
versidade enriquecem a serem observadas e trabalhadas no contexto escolar. Assim, no
agir didatico-pedagadgico intercultural, busca-se promover o reconhecimento e o respeito a
diversidade, as minorias e as diferengas étnicas, culturais e linguisticas a fim de gerar pro-
cessos democraticos de ensino e de aprendizagem no ensejo de contribuir para o didlogo
entre diversos sujeitos e coletivos e, portanto, construir relagdes igualitarias entre grupos
socioculturais e empoderar grupos subalternizados. Nesse movimento, valoriza-se o res-
gate da ancestralidade e de trai¢cdes e, simultaneamente, reconhece-se a emergéncia de
hibridismos culturais e novas identidades culturais.

A Didatica Intercultural estimula que a escola se abra ao didlogo de outros atores
sociais com o entorno e com os movimentos sociais. Assim, questiona os critérios utiliza-
dos para selecionar e justificar os conteudos escolares e, em contraposi¢céo, propde que o
curriculo escolar incorpore as historias de vida dos sujeitos sociais da escola e as diferentes
culturas, superando enfoques monoculturais e etnocéntricos. Compreende, dessa forma, a
escola como um espago de cruzamento de culturas, ou seja, com potencial para promover
convivéncia respeitosa, interacdo entre culturas e conhecimentos nutridos por diferentes
cosmovisdes e modos de viver. Assim, valoriza que se criem outros modos e espacos inter-
culturais de ecologia de saberes, linguagens e midias.

A Didatica Intercultural valoriza politicas que conjuguem direitos de igualdade na
diferenca e, assim, estimulam politicas de reconhecimento e de redistribuicdo no intuito de
assegurar justica (social, econémica, cognitiva e cultural) e, de tal modo, de contribuir para
a construgcédo de uma sociedade mais igualitaria e democratica.

E importante destacar a existéncia de perspectivas diferentes de multiculturalismo
no campo educacional, que, em comum, buscam “trabalhar as diferengas culturais” (CAN-
DAU, 2011, p. 246). No entanto, assumem posicionamentos diferentes que precisam ser
compreendidos, pois sdo abordagens as quais tém compreensdes distintas sobre a relagao
entre educacéo, cultura e sociedade. Para Candau (2009; 2011), ha trés abordagens de
multiculturalismo: 1) multiculturalismo assimilacionista; 2) multiculturalismo diferencialista
ou monoculturalismo plural; e 3) multiculturalismo aberto e interativo, também denominado
interculturalidade critica.
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O multiculturalimo assimilacionista reconhece que se vive em uma sociedade mul-
ticultural e, de modo prescritivo, propde politicas assimilacionistas no sentido de que os
cidadaos se incorporem a cultura hegeménica compreendida como via de integragao na so-
ciedade monocultural. Nesse contexto, argumenta, em favor da politica de universalizagao
da escolarizacao sem questionar as relacdes de poder e o carater monocultural da escola,
dos conteudos escolares, do curriculo, das praticas pedagdgicas, dentre outros.

O multiculturalismo diferencialista ou monocultura plural (SEN, 2006) coloca em des-
taque o reconhecimento das diferengcas como forma de visibilizar as diversas identidades
culturais e de manter suas matrizes culturais de base. Dessa forma, parte da afirmacao de
que quando se enfatiza a assimilagdo termina-se por negar a diferenga ou por silencia-la.

Essas duas abordagens sdo compreendidas como limitadas, limitantes e incapazes
de contribuirem com as transformacgdes que se fazem necessarias no sentido de produzir
uma sociedade mais justa, democratica e igualitaria. Para Vera Candau (2011, p. 246), o
multiculturalimo assimilacionista e o multiculturalismo diferencialista sdo posicoes que:

[...] terminam por assumir uma visdo essencialista da formacgao das identidades
culturais. Séo, entdo, enfatizados o acesso a direitos sociais e econdmicos e, ao
mesmo tempo, privilegiada a formagéo de comunidades culturais consideradas “ho-
mogéneas” com suas proprias organizagdes — bairros, escolas, igrejas, clubes, as-
sociagdes etc. Na pratica, em muitas sociedades atuais terminou-se por favorecer
a criagao de verdadeiros apartheids socioculturais. Estas duas posi¢des, especial-
mente a primeira, sdo as mais frequentes nas sociedades em que vivemos.

Ja o multiculturalismo aberto e interativo, também denominado de intercultural,
“acentua a interculturalidade, por considera-la a mais adequada para a constru¢ao de so-
ciedades, democraticas e inclusivas, que articulem politicas de igualdade com politicas de
identidade” (CANDAU, 2008, p. 51), tendo como caracteristicas, segundo Candau (2014,
2020) a: a) promogao deliberada da interrelagéo entre diferentes sujeitos e grupos sociocul-
turais presentes em uma determinada sociedade; b) ruptura com uma viséo essencialista
das culturas e das identidades culturais, por conceber as culturas em continuo processo de
construcéo, desestabilizagdo e reconstrugéo; c) afirmagéo de que ha em curso processos
de hibridizagao cultural e construcdo de identidades abertas. “A hibridizagao cultural € um
elemento importante na dindmica dos diferentes grupos socioculturais” (CANDAU, 2011, p.
247); d) consciéncia dos mecanismos de poder que permeiam as relagdes culturais marca-
das pelo preconceito e discriminagao de determinados grupos socioculturais; e) promog¢ao
de didlogos sobre os tensionamentos entre universalismo e relativismo no plano epistemo-
l6gico e ético; f) reflexdo sobre igualdade, diferenga e desigualdade no plano local, nacional
e mundial, sem reduzir um polo ao outro.
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A Educacso Intercultural apresentada pelo DIDAKTIKE* - Grupo de Estudos e Pes-
quisas em Didatica e Questdes Contemporaneas (DGP/CNPq) na obra Didatica, Multicul-
turalismo e Interculturalidade Critica (SUANNO et al, 2019), segue a perspectiva apresenta
por Vera Candau (2012), isto é: a) questiona as diferengas e desigualdades construidas
ao longo da histdria entre diferentes grupos socioculturais, étnico-raciais, de género, orien-
tacdo sexual, religiosos, entre outros; b) parte da afirmagédo de que a interculturalidade
aponta a construcéo de sociedades que assumam as diferencas como constitutivas da de-
mocracia e sejam capazes de construir relagdes novas, verdadeiramente igualitarias entre
os diferentes grupos socioculturais; c) supde empoderar aqueles que foram historicamente
inferiorizados.

O Grupo de Estudos sobre Cotidiano, Educagéo e Culturas, vinculado ao Progra-
ma de Pés-graduacdo em Educacgao da PUC-Rio, coordenado por Vera Candau, construiu
coletivamente um conceito de Educacao Intercultural, que se toma como referéncia e se
apresenta na sequéncia.

[...] A Educagéo Intercultural parte da afirmagédo da diferenga como riqueza. Pro-
move processos sistematicos de dialogo entre diversos sujeitos (individuais e co-
letivos), saberes e praticas na perspectiva da afirmacao da justica (social, econ-
mica, cognitiva e cultural), assim como da construgao de relagdes igualitarias entre
grupos socioculturais e da democratizagdo da sociedade, através de politicas que
articulam direitos da igualdade e da diferenga (CANDAU, 2014, p. 5).

Outra perspectiva didatica emergente, intitulada Didatica Sensivel, conforme D’Avila,
Zen e Guerra (2020) e D’Avila (2016, 2021), tem por matriz paradigmatica a fenomenologia
raciovitalista (MAFFESOLI, 2005), a Complexidade (MORIN, 2007) e a Epistemologia da
Pratica. As autoras argumentam que a Pedagogia Raciovitalista valoriza a triade sentir-pen-
sar-agir de tal modo que reconhecem e valorizam as subjetividades, o ambiente emocional
e 0s processos cognitivos nos contextos educativos.

Tal perspectiva pautada na teoria da Razédo Sensivel (MAFFESOLI, 2005) constitui-
-se como um contraponto a “instruc¢ao racional dos fenébmenos, supera o explicacionismo e
transcende o pensar abstrato [...]. Entende que o pensar racional faz parte do aprender e do
ensinar, mas sempre associado as pulsdes emocionais e intuitivas como partes imanentes
do ser humano” (D’AVILA, ZEN E GUERRA, 2020, p. 252).

A Didatica Sensivel valoriza a relagao e o reequilibrio entre corpo e espirito, razédo e
sensibilidade, arte e ciéncia, assumindo quatro principios raciovitalistas para guiar os pro-
cessos de ensino e de aprendizagem: a razao interna, o pensamento organico, a intuicao
e o saber sensivel. A razdo interna, guiada por uma racionalidade aberta; o pensamento
organico enquanto forma de interpretar os fenbmenos com um olhar globalizante; a intui-
¢do como qualidade psicolégica e sabedoria prenhe do inconsciente coletivo; e o saber
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sensivel, o qual possibilita sentipensar (MORAES; TORRE, 2004) com a corporeidade, a
imaginacgéo e a intuicéo.

A Didatica Sensivel guia-se por uma racionalidade que associa o sensivel ao inteligi-
vel e reconhece que se aprende a partir de multiplos canais. D’Avila, Zen e Guerra (2020)
destacam que se pensa também com as emocdes. Portanto, “na didatica sensivel, o que
os olhos veem, o coracado sente e o cérebro processa. O que o corpo apreende, a intui-
¢ao sente e o cérebro decodifica em signos racionais” (p. 253). As autoras rompem com
a racionalidade instrumental e compreendem a sensibilidade como um tipo de inteligéncia
associada a inteligéncia cognitiva.

A Didatica Sensivel, metodologicamente, conjuga sentir/intuir, metaforizar/imaginar,
experivivenciar/problematizar, ressignificar/sintetizar, criar/recriar e, assim, as autoras de-
talham o processo:

1) sentir/intuir: possibilitar o escutar, ver, tocar, intuir; 2) metaforizar/imaginar: criar
modos de intervengao didatica a partir de multiplas linguagens artisticas e ludicas, a
fim de provocar a imaginagao e o pensamento ludico criativo; 3) experivivenciar/pro-
blematizar: a partir de situagdes construidas, visa agugar o raciocinio, o desejo de
responder a situagdes problematizadoras e dilematicas; 4) ressignificar/sintetizar:
produzir sinteses, emitir um significado pessoal aos objetos de conhecimento; 5)
criar/recriar: estimular e permitir o emergir de novas compreensoes, cons-
trugdo do novo conhecimento e atitudes (D’AVILA; ZEN; GUERRA, 2020, p. 253)

As autoras propdem que se oportunizem processos de ensino e de aprendizagem
sensiveis, ludicos, criticos e criativos e, para tal, utilizam linguagem ludica e estética, susci-
tam escuta sensivel em espacgos de partilha e de dialogo, assim como promovem vivéncias,
interacdes, compartilhamento de saberes e experiéncias articulados as bases tedrico-me-
todologica da didatica do sensivel, da fenomenologia existencial e da epistemologia da
pratica. Assim, consideram que as historias de vida, a experiéncia e o vivido oportunizam
reflexdes seminais para a ressignificacdo da prépria pratica, assim impulsionando a auto-
nomia, a autoria, o pensamento critico e criativo.

Uma terceira perspectiva emerge inspirada na Epistemologia da Complexidade que
aposta na ruptura paradigmatica, na reforma do pensamento e apresenta novos desafios
para a ciéncia, a educacgao, a politica e para a promog¢ao de metamorfoses sociais, indivi-
duais e antropoldgicas (MORIN, 2011).

A educacgéo transdisciplinar visa a salvaguardar a humanidade, a Terra-Patria e a
dar prosseguimento ao processo de hominizagéo. A pesquisa de Suanno (2015) identificou
que docentes da educacgao superior que trabalham inspirados em tal perspectiva tém a in-
tencionalidade de produzir rupturas paradigmaticas e de elaborar mudangas na formagéao
humana e nos processos de ensino e de aprendizagem.
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A Didatica Complexa e Transdisciplinar caracteriza-se por buscar promover nos pro-
cessos de ensino e de aprendizagem relagdes entre teoria, pratica e experiéncia do sujeito,
ou seja, praxis complexa e transdisciplinar. Para Suanno (2015), proposi¢cbes e proces-
sos didaticos transdisciplinares que emergem sao incertos, no entanto, sdo apostas que
demandam dos sujeitos envolvidos e das instituigdes uma consciéncia ampliada sobre o
processo tripolar de auto-co-ecoformagao (PINEAU, 2006; SUANNO, 2019), articulando a
praxis do tipo inventiva (LUCARELLI, 2009) orientada por principios operadores do pensa-
mento complexo (MORIN, 2011) e por principios da Transdisciplinaridade (NICOLESCU,
1999).

Docentes e pesquisadores que apostam em uma Didatica inspirada na Epistemo-
logia da Complexidade apontam diferentes fatores que os mobilizaram e impulsionaram a
mudanga no estilo de pensamento: a) os desafios do exercicio da profissdo docente; b) as
preocupagdes com as policrises e os problemas da sociedade em transi¢ao; c) as reflexdes
elaboradas em redes de pesquisa e eventos cientificos; d) o estudo da Epistemologia da
Complexidade e dos principios da Transdisciplinaridade; e) a autocritica e os alcances das
reflexdes produzidas em abordagem multidimensional, multirreferencial e autorreferencial.

A Didatica Complexa e Transdisciplinar (SUANNO, 2015) apresenta o desafio de
favorecer: a) reintrodugéo do sujeito cognoscente nos processos de aprendizagem, na pro-
ducgado do conhecimento e na elaboracédo de um novo estilo de vida; b) desenvolvimento
de um estilo de pensamento guiado pelos principios e operadores-cognitivos propostos
por Edgar Morin, ou seja, pensar complexo; c) estudo e problematizagdo de tematicas em
perspectiva multidimensional, multirreferencial e autorreferencial; d) construgéo autorial e
contextualizada de projetos, processos, reflexdes e analises transdisciplinares ecologizan-
do e religando conhecimentos (cientificos, disciplinares), saberes (ancestrais, tradicionais,
universais e locais), culturas linguagens estéticas, experiéncias e praticas; e) construgao
de relacdes entre conhecimento e vida a fim de ampliar a consciéncia humana, os niveis
de percepgao e de realidade dos sujeitos envolvidos nos processos educativos; f) criacao
de processos educativos que articulem as quatro dimensdes da ecologia (BOFF, 2012); g)
religacao da cultura das humanidades e da cultura cientifica; h) atitude aberta frente ao co-
nhecimento e a vida; i) compromisso com a construgao coletiva de um futuro mais democra-
tico, justo e igualitario a partir de uma politica de civilizagdo e uma politica de humanidade
(MORIN, 2011). Assumindo reflexdo e agao critica, prospectiva e propositiva com vistas a
metamorfose e a transformagao do presente e do futuro; j) compreenséo que ha incertezas
cognitivas e historicas; k) estimulo ao desenvolvimento do trabalho educativo com metate-
mas, metapontos de vista e metaconceitos.

Intenciona-se que a educagao impulsione a religagcéo entre razdo, emogao e corpo-
reidade a fim de ampliar a percepg¢ao, a consciéncia e o comprometimento com a vida, a
cidadania planetaria, a democracia, a justi¢a social, os direitos humanos e da Terra-Patria.
Assim, almeja-se que, ao educar, parta-se da critica para a enunciagao, que se estimule o
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pensar complexo conjugado ao agir comprometido com a transformacéao do ser, da realida-
de e das relagdes produzidas.

Nesse sentido, processos educativos demandariam ser elaborados de modo con-
textualizado e conjugado com os sujeitos envolvidos nos processos e suas inquietagdes,
buscas e experiéncias. Demandaria a criagao de ambientes educacionais emocionalmente
saudaveis e socialmente democraticos nos quais professores e professoras teriam papel
orientador, mediador e desencadeador de relagdes solidarias e colaborativas com potencia-
lidade para gerar o inédito-viavel, como diria Paulo Freire.

Propde-se o imbricamento entre conhecimentos, culturas e histérias de vida em pro-
cessos auto-co-ecoformativos geradores de aprimoramento individual, comunitario, social
e planetario. Portanto, programas de aprendizagem, processos de ensino com pesquisa
e de ensino com extensao deveriam oportunizar vivéncias, reflexdes e experiéncias com
pluralidade de vozes e olhares superando, de tal modo, os limites da fragmentagao do co-
nhecimento e da disciplinaridade, construindo assim, complementaridades e coexisténcia
entre disciplinaridade, interdisciplinar e transdisciplinar em contextos educacionais.

Pensar complexo € um desafio, um convite, uma aposta, uma outra via a ciéncia e
a educacgao. Assim, ao assumir o desafio de pensar complexo e de ecologizar saberes, a
perspectiva transdisciplinar visa a ampliar a compreensao sobre o ser humano e sobre o
fendbmeno estudado. Nesse intuito, caracteriza-se por ser uma pulséo religadora que, ao
pensar, sentir e agir, busca articular conhecimentos cientificos, saberes ancestrais, cultu-
ras, estéticas, praticas e experiéncias no intuito de ampliar a percepcéo, a compreensao e
a consciéncia humana.

Nessa perspectiva, em relagdo a ampliagdo da consciéncia, conjuga-se a reflexao
sobre a condicdo humana, a condicéo planetaria e o destino comum da humanidade, assim
como de modo complexo articulam-se “As quatro ecologias” propostas por Boff (2012), ou
seja, a ecologia ambiental, ecologia social e politica, ecologia mental e ecologia integral.
Igualmente o autor propde, na formagao humana, a simultaneidade entre o desenvolvimen-
to intelectual, emocional, corporal e transcendental, sendo esses considerados fundamen-
tais a construcdo coletiva de outros caminhos, mais humano e ecoldgicos, numa tentativa
de gradativamente romper com a indiferenga, o antropocentrismo, o consumismo, o indivi-
dualismo, a desigualdade, a falta de cuidado e de empatia para com os outros.

“Ao problematizar a realidade e a condicdo humana a transdisciplinaridade articula
objetividade e subjetividade, razdo e emogéao, sendo complementar e coexistente a discipli-
naridade” (SUANNO, 2020). Desse modo, busca transcender a disciplinaridade ao valorizar
aquilo que esta, ao mesmo tempo, entre as disciplinas, através das diferentes disciplinas e
aquilo que vai mais além de qualquer disciplina (NICOLESCU, 1999). Para tanto, conside-
ram aspectos multidimensionais, multirreferenciais e autorreferencias do ser humano e
do objeto/fendmeno em estudo e, assim, almejam “produzir praxis complexa e transdiscipli-
nar” (SUANNO; HOEZEL, 2020, p. 43).
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Conforme Suanno et al. (2021), em publicagbes sobre educagéo escolar indigena
bilingue e intercultural, compreende-se a transdisciplinaridade como via democratica de
partilha de poder e de autoridade uma vez que se reconhece o conhecimento cientifico e o
etnoconhecimento (tradigdes, saberes, costumes, expressdes e arte indigena), valorizam-
-se 0s ensinamentos dos ancidos, impulsiona-se o etnodesenvolvimento como via de par-
ticipacao qualificada dos povos indigenas no campo educacional, potencializando, assim,
relagcdes entre autonomia e autodeterminacédo. A via transdisciplinar busca inclui o ser, a
vida, a aldeia, a natureza, o entorno e as questdes planetarias nos projetos educacionais no
intuito de superar a fragmentagao do conhecimento e os limites da disciplinaridade. Sendo
assim, compreende-se como um ato de resisténcia e de construgéo coletiva dialdgica.

Uma quarta perspectiva didatica, proposta por Franco e Pimenta (2016), argumenta
que o processo ensino-aprendizagem que se concretiza intencionalmente nas escolas e
nas universidades deve ser orientado por “principios de uma Didatica Geral que articule e
fundamente os processos de mediagcéo entre a teoria pedagdgica e a agao de ensinar” (p.
543). Nesse contexto, ha de produzir condi¢gdes favoraveis a conexao entre os postulados
tedricos e a concretude das praticas pedagogicas. Propde, dessa maneira, uma Didatica
Multidimensional (FRANCO; PIMENTA, 2016) Critico Emancipatéria (PIMENTA, 2021) ela-
borada, tomando por base os pressupostos dos conceitos de curiosidade epistemoldgica
(FREIRE, 1996), multirreferencialidade pedagégica (ARDOINO, 1992) e relagéo com o sa-
ber (CHARLQOT, 2000, 2013).

Para Pimenta (2021), o escopo contemporaneo da Didatica pode ser entendido
como Didatica Multidimensional (PIMENTA, FRANCO, FUSARI, 2014) Critico Emancipato-
ria ancorada na teoria pedagogica que parte da praxis educativa e a ela retorna, tendo cinco
principios orientadores do fazer didatico com vistas a formag¢ado do pensamento critico do
estudante: ensino por meio da pesquisa; didlogo na sala de aula; construgdo de mediagao
reflexiva; construcao de processos de praxis; aproveitamento dos processos de redes de
saberes. Ensinar com pesquisa pressupde que se assumam, como principio formativo, a
pesquisa e a mediacao didatica em processos investigativos. Valoriza-se a “pesquisa como
meétodo de formacao critica para o exercicio da docéncia” (MELO; PIMENTA, 2018, p. 61),
com potencialidade critico-emancipatoéria para impulsionar mudancas nas concepgdes, no
papel e na atitude frente ao conhecimento a partir da curiosidade epistemolégica (FREIRE,
2015).

Para tal, o ensino situado e contextualizado implica interagdes entre docentes, dis-
centes, conhecimentos e problematizacées sobre a realidade que oportunizem dialogos
criticos, escutas sensiveis e reflexdes compartilhadas, isto €, processos que contribuissem
para a construgao e a ressignificagcao de sentidos e de compreensdes acerca dos contextos
historicos, sociais, organizacionais e culturais, nos quais os sujeitos posicionam-se em rela-
¢ao ao saber ser (re)aprendido. Assim, concebe-se que o ensino pode construir processos
de praxis, relagdes entre teoria e pratica que sejam gerativas de agdes transformadoras e
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de conscientizagao dos professores e professoras quanto ao seu papel na vida dos estu-
dantes, na sala de aula, na escola e na sociedade.

Vale destacar que cabe ao docente, nesse a tarefa, construir mediagdes reflexivas
que “estabelegalm] uma relagdo com o mundo, uma relagdo consigo mesmo e uma relagéao
com o outro” (CHARLOQOT, 2000, p. 73). E, nesse processo, os sentidos vao sendo criados e
transformados. Pensar o ensino situado em contextos, orientado a construcdo de proces-
sos de pesquisa sobre a realidade com vistas a emancipacdo humana, demanda diferentes
saberes que precisardo ser mobilizados no processo de producido de conhecimentos sobre
a realidade, assumida essa como complexa, multifaceta e em movimento.

CONSIDERAGOES PROVISORIAS

O campo didatico tem produzido movimentos de resisténcia e de contraposi¢cao ao
neoliberalismo, neotecnicismo e neoconservadorismo no ambito educacional. Pesquisa-
dores e pesquisadoras do campo didatico, assim como a Associacdo Nacional de Didatica
e Praticas de Ensino — ANDIPE, tém se posicionado contrarios as propostas que atacam a
educacao como direito e a escola publica. Igualmente, posicionam-se contrarios as inge-
réncias de diferentes naturezas que afetam a autonomia da escola, o trabalho docente, a
docéncia e a qualidade social da educagao, como, por exemplo: a proposta de legalizagao
do ensino domiciliar (homeschooling), do Programa Escola sem Partido, da militarizagao
de escolas publicas, dentre outros. No campo da formacéo de professores, a ANDIPE se
posicionou contraria a implementacdo da Resolucédo n° 02/2019 do Conselho Nacional de
Educacéo (CNE), a qual define Diretrizes Curriculares Nacionais a Formagao Inicial de Pro-
fessores para a Educacao Basica e institui a Base Nacional Comum a Formacao Inicial de
Professores da Educagéo Basica (BNCFormacgao).

As trés pesquisas realizadas (SUANNO, 2015; 2021; 2022) permitiram a autora des-
se artigo compreender que o campo didatico, ao analisar o seu objeto de estudo, tem consi-
derado aspectos da Complexidade e da Multirreferencialidade do fenbmeno educativo e do
ensino e, assim, buscado ressignificar, reorganizar e produzir novas perspectivas didaticas
de viés insurgente. Tais perspectivas sao distintas, porém contém algumas aproximagdes e
concebem a educagao como pratica social em perspectiva emancipadora. Anunciam ruptu-
ras paradigmaticas além de outras vias e sentidos a educagao, ao ensino e a formagéao de
professores. Assim, compreende-se que a Didatica ndo apenas segue critica em movimento
e em perspectivas plurais como também na luta pela educacgao publica de qualidade e por
uma sociedade justa, democratica, na qual se conjugue igualdade, diferenga e diversidade.
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NOTAS EXPLICATIVAS
* DIDAKTIKE - Grupo de Estudos e Pesquisas em Didatica e Questdes Contemporaneas (dgp.cnpaq.
br/dgp/espelhogrupo/7805627761585698) coordenado pela Profa. Dra. Marilza Suanno (Programa

de Pés-Graduagao em Educacgao da Faculdade de Educacéo da Universidade Federal de Goias -
PPGE/FE/UFG) e pelo Prof. Dr. Carlos Cardoso Silva (FE/UFG).
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