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Resumo: O artigo desenvolveu um estudo sobre a atividade docente sob viés da perspectiva Marxista. Isso
com analise de categorias como trabalhos produtivo, fisico e intelectual, assim como suas relagbes sociais
com o processo de produgdo com vistas a uma possivel definicdo da natureza do exercicio dos professores
em uma sociedade capitalista. Foi possivel, ainda, tragar um percurso da profissdo docente, inicialmente vista
como um vocacionado, até a atualidade onde prevalecem ideias de profissionalizagdo e proletarizagao, as
quais foram devidamente caracterizadas. Tomou-se como referéncia o caso especifico do trabalhador docen-
te boliviano, com base em literatura correlata e nos documentos referentes aos estatutos sindicais daquele
pais. Os resultados apontam para as diferentes influéncias que atuam sobre esse trabalhador, o que n&o o
impede de participar de movimentos contra-hegemonicos que séo igualmente importantes nessa defini¢cao.
Palavras-chave: Trabalho docente. Proletarizagéo docente. Proletarizagao docente na Bolivia.

Abstract: The article developed a study on the teaching activity from a Marxist perspective. This with analysis
of categories such as productive, physical and intellectual work, as well as their social relations with the pro-
duction process with a view to a possible definition of the nature of teachers’ practice in a capitalist society. It
was also possible to trace a path of the teaching profession, initially seen as a vocation, until today where ideas
of professionalization and proletarianization prevail, which were properly characterized. The specific case of
the Bolivian teaching worker was taken as a reference, based on related literature and documents referring
to the union statutes of that country. The results point to the different influences that act on this worker, which
does not prevent him from participating in counter-hegemonic movements that are equally important in this
definition.

Keywords: Teaching work. Teacher proletarianization. Teacher proletarianization in Bolivia.

Resumen: El articulo desarrolla un estudio sobre la actividad docente desde una perspectiva marxista. Esto
con analisis de categorias como trabajo productivo, fisico e intelectual, asi como sus relaciones sociales con
el proceso de produccién con vistas a una posible definicion de la naturaleza de la practica docente en una
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sociedad capitalista. También fue posible trazar un camino de la profesiéon docente, inicialmente vista como
una vocacion, hasta la actualidad donde prevalecen las ideas de profesionalizacion y proletarizacion, las cua-
les fueron debidamente caracterizadas. Se tomé como referencia el caso especifico del trabajador docente
boliviano, con base en literatura relacionada y documentos referentes a los estatutos sindicales de ese pais.
Los resultados apuntan a las diferentes influencias que actian sobre este trabajador, lo que no le impide par-
ticipar en movimientos contrahegemaonicos igualmente importantes en esta definicion.

Palabras clave: Trabajo docente. Proletarizacion docente. Proletarizacién docente en Bolivia.

1 INTRODUGAO

A conceituacao de trabalho idealizada por Karl Marx (1985), tanto para o homem in-
dividual e como para o género humano, pode ser vista como uma problematica pertinente,
cuja discussédo no ambito professoral necessita ser ampliada. Por esta razdo, o presente
texto se propde a buscar respostas consistentes acerca dos elementos que permitem arti-
cular o vinculo da identidade do professor como trabalhador, observando o contexto atual
e histérico, assim como o professor como um intelectual afastado da realidade do profano
trabalho dos proletarios (MARX, 1985; FORMOSINHO, 2009).

Consoante Tardif (2014), a figura do docente deve ser vista como profissional deten-
tor das técnicas e métodos que sao utilizados para disseminar conhecimentos dentro de
uma determinada vertente do saber. Ademais, de acordo com Freire (1996), que também
assinala a necessidade de conhecimentos e métodos que fazem a tarefa do professor, mas
a sublinha que no caso especifico do ensino se deve notabilizar por ser uma tarefa humani-
zada, profundamente formadora pautada na acao ética de ensinar, posto que o docente nao
€ um mero transferidor de saberes conforme € privilegiado no ensino tradicional, contudo,
um criador de possibilidades para a producao e a constru¢ao do conhecimento desde uma
visao critica e problematizadora.

Nessa perspectiva, a importancia do trabalho é caracterizada como:

[...] a existéncia [...] de cada elemento da riqueza material ndo existente na nature-
za, sempre teve de ser mediada por uma atividade especial produtiva, adequada a
seu fim, que assimila elementos especificos da natureza a necessidades humanas
especificas. Como criador de valores de uso, como trabalho util, € o trabalho, por
isso, uma condi¢ao de existéncia do homem, independente de todas as formas de
sociedade, eterna necessidade natural de mediagao do metabolismo entre homem
e natureza e, portanto, da vida humana. (MARX, 1985, p. 50).

A partir desta visdo de Marx (1985), é possivel fazer a distingdo de duas questdes: a
primeira se refere a importancia do trabalho como condicdo da existéncia do homem, ativi-
dade essa que realiza a mediacéo entre o homem e a natureza, tendo como consequéncia
a geracgao de riqueza material que fornece as necessidades, criando assim a natureza hu-
mana em si mesma. Assim, inicialmente, resgatamos a centralidade do trabalho na vida hu-
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mana e em particular a questao que aqui nos ocupa, o trabalho docente. A segunda questao
concerne a consequéncia dessa afirmacao que é a expressao da necessidade de partir
sempre dos homens: “como eles sao realmente, ou seja, como agem, como produzem [...],
portanto, em determinados limites, premissas e condi¢des materiais que ndo dependem de
sua vontade” (MARX; ENGELS, 1984, p. 21).

O entendimento concebido relaciona-se com um enfoque historico e materialista,
quebrando o dogmatismo criticado por Marx, que desconsidera a realidade material através
da qual os homens produzem a sua existéncia. Nesse sentido, ndo em vao, na critica a
Proudhon’: “O Sr. Proudhon s6 pode fazer uma critica dogmatica, pois ndo concebe nos-
sas instituicdes como produtos histéricos e ndo compreende nem a sua origem nem o seu
desenvolvimento” (MARX, 2001, p. 21). Nesse sentido, recupera-se elementos historicos e
das mediag¢des que compdem a totalidade para a analise da realidade.

Desta maneira, a analise desenvolvida considera as condi¢des materiais de um de-
terminado momento histérico, no qual os atores sociais agem condicionados pelas suas
condigdes, porém rompendo com o dogmatismo, além de se apresentar baseada na iden-
tificacdo dos professores plasmados na sua produgéao sindical, lugar onde eles igualmente
expressam a sua identidade. Remete, igualmente, a Saviani (2003), quando afirma que ha
uma relacao indissociavel entre trabalho e educacéo, posto que a espécie humana trabalha
e aprende, concomitantemente, com vistas a produzir sua existéncia.

Dentro da perspectiva marxista, existem diferentes formas de ver o professor na sua
identidade profissional, a saber, aquela que identifica o professor, principal personagem do
nosso estudo, em uma dualidade entre profissional e trabalhador proletario que compreen-
dem a proletarizagado da educagao. Diferentes autores como é o caso de Schon (1983) e
Contreras (2012) vém apontando a proletarizagéo do trabalho docente, seja porque o tra-
balho docente permanece calcado na racionalidade técnica, a qual privilegia resultados em
detrimento aos aspectos humanos e subjetivos correlatos a atuagao professoral, ou seja
porque no contexto das reformas educativas ocorridas em um contexto internacional sao in-
troduzidas determinadas convicgbes pedagodgicas que formam, em geral, um sistema coe-
rente, que acabam por se constituir dada armadilha para o professor, muitas vezes distante
de uma possivel autonomia e mais condicionados a redefinicdo técnica de seu trabalho em
qualquer das situagdes, tanto no racionalismo que marcou a década de 1970, quanto nas
reformas educativas em vigor a partir da década de 1990.

Freire (1996) recomenda que o desenvolvimento de atividades docentes néo seja
feito sob a égide dessa racionalidade exacerbada, porque ela remete aos principios e pra-
ticas comumente nas praticas de ensino tradicionais (SAVIANI, 2009), assim como em ou-
tras praticas pedagogicas que distanciam o professor de sua relativa autonomia.

1 Proudhon (189 — 1865) foi um filésofo politico e econdmico francés, considerado pai do anarquismo,
criticado por Marx, que o considerava um socialista utdpico.
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Em relagéo a possibilidade de profissionalizagdo do magistério, esse viés apresenta
variagdes do ponto de vista histérico, as quais diferem quanto ao contexto socioeconémico
e politico, os quais definem diferentes tipos de formacéao, especializagao, carreira e remu-
neragao para esse grupo social que se evidencia em crescente expansio. Tal expansao
decorre da ampliacéo dos processos de escolarizagdo ao contingente cada vez maior de
estudantes, o que exige do trabalho dos docentes aspectos como produtividade, qualidade,
especializacado e inovacao, termos que sdo comumente associados aos processos indus-
triais (SLACK; CHAMBERS; JOHNSTON, 2009; SCHWAB, 2017).

A proletarizacido da educacao € uma consequéncia de mudancgas sociais e econémi-
cas que se desdobraram em necessidades educacionais como, por exemplo, maior escola-
ridade obrigatéria para o mercado de trabalho, o que levou, nas ultimas décadas do século
XX a constituicdo das chamadas escolas de massas. Sousa e Silva (2016) assinalam que
a escola de massas pode ser interpretada como um acontecimento resultante da expansao
industrial, que se manteve com a chamada reestruturagédo produtiva, sob a justificativa de
que a escolarizacado deveria haver adequacéo para a preparagao da classe trabalhadora
em consequéncia da formagao docente. Isso, segundo Thurler (2002), contribuiu para con-
frontar os professores com as necessidades que abrangiam desde a reinvengao da escola,
deles préprios enquanto pessoas e integrantes de um grupo ocupacional, o que lhes atribui
uma maior responsabilizagéo.

Destacam-se como causas deste fendmeno a crescente urbanizacdo da socieda-
de, a necessidade de qualificacao profissional pela industria capitalista que, introduzida na
educacado uma légica tecnicista, interfere e fomenta transformacgdes, colocando em crise a
identidade coletiva dos professores (FORMOSINHO, 2009; FANFANI, 2008).

A perda de nivel salarial, desprestigio com o exercicio e remuneragao, afasta o edu-
cador da categoria de profissional, aproximando-o da realidade de um trabalhador fabril.
Porém, considera-se que o professor ndo tem a mesma realidade que o trabalhador cita-
do acima, ainda que seja assalariado, isso por conta de que suas condi¢gbes de trabalho
tenham mudado como também sua imagem de trabalhador, ele ainda mantém certo con-
trole no processo de produgéo por ser um trabalhador imaterial, logo, ndo substituivel por
maquinas para a producdo (HYPOLITO, 1991), sobretudo no que diz respeito aos niveis
elementares do ensino, ja que na educagao superior se observa um acentuado crescimento
dos cursos a distancia e a redefinicdo do trabalho docente.

Tal situagcédo nao se repete no campo organizacional: sob a égide da Quarta Revo-
lugdo Industrial pautada nas inovagbes tecnoldgicas, trabalhadores sdo substituidos por
rob6s em nome do aumento na eficiéncia e eficacia dos processos fabris (SCHWAB, 2017),
situacao que reestrutura toda a dinamica laboral e a condiciona aos avancgos técnicos, al-
mejando a menor intervengdo humana no processo de produgéo.

Enguita (1991), baseado no processo de produgéo, também opde a categoria pro-
fissional do educador a do proletario. Todavia, encontra um termo intermediario no que se
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refere a proletarizacao e a profissionalizagao docente, no qual utilizando o termo “semi-
profissdo” para os grupos ocupacionais com caracteristicas pertencentes tanto ao grupo
profissional quanto a classe operaria:

[...] constituem o que no jargao socioldgico se designa como semiprofissdes, geral-
mente constituidas por grupos assalariados, amitde parte de burocracias publicas,
cujo nivel de formagao é similar ao dos profissionais liberais. Grupos que estao
submetidos a autoridade de seus empregadores, mas que lutam por manter ou
ampliar sua autonomia no processo de trabalho e suas vantagens relativas quanto
a distribuicdo da renda, ao poder e ao prestigio. Um destes grupos € o constituido
pelos docentes. (ENGUITA, 1991, p. 43).

Além destas observagdes, Enguita (1991) pontua que com o processo de urbaniza-
cao também ocorre a expansao do ensino publico e privado, a introdugcao dos especialistas
em educacéo, da figura do diretor, bem como a padronizagdo do ensino com uma peda-
gogia tecnicista que controla as etapas do processo educativo, desde a introdugao do livro
de texto que se mostra fator que afeta a autonomia no processo de trabalho do professor.
Para lop (2011), no contexto hodierno, a légica de trabalho baseada nos modelos de Taylor
e Ford n&o se restringe mais ao ambiente das fabricas, adentrando, também, as escolas e,
por conseguinte, contribuindo para tornar o oficio dos professores precarizado.

Poderiamos, ainda, mencionar a feminizagdo como um dos fatores que aproxima-
ram ao processo de proletarizagao, porque a entrada crescente da demanda feminina ao
trabalho do magistério contribuiu para uma desvalorizagao social e salarial dessa ocupa-
c¢ao. Para tal, as mulheres ocuparam espac¢o na atividade docente como uma extensao
das atividades domésticas, além disso, considera-se o trabalho docente feminino como
uma segunda atuacdo, além da doméstica. Em uma sociedade patriarcal, o trabalho das
mulheres no magistério era visto como “um segundo salario” ou “uma atividade provisoria”
que permitiria uma queda do salario, ja que haveria uma tendéncia a feminizagdo. Torna-se
necessario fazer, além de um estudo de classe, uma pesquisa de género para entender a
proletarizacdo (HYPOLITO, 1991; ENGUITA, 1991).

Para analisar a natureza do trabalho dos professores, temos também outras cate-
gorias que dentro da teoria marxista nos fornecem elementos importantes, quais sejam:
os trabalhos produtivo, improdutivo, material e imaterial, posto que € possivel ver a partir
dessa exposigao a procedéncia dessas categorias para determinar a natureza do trabalho
docente (HYPOLITO, 1991; ENGUITA, 1991).

Um outro ponto importante, seguindo a légica marxista, € o estudo das condi¢des
historicas que afastam o professor de dada visdo que o enquadra como profissional voca-
cionado e o constituem como trabalhador da educacao e, por outro lado, das condicbes
histéricas para sua proletarizagdo (MARX, 1985).
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De tal modo, o objetivo deste artigo € a analise da precarizagéo do trabalho docente
sob a égide da proletarizagéo, tendo como enfoque o caso ocorrido na Bolivia. Finalmente,
faz-se um estudo de algumas questdes importantes na declaragdo dos professores nos
seus estatutos sindicais como trabalhadores ou profissionais. Para tal se faz uso da Analise
Critica do Discurso (ACD) de Norman Fariclough (2001), pois esta perspectiva tedrico-me-
todoldgica se caracteriza por revelar a relagao dialética entre discurso e estruturas sociais,
situa o discurso enquanto pratica social historicamente situada. Essa relagéo, por um lado,
€ modelada, além de ser determinada pelas macros e microestruturas nas quais esta inseri-
da, ao mesmo tempo que, por outro lado, contribui ativa e criativamente para a construgao,
manutengao e transformagéo da ordem social (FAIRCLOUGH; WODAK, 2000).

Assim, os discursos sao determinados e determinantes em uma espécie de relacao
dialética com a ampla estrutura social. Dessa maneira, ja ndo € mais somente determinado
por esta estrutura, mas também da lugar a sua ressignificagéo ao criar discursos alternati-
vos de resisténcia, bem como de transformacéo da ordem social.

Além disso, outra caracteristica relevante da ACD ¢é a relagdo que faz entre lingua-
gem e poder, posto que ela revela a forma com que a linguagem desempenha um papel im-
portante na constituicdo da dominacao e controle social tdo caracteristico das sociedades
contemporaneas capitalistas (FAIRCLOUGH; WODAK, 2000).

No ultimo topico, propbs-se a revisdo de dois documentos pertencentes a Confede-
ragao dos Trabalhadores em Educag¢ao Urbana da Bolivia (CTEUB) e a Confederacao de
Professores da Educagao Rural da Bolivia (CONMERB), os documentos analisados foram
o Estatuto Orgéanico da Confederacao de Trabalhadores de Educagao Urbana da Bolivia
(2013) e a Declaragédo de Principios e Estatuto Orgénico do Magistério Rural Boliviano
(2015) das entidades sindicais citadas respetivamente. A importéncia destes documentos
se da pelo seu carater fundacional, dado que sdo documentos nos quais eles se definem
com base que moldam suas acgdes. Assim, a analise destes documentos contemplou a
base tedrica e o discurso apresentado nos documentos que definem os entes sindicais e
seus principios constitutivos.

2 ONDE PROCURAR A NATUREZA DO TRABALHO DOS PROFESSORES?

Comecamos fazendo uma distingdo muito importante: a que concerne em fazer o
trabalho em termos abstratos (ou trabalho genérico) e as atividades desempenhadas nas
condicdes de producao capitalista, ou dito noutros termos, o labor historicamente determi-
nado por relagdes de producéo.

De acordo com a afirmagao de Marx (1985) sobre a caracterizagao do trabalho, a
mesma se refere ao trabalho como uma interagdo entre o homem e a natureza para suprir
as necessidades para a promog¢ao da sua sobrevivéncia, é dizer, criar valores de uso, se-
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jam estes de toda natureza. Contudo, o trabalho é historicamente determinado por cada
formagao econémica (escravista, feudal, capitalista) por diferentes relagdes de producgao.

Neste estudo, interessa-nos o trabalho sob um modo de producdo capitalista, no
qual o processo de valorizacédo € centrado nas relagdes de producao. Dessa forma, o tra-
balho deixa de ser produtor de valores de uso. Esses valores devem servir ndo somente
para aqueles que os produzem, sendo postos no mercado, produzindo valores de troca,
conforme pode ser evidenciado a seguir: “Como valores-de-uso as mercadorias sao antes
de mais nada, de qualidade diferente; como valor-de-troca, s6 podem diferir na quantidade,
nao contendo nenhum atomo de valor-de-uso” (MARX, s/d: 44).

Nesse sentido, ha a valorizagao pelo processo de geragédo de oportunidades de ser-
vigo, haja visto que para uma mercadoria seja valorizada, precisa-se de for¢a de trabalho,
€ assim que os possuidores de meios de producdo, e aqueles que ndo 0s possuem, sao
determinados no mercado de trabalho. Sendo assim, & por meio do trabalhador e do uso da
sua forca de atividade que ocorre o processo de valorizagdo da mercadoria. Porém o ca-
pitalista detentor dos meios de producéo, no estabelecimento de uma relacdo assalariada
com o trabalhador, ndo da em vencimentos todo o valor produzido pelo trabalhador, ficando
com o excedente, o que € nomeado como mais-valia, precisamente ato de produzir esse
lucro é o que faz do trabalhador produtivo, a producéo de mais-valia (MARX, 1985).

No que se refere a venda da forga de trabalho por parte do proletariado para a ga-
rantia de sua sobrevivéncia, Catini (2016) infere que ao trabalhador ndo resta outra alter-
nativa para obtencdo de recursos financeiros. Em complemento a essa fala, Manacorda
(1996) diz que a oferta da forga de trabalho, sobretudo para as classes menos favorecidas
economicamente, acaba se tornando uma condicéo sine qua non para a produg¢ao de sua
existéncia. J4 Marx (1985) assinala que aqueles que n&o conseguem um emprego formal
acabam tendo de prestar servicos para terceiros para ndo sucumbir aos males causados
pela fome e pela miséria.

Encontremos entéo a diferenga: “Do ponto de vista de processo de trabalho em ge-
ral apresenta-se como produtivo aquele que se realiza num produto, mais concretamente
numa mercadoria” (MARX, 1985, p. 109). Neste sentido, a produtividade do trabalho é dada
pelos valores de uso que podem se distinguir pela sua especificidade, por serem qualitati-
vamente diferentes.

Todavia, no trabalho dado nas relagdes sociais de atividades no modo de producao
capitalista, o importante é a valorizagao e a produ¢ado de mais-valia. Para Marx (1980, p.
395), o trabalhador produtivo é aquele que produz mais-valia, independentemente do con-
teudo de suas tarefas.

Do que se viu infere-se que trabalho produtivo € uma qualificagdo que, de inicio,
absolutamente nada tem a ver de com o conteudo caracteristico do trabalho, com
sua utilidade particular ou com o valor de uso peculiar em que ele apresenta.
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Assim, para o capitalista, o trabalho s6 sera produtivo se produzir mais-valia, inde-
pendentemente do seu conteudo (especificidade). E por isso que ndo se pode estudar a
natureza de uma execucgao de atividade por sua produtividade: “um trabalho idéntico em
conteudo pode ser produtivo ou improdutivo.” (MARX, 1980, p. 395).

Outra categoria usada para tentar estudar a natureza do trabalho docente, é a di-
ferenciacdo entre trabalho manual e intelectual. Neste ponto, a citacdo de Gramsci, outro
autor de orientacdo marxista, € esclarecedora:

O erro metodolégico mais difundido, ao que me parece, consiste em se ter bus-
cado este critério de distingdo no que € intrinseco as atividades intelectuais, ao
invés de busca-lo no conjunto dos sistemas de relagées no qual estas atividades
(e, portanto, os grupos que os personificam) se encontram, no conjunto geral das
relagdes sociais. Na verdade o operario ou proletario, por exemplo, ndo se carac-
teriza especificamente pelo trabalho manual ou instrumental, mas por este trabalho
em determinadas condi¢gbes e em determinadas relagbes sociais (sem falar no fato
de que nao existe trabalho fisico (...): em qualquer trabalho fisico, mesmo no mais
mecanico e degradado, existe um minimo de qualificagdo técnica, isto &, um mini-
mo de atividade criadora) (..) Nao existe atividade humana da qual se possa excluir
toda intervencao intelectual, ndo se pode separar o homo faber do homo sapiens.
(GRAMSCI, 1968, p. 6-7).

Gramsci (1968) chama a atengao para buscar a natureza de um trabalho no sistema
de relacdes em que esse esta inserido e nas condi¢cdes nas quais se desenvolve. Por outra
parte, ndo existe um trabalho puramente manual. Essa afirmagéo remete a Saviani (2003)
e corrobora com a ideia da relacéo inseparavel entre trabalho e educacgao. Para efeito de
exemplificagdo: um trabalhador rural, ainda que nao detenha um diploma académico, co-
nhece os métodos e técnicas necessarios para trabalhar a terra e em tempo futuro colher
o que plantou. Ainda que seja um trabalho bragal, a execugdo correta dos passos desta
atividade passa, mandatoriamente, pela execucdo de comandos mentais, o que confirma o
bindmio intelectual-bragal aqui destacada.

Em Lukéacs (1979), o homem é compreendido como ser social que, ao objetivar o
alcance um fim determinado, faz uso de suas capacidades intelectuais, seja planejando,
criando mecanismos ou escolhendo opcdes, podendo usar depois a sua forga fisica. Por
isso, ndo haveria uma separacao total entre aqueles que fazem uso da forga fisica e os que
fazem uso da sua intelectualidade. Temos um exemplo de Aristoteles sobre a construgao
de uma casa:

A casa tem um ser material tanto quanto a pedra, a madeira, etc. No entanto, a
posicao teleoldgica faz surgir uma objetividade inteiramente diferente com relagéo
aos elementos primitivos. Nenhum desenvolvimento imanente das propriedades,
das legalidades e das forgcas operantes no mero ser-em-si da pedra ou da madeira
pode fazer “derivar” uma casa. Para que isso acontega € necessario o poder do
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pensamento e da vontade humanos que organize tais propriedades de uma forma
inteiramente nova em seus fundamentos. (LUKACS, 1984, p. 7).

Fica assim evidente, que a divisdo entre o fisico e intelectual ndo € o critério pelo
qual poderia definir sobre o trabalho dos professores. Dessa forma, onde entdo devemos
procurar a natureza do trabalho dos professores? Os autores ja citados nos ddo uma pis-
ta em relacao a isso, em efetuar sua busca nas relagdes sociais na qual esta inserido o
dito trabalho. Esse caracteristico da producéo capitalista o qual é o trabalho coletivo, que
engloba trabalhadores manuais e intelectuais, no mesmo local com a divisao do trabalho,
0 que causa rompimento com a ideia de produtividade, improdutividade, trabalho fisico e
intelectual, visto que todos fazem parte de uma ou outra forma da divisao social do trabalho.
Sobre este assunto, observamos que:

Mas o conjunto desses trabalhadores, que possuem forga de trabalho de valor di-
verso, embora a quantidade empregada permaneg¢a mais ou menos a mesma, pro-
duz resultado que, visto como resultado do mero processo de trabalho, se expressa
em mercadoria ou em produgdo material; e todos juntos, como 6érgéo operante, séo
a maquina viva de produgéo desses produtos; do mesmo modo, considerando-se o
processo global de producgao, trocam o trabalho por capital e reproduzem o dinheiro
do capitalismo como capital, isto €, como valor que produz mais-valia, como valor
que cresce. (MARX, apud FRIGOTO, 2001, p. 148).

No trabalho coletivo, a formacéo dos trabalhadores se torna importante e fator es-
sencial na produtividade. O que permite afirmar que o que se compreende na producéo de
mais-valia, ainda que seja de uma forma mediata e ndo direta. Sendo a formacéo a principal
tarefa dos professores, esses atores se constituem também em produtores de mais-va-
lia, ndo diretamente, mas é mediatamente produtivo. Diferentemente do que acontece na
l6gica do capital, os professores buscam é a formagéo de sujeitos autdbmatos, criativos e
capazes de contribuir com seus respectivos ambientes de convivio, somando, assim, com
uma sociedade menos desigual e mais justa (CIAVATA, 2005; RAMOS, 2017). Em sintese:
a finalidade do trabalho docente ndo é a mesma do proletario, posto que a escola possui,
consoante Zabala (1998), uma funcéo social: a formagao de cidadéaos.

Essa mediacao entre o trabalho do professor e a sociedade capitalista, encerra uma
dupla influéncia. Como ja vimos, o trabalho docente produz mediatamente mais-valia, mas
também as condi¢cdes de producgao influem nas condigdes do trabalho dos professores.
Sobre este assunto, temos o0 exemplo do Taylorismo e do Fordismo, os quais introduziram
uma maior racionalidade e controle na producao, processo que influenciou no trabalho es-
colar e, por conseguinte na proletarizacéo do trabalho docente (SCHON, 1983).

Assim, independentemente da sua produtividade, do seu trabalho ser fisico, inte-
lectual, material ou imaterial, o professor, enquanto trabalhador, tem uma reacio dialética
e mediada com a sociedade capitalista, na qual desenvolve seu trabalho, sofrendo muitas
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vezes 0s embates de uma sociedade baseada no modo de producgao capitalista e, em con-
sequéncia disso, os docentes atuam, de acordo com a inferéncia de Gramsci (1968), como
funcionarios executores de mecanismos de hegemonia ou tendo como opg¢éao da resistén-
cia. Ademais, Dal Rosso (2011) relata que o professor ndo representa uma categoria de
trabalhador a parte, posto que ele é explorado da mesma maneira como acontece com o0s
demais profissionais num contexto capitalista.

3 O PROFESSOR E UM VOCACIONADO? ALGUNS ELEMENTOS NECESSARIOS
PARA ESSA COMPREENSAO

Veremos um pouco da historicidade da constituicdo do professor como trabalhador.
Poderiamos nos remeter ao passado classico com uma viséo idealista, na sociedade Ro-
mana, com a figura do /udimagister que vendia o conhecimento e como quem recebia uma
remuneragao, por este motivo eram desprezados (PONCE, 1981).

Outra possibilidade pode ser identificada na sociedade grega, onde a relagao entre
pedagogo e o discipulo tinha uma contradigdo. De uma parte, o pedagogo podia fazer uso
da forca para disciplinar ao discipulo ao mesmo tempo, de outra, esse tinha uma posigao
inferior frente ao discipulo, pois era escravo prisioneiro de guerra ou um homem de cultura
que tinha que prestar seus servigos por ter caido em alguma desgraga econémica e se via
na necessidade de cobrar uma remuneracao que o degradava (MANACORDA, 1992).

Ao transcorrer a uma sociedade medieval, o professor materializa a sua funcao
como auxiliar no conhecimento da verdade divina, como uma iluminagéao, conforme Hypo-
lito (1997, p. 18):

[...] a concepgao de magistério como vocagao/sacerdocio foi construida por razdes
politico-religiosas conservadoras e autoritarias [...]. A origem dessa concepgao pode
ser buscada no século XVI, quando se abriram escolas elementares para as cama-
das populares. Esta abertura visava fundamentalmente a leitura dos textos religio-
sos e, com isso, a manutengao da influéncia que a Igreja exercia sobre os intelec-
tuais e grande massa da populagéo.

Na sociedade medieval sob o dominio da religido, o papel do professor foi muito re-
lacionado ao sacerddcio e entendendo a profissdo docente como uma “vocagao” dada por
uma espécie de dom divino. No século Xlll, o ensino era praticado tanto por clérigos, quanto
por leigos, os segundos sob o dominio dos primeiros, aceitando seus preceitos morais. O
professor poderia receber contribuicbes dos seus alunos, porém, ndo eram assalariados,
tendo em vista que isso iria dessacralizar a sua atividade, logo, sé a Igreja € quem deveria
pagar. Emergiu uma discussado sobre a possibilidade de o magistério deveria ou ndo se
constituir em profissédo, tendo em vista seu carater de dom divino, recebido gratuitamente,
para assim ser oferecido (VERGER, 1990).
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Surge, assim, a primeira luta dos professores pela laicizagdo, embate que acontece
nas universidades; sobre o0 assunto, o seguinte fragmento é muito importante para entender
o clima reinante na época, nessa queixa dos seculares aos religiosos:

Intelectuais que nao receberam a formacgéo de base dada pela faculdade de Artes,
para quem nao se coloca o problema da subsisténcia e para quem o direito de greve
nada significa, ndo s&do verdadeiros intelectuais. Nao s&o trabalhadores cientificos,
pois ndo vivem de seu ensino (LE GOFF, 1988, p. 83).

Dessa forma, percebemos o vinculo do processo de laicizagdo com o processo de
urbanizagao, apresentando a cidade como um lugar dindmico, de multiplos encontros e
moderno que favoreceu a laicizagao (LE GOOF, 1988).

Na sociedade liberal dos primeiros anos, a crenga da vocagao pelo magistério como
um dom divino do anterior periodo, tornou-se numa ideia de qualidades para o ensino como
um atributo da natureza, em perspectiva inatista “que aqueles atributos subjetivos sejam
assumidos como condicionantes da formacao objetiva do professor no liberalismo” (COS-
TA; MARAFON, 2009, p. 158).

Em continuacdo, deparamo-nos com uma referéncia de Marx, que contribui para
romper com a visao idealista do professor:

S6 por meio da riqueza objetivamente desenvolvida do ser humano é que em parte
se cultiva e em parte se cria a riqueza da sensibilidade subjetiva humana (o ouvi-
do musical, o olho para a beleza das formas, em resumo os sentidos capazes de
satisfagdo humana e que se confirmam como capacidades humanas). Certamente,
ndo sdo apenas os cinco sentidos, mas também os chamados sentidos espirituais,
os sentidos praticos (vontade, amor, etc.), ou melhor, a sensibilidade humana e o
carater humano dos sentidos, que vém a existéncia mediante a existéncia do seu
objeto, por meio da caracteristica humanizada. A formagéo dos cinco sentidos é a
obra de toda a histéria mundial anterior (MARX, 2001, p. 143-144 grifos do autor).

Vemos que ha o desenvolvimento de capacidades, dos sentidos, da sensibilidade e
etc, sdo produtos de como o homem interage com a natureza e ao contexto em que esta
inserido cada sujeito como parte do género humano, s&o construtos sociais, ndo dons di-
vinos, como foram idealizadas na época medieval, nem capacidades inatas como foram
concebidas nos primeiros anos do liberalismo. (COSTA; MARAFON, 2009).

Nesse contexto, essa € uma das razdes pelas quais Marx denunciava a divisdo do
trabalho no modo de producgao capitalista, porquanto permite o desenvolvimento de certas
capacidades em detrimento de outras, mas esse tema excede o nosso estudo. O professor
€ um trabalhador terrenal, ndo um vocacionado, e como ja vimos antes, sometido aos pro-
cessos de proletarizagcdo do seu trabalho (SCHON, 1983).

Cadernos de Pesquisa, Sao Luis, v. 30, n. 3, jul./set., 2023
Disponivel em: http://www.periodicoseletronicos.ufma.br/index.php/cadernosdepesquisa

157


http://www.periodicoseletronicos.ufma.br/index.php/cadernosdepesquisa

158

O professor enquanto trabalhador e o processo de proletarizacao...

4 PROCESSO DE PROLETARIZAGAO DOS PROFESSORES: ELEMENTOS CON-
CEITUAIS

Comegamos definindo: “Um proletario € uma pessoa que se vé obrigada a vender
sua forca de trabalho ndo o resultado de seu trabalho, mas sua capacidade de trabalho”
(ENGUITA, 1991, p. 46).

A proletarizagcao docente pode ser entendida como o resultado desses dois fatores:
a) a perda do controle do trabalho docente pelos professores, e; b) a massificagao e des-
qualificacédo do trabalho docente.

A perda de controle das atividades docentes se relaciona com a introdug¢ao de es-
pecialistas no processo educativo, reduzindo o trabalho do professor como um técnico do
ensino. Logo, a introdugdo de uma pedagogia tecnicista mantém o maximo de controle
sobre as tarefas docentes e o esvaziamento do saber por dar prioridade ao método sobre
o contetdo (JANUARIO; OLIVEIRA; GARCIA, 2010). Outros fatores sdo a introducdo do
livro texto que limita a criatividade do professor, prescrevendo os conteudos e atividades de
aprendizagem.

No que se refere a massificacdo e a desqualificacdo, ambas muito relacionadas,
poderiamos dizer que a massificagao se deve a crescente demanda educativa por conta da
expansao do sistema educativo que tem sua origem na necessidade do capital de mao de
obra qualificada (SOUSA; PALOS, 2018).

A desqualificacido € decorrente de varios fatores, dentre os quais estao a massifica-
¢ao, queda salarial, percepcao que se tem do professor como pouco profissional, escolha
pela carreira docente como uma ma op¢ao (NOGUEIRA, 2007) e uma opgao para aqueles
que nao tém mais opgdes, dado que essa carreira nao fornecera status, nem bem-estar e
seguranga material:

Apbs essa reflexao, podemos enumerar quatro caracteristicas basicas do processo
de proletarizagao do trabalhador docente:

1°) a busca de uma “racionalizag&o” do trabalho docente, o qual a organizagéo da
escola adota métodos caracteristicos do ambiente fabril, como o ordenamento e
agrupamento de turmas, o estabelecimento de horarios especificos e os prazos
a serem cumpridos, além de metas de aprovagao e formagao de alunos a serem
alcangadas pelos trabalhadores em educagéo;

2°) a precarizagao do trabalho dos professores e funcionarios, por meio das pés-
simas condigbes materiais e falta de recursos necessarios para a efetivagdo do
trabalho docente, além do aumento da insalubridade fisica e mental por parte dos
profissionais, muitas vezes demonstrado por meio das constantes licengas médicas
e afastamentos do trabalho docente em sala de aula;

3°) a separacgao entre pensar o trabalho e a efetivagao do trabalho em si, o que Marx
ja tinha observado no ambiente fabril e chamou de alienagdo do trabalho. Essa
caracteristica € visivel no momento que o poder publico e privado, por meio das se-
cretarias de educacao e coordenadorias de ensino, estabelece e impde o conteudo
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programatico a ser trabalhado pelo professor, e sua aplicagdo é supervisionada por
um funcionario intermediario — o coordenador pedagdégico — que determina e contro-
la a efetivacdo dos planos educacionais estabelecidos de fora da escola;

4°) talvez o mais visivel, mas também o mais dificil de ser analisado devido as
mudancgas econdmicas (inflacdo, reestruturacdo econémica e financeira do pais,
sistema de crédito que cria ilusbes de consumo) existentes no periodo, que é a
desvalorizagao salarial e a queda do poder de compra do salario médio do professor
(HIRO, 2013, p. 79).

No contraponto entre a profissionalizacdo e a proletarizagdo, consideramos que a
profissdo estaria definida por cinco caracteristicas: competéncia, vocacéao, licenca, inde-
pendéncia, autorregulagdo, podendo ser feita uma comparagao entre os chamados profis-
sionais classicos como o médico, advogado, arquiteto etc. (ENGUITA, 1991).

Se tomarmos essas cinco caracteristicas com relagao ao professor ha uma clara
desvantagem. Nesse sentido, o professor se move em uma ambiguidade, incorporando
elementos da proletarizagéo, contudo, também mantendo caracteristicas do profissional, ja
que nao ha perda total de controle do seu trabalho, podendo ser por sua natureza, que nao
permite uma total automatizagao das suas tarefas, além da igualdade em relagéo ao nivel
de formagédo do chamado profissional liberal. Outro aspecto que igualmente ndo permite
uma total proletarizagcdo € a importancia dada a educagao, o que o inclui na categoria de
semiprofissional, como ja foi definido anteriormente (ENGUITA, 1991).

Ha também uma certa resisténcia em relacionar o professor com o trabalhador da
fabrica, quase como se fosse uma profanag¢ao ao seu sagrado trabalho como formador:

[...] o professor é visto principalmente como “educador”, e ndo como trabalhador
(agente de um processo de trabalho). A visdo de trabalhador nesta concepgéo esta
mais vinculada a “atividades dos bragos e das maos” do que as do pensamento, das
ideias. Realgar o professor enquanto trabalhador &, consequentemente, um desvio
de sua” causa nobre”, de sua missao (ALEXANDRE, 1993, p. 20).

Como ja vimos, ainda influi o passado do professor na sua relagcédo medieval com
o sacerddcio. No entanto, o trabalhador se relaciona com o uso da forga fisica. Estas in-
fluencias fazem com que seja dificil identificar o professor como trabalhador. Autores como
Saviani (1983), Hypdlito (1997) e Paro (1991) questionam o processo de proletarizagcéo do-
cente, por ndo considerarem que a escola tenha uma légica capitalista, além do fato de que
o trabalho dos docentes ndo gera mais-valia. Dito em outras palavras, ndo é produtivo para
o capital. Além disso, a especificidade do produto do labor docente é o saber, um produto
imaterial, que nao teria relagdo com produg¢ao de mais-valia numa visao calcada na logica
do capital (MARX, 1985).

Saviani (1983) recorre a Marx para delimitar o tipo de trabalho imaterial dos profes-
sores, sendo a delimitagdo material e imaterial, respectivamente:
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[...] a primeira refere-se a mercadorias que existem isoladamente em relacédo ao
produtor, como os livros, obras artisticas etc., ou seja, mercadorias que circulam en-
tre ato de produgao e consumo; a segunda diz respeito a atividade na qual produgao
e consumo sao concomitantes, como no caso do médico, do cantor, do professor
etc. (MARX, 1985, p. 119-120).

De tal modo, o trabalho do professor, € um tipo de trabalho imaterial, o que impediria
sua plena proletarizagdo. Dessa maneira, Enguita (1991) expde que a proletarizagdo € um
processo, ndo um salto, assim as especificidades do trabalho do professor estariam em
processo. Do mesmo jeito, para Masson (1997): Os professores estariam ainda ao meio de
um processo de proletarizacdo que, embora nao foi alcangado, que permitiria certa auto-
nomia em seu trabalho, ao passo que os operarios, ja ha muito tempo, encontrariam-se na
condicdo de subsuncéo plena ao capital.

Deste jeito, o trabalho do professor € descrito como semiprofissional ou como um
trabalhador ambiguo, mas a posigao neste texto, € que independentemente do grau maior
0 menor no qual se encontre o professor no processo de proletarizacéo, da especificidade
de suas tarefas, o professor se constitui no trabalhador que esta no processo de influéncia
dialética, vé-se afetado pelo meio no qual desenvolve suas funcdes, este meio e as suas
relagdes de producao condicionam seu trabalho, mesmo assim, o professor também influi
no meio de uma forma mediata, como ja vimos.

5 A PROLETARIZAGAO DOCENTE NA BOLIVIA

Na tarefa de descrever o processo de proletarizacdo docente e coerentes com o
enfoque no qual nos baseamos neste trabalho, apresentamos a continuagao referente aos
processos de proletarizacdo em contextos concretos

No caso da Bolivia, Talavera (2011) lembra que o processo de profissionalizagao dos
professores na nova Republica de Bolivia comecgou, tardiamente, na luta entre conserva-
dores e liberais, com a assun¢ao ao poder dos liberais, no inicio do século XX e um marco
muito importante como a fundagédo da Escola Normal de Professores em 1909 (ENM), a
introdugdo de modernos contornos pedagdgicos trazidos pelos belgas, como Gerorge Rou-
mma, ainda que a Bolivia foi o ultimo pais em assumir a formacao dos professores, esses
contavam com uma qualidade na sua formacao.

Anterior a isso, o plano Sanchez Bustamante de 19082, um estatuto que regula-
menta a educacéao boliviana com uma orientacao educativa liberal, que apesar de reforgar

2 O Plano Sanchez Bustamante de 1908, a inicios do século XX, foi um Estatuto e Regulamento Geral da
Educagéo e marcou as orientagbes e concre¢des da reforma educacional liberal com as seguintes bases:
Educagéo estatal, centralizada, unificada e moderna, impulso a profissionalizagdo docente com criagao de
Escolas Normais, bolsas de estudo em paises como Argentina e Chile, regulamentagéo do exercicio docente,
salario de acordo com os anos de antiguidade na carreira docente e a importancia das fungdes, incentivos
como bolsas de estudo e incentivos pelo bom desempenho de professores destacados, impulso a educa
técnica, estimulo da educagéao indigena civilizatério (INO DAZA, 2012).
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a profissionalizacdo dos professores - através de melhores salarios e mais escolas de
formacéo - que nas palavras de Talavera (2011), convidava aos jovens a “abracgar a car-
reira docente”, todavia, mudou a politica de educagao publica com a instituicao de edu-
cacao diferenciada para os indigenas que foram ensinados dentro do trabalho manual e
agricola, longe de uma educacgéo letrada. O fato da manutencao da diferenciagéo entre a
educacgao dos indigenas, foi sempre um elemento de luta e de divergéncias na educagao
boliviana nos primeiros periodos.

Ainstabilidade das politicas estatais fez com que surgissem tensdes entre o Magisté-
rio e o Estado. O magistério teve que aprender rapidamente para defender seus interesses.
Nessa luta surge sua primeira resisténcia que, ao mesmo tempo, como na légica de uma
identificacdo negativa, permitiu a coesao e a organizagéo enquanto grupo contra o Estado,
nessa atitude de resisténcia que diz respeito a todo sujeito que se consubstancia no cha-
mado publico.

Mais tarde, com o Cédigo da Educacgéao de 1955 3, que deu estrutura e uma massifi-
cagao da escolarizagao, os professores cobraram protagonismo, refletindo sobre o contex-
to educacional e tomada de decisdes, visto que a partir do Codigo de 1955, participavam da
estrutura hierarquica e administrativa do Ministério de Educacéo, assim mesmo, o Estado
garante os direitos dos profissionais do ensino (Talavera, 2011).

Com as ditaduras militares (1964-1982), e a introdu¢ao de uma pedagogia tecnicista,
sucedeu-se

[...] que, na prética, mecanizou os professores, despojando-os de uma ampla forma-
¢ao disciplinar que receberam os primeiros professores formados em Sucre. Neste
processo, os professores tornam-se “técnicos” ou “aplicadores” de programas esco-
lares que foram entregues durante os governos militares e projetados com uma pe-
dagogia mecanicista. Sua formacgao foi reduzida a didatica, assim como aconteceu
em outros paises do continente. (TALAVERA, 2011, p. 52, tradugao nossa).

Puiggrés (1994) ressalta que no meio dos anos cinquenta do século XX, “uma peda-
gogia funcionalista” foi instalada na educacao latino-americana. O processo de ditaduras
militares afetou de grande maneira o trabalho dos professores, desqualificando o0 mesmo
e reduzindo-o a um trabalho puramente técnico, o que se viu refletido no inicio do periodo
democratico (1982), com uma formacgéao deficiente dos professores:

3 O Cddigo da Educacgao Boliviana de 1955 foi resultado da revolugao de 1952, liderada pelo Movimento
Nacionalista Revolucionario (MNR), que dentre outras medidas adotou a nacionalizagdo das minas, reforma
agraria, voto universal e o Codigo de Educacgao, Ele consolidou a existéncia de dois sistemas educacionais ou
paralelos na Bolivia, o urbano e o rural, provocando um aumento explosivo da educagdo camponesa, embora
para varios pesquisadores isso fosse feito sob uma abordagem colonialista, mecénica e aculturante em
detrimento das culturas indigenas; deu primordial importancia aos professores e suas organizagdes sindicais,
que ainda foram levadas em conta na estrutura estatal.
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Até 1983, 40% dos professores em servigo ndo eram profissionais. Assim, a des-
profissionalizagédo foi uma caracteristica do magistério quando a democracia foi re-
cuperada em 1982 e foi iniciado um processo de reforma educacional que culminou
na Lei de 1994 (TALAVERA, 2011, p. 52, tradugéo nossa).

A lei de Reforma Educacional de 1994, parametro educacional com um enfoque neo-
liberal, faz uma relagdo com as caracteristicas do projeto neoliberal apresentadas por Melo
(2007), dentre outras situagdes, introduziu a extensao da obrigatoriedade da educacéo de
cinco para oito anos, assegurando o ensino basico que habilita para o trabalho, promoveu
a participagao popular, estendendo a responsabilidade da educagao para a sociedade civil
(igreja, empresarios, ONGs dentre outros) e a participagdo dos pais de familia como coad-
juvantes na qualidade da educagao, além do controle social do trabalho do professor, bem
como 0 uso do recurso.

No campo pedagdgico, uma pedagogia construtivista, que promovia o individualismo
e a concorréncia na educacgao, além das competéncias, essas muito ligadas a formagao
para o mercado de trabalho, ao mesmo tempo, exigem muito dos professores no que se
refere ao seu desempenho na sala de aula.

Essa reforma foi vista como uma imposic¢ao, posto que nao foi objeto de consulta jun-
to a eles, direito que tinham ganhado no Cédigo da Educacgéo de 1955, fato que provocou
muita resisténcia. Talavera faz anotagao muito importante sobre a mudanga na composig¢ao
do magistério, tomando sua condi¢c&o de classe:

Quanto a composi¢ao social do magistério, houve uma mudanga das classes mé-
dia e média alta para os setores populares. Com o retorno da democracia, a crise
hiperinflacionaria que eclodiu no inicio dos anos 80 do século passado encontrou
um magistério diferente daquele que se formara no comego do século: tinha uma
composicao social de origem popular, ao contrario dos setores médios que eram
atraidos pelo ensino quando a ENM [Escola Normal de Professores] foi aberta.
Mas essa diferenga nao foi a mais significativa, mas a competéncia profissional do
magistério, que se deteriorou enormemente desde a década de 1960 (TALAVERA,
2011, p. 55, tradugao nossa).

Ja no periodo neoliberal, diferente da l6gica militar, enquanto ha uma imposigéo di-
reita, outros foram os fatores que debilitaram o prestigio do professor e fizeram o que nem
na ditadura havia conseguido, que foi debilitar as suas formagdes sindicais:

Com a aplicagdo do modelo neoliberal, o Estado e o magistério adquirem outra
configuragdo. O magistério de La Paz, o mais combativo do setor, comecga a se
dividir, se enfraquecer e se desorganizar em sua agéo social, comportamento co-
letivo e vida social. Por outro lado, o Estado adquire maior forga e autoridade. (...)
a profissdo docente, como imagem diante da sociedade civil, se deteriora. (...) O
trabalho cotidiano torna-se indiferente porque os professores ndo recebem reco-
nhecimento social e muito menos econdmico do Estado ou da sociedade civil. O
papel do professor nao é valorizado, ndo goza de prestigio (OROSCO, 2003, p. 1
, traducao nossa).

Cadernos de Pesquisa, Sao Luis, v. 30, n. 3, jul./set., 2023
Disponivel em: http://www.periodicoseletronicos.ufma.br/index.php/cadernosdepesquisa


http://www.periodicoseletronicos.ufma.br/index.php/cadernosdepesquisa

Gabriela Milenka Arraya Villarreal | Arlete Maria Monte de Camargo

Em suma, os diferentes pontos de vista recolhidos neste texto mostram como os
professores deixaram de ser uma referéncia social, perderam o reconhecimento tradicional
que os caracterizou como funcionarios malformados e com uma profissdo em crise. Isso
comprova que, embora durante o periodo democratico, os dados mostrem uma evolugao
favoravel em relacdo a expansao do sistema de educacio, matricula, escolaridade, in-
fraestrutura e outros indicadores quantitativos; as condi¢cdes e a qualidade dos professores
ainda s&o o assunto pendente da educacao boliviana (PIEB, 2011).

6 ESTATUTOS SINDICAIS DOS PROFESSORES DA BOLIVIA

Qualquer espago se concebe nos registros, textos, declaragdes e publicagdes, atra-
vés de producdes que mostram uma posicado pertencente a se definir em um dever. Tal
definicdo sé é inteligivel na medida em que existe uma intengcédo dos sujeitos, aqui os pro-
fessores, € uma intengcdo que procura por em manifesto o dizer: ‘eu sou’ ou ‘ndés somos’.

A fim de encontrar os elementos que articulam a identidade do professor-trabalhador,
abordou-se os produtos que podem dizer mais sobre como eles se definem. Foi escolhido,
entdo, um registro que pode ser chamado de fundacional de um grupo: seus documentos
constituintes para professores como trabalhadores sindicalizados foram encontrados em
seus estatutos de tal carater.

Dessa forma, tomam-se dois estatutos: Estatuto Organico Da Confederagao de Tra-
balhadores de Educagao Urbana da Bolivia (2013) e a Declaragao de Principios e Estatuto
Organico do Magistério Rural Boliviano (2015), o qual é condicente com a tradigdo de se-
paracao entre a educacao urbana e rural da Bolivia.

Para um melhor entendimento, dividimos o estudo dos estatutos nas seguintes ca-
tegorias: como eles se definem, o que eles declaram como seus principios e o que eles
declaram que defendem com sua sindicalizagao.

Desta forma, no Estatuto Orgénico Da Confederagao de Trabalhadores de Educagéo
Urbana da Bolivia, ha uma definicdo da confederagédo como:

“[a CTEUB] é a mais alta e unica organizagao sindical de trabalhadores da educa-
¢ao urbana no pais, que é a entidade suprema para a defesa dos interesses pro-
fissionais, trabalhistas, sociais, culturais, econémicos, politicos e democraticos de
todos os trabalhadores da educagéo urbana” (CTEUB, 2013, p. 2, tradugéo nossa).

Destacamos que na sua definicdo, faz uma dupla mencéao a sua condi¢cao de profis-
sionais, trabalhadores e adiantam uma defesa de distintas esferas da sociedade.

Os professores urbanos da Bolivia tém vistas da CTEUB sendo: revolucionaria, in-
dependente, democratica, unitaria, solidaria e pluralista. Nessa declaragao de principios
destacamos, de maneira textual, algumas partes que merecem uma analise:
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Quando se declara revolucionaria: “E revolucionaria, porque luta para transformar o
atual sistema social capitalista, baseado na expropriacéo e exploracdo, em outro, o socia-
lista, baseado na propriedade social dos meios de produc¢ao” (CTEUB, 2013, p. 2). Podem-
-se ver aqui categorias marxistas, comeg¢ando com a ideia de revolugao até a mengao dos
meios de produgdo, o que mostra a clara tendéncia ideoldgica da CTEUB. A definicdo do
principio de independéncia é assim observada:

E independente, ideoldgica e organizacionalmente, porque rejeita qualquer interfe-
réncia da classe dominante, do Estado e das organizagdes internacionais e nacio-
nais, que defendem uma politica colaboracionista com o imperialismo e a classe
dominante. Sua agéo nao esta subordinada aos designios de qualquer partido ou
posicao setorial; isso ndo exclui a necessidade de lutar por demandas politicas
ideolégicas e sindicais que respondam aos interesses dos trabalhadores, assim
como néo privar seus membros do direito de abracar e pertencer a um partido poli-
tico. (CTEUB, 2013, p. 3, tradugéo nossa).

Aqui observamos um confronto com o Estado, as organiza¢des internacionais, na-
cionais e a classe dominante (ndo deixa de ser importante esta mengdo com um sentido
de classe, consoante Marx (1985)) das quais rejeita qualquer tipo de ingeréncia, mas nao
exclui uma luta ideolégica na defesa dos seus objetivos, também respeita o direito dos seus
membros de pertenca a um partido politico, o que sera traduzido no principio de pluralidade.

Quando faz referéncia a seu carater unitario, declara sua ligagcdo com a Central
Obreira Boliviana (COB), que é a maxima organizagao sindical de trabalhadores da Bolivia.
Assim ocorre com a Federacéao Internacional Sindical do Ensino (FISE), nota-se uma filia-
¢ao com um 6rgao nacional de trabalhadores, o que faz que, cada vez mais, expresse-se
sua identificagdo com esse setor e com um organismo sindical em nivel internacional.

A CTUB, se define como seu principio constituinte a solidariedade:

E solidaria, porque estad comprometida com os interesses da classe trabalhadora,
de todos os trabalhadores, estudantes, classes médias empobrecidas, nagdes ori-
ginarias e porque € parte integrante de todo o processo de luta que sustenta o pais
para sua libertagdo nacional e social (CTEUB, 2013, p. 3, tradugdo nossa).

Deixando ver seu compromisso ndo s6 com a educag¢ao, mas também com os interes-
ses de distintos atores sociais, a liberacdo nacional aparece muito no discurso, e eles mos-
tram seu compromisso com dita liberacado, entendida como um processo anti-imperialista.

Enquanto aos principios educacionais, declaram que a educacao deveria se cons-
tituir em “um instrumento que contribui para o processo de libertacdo nacional e social” e
o sistema educacional deveria ser: revolucionario (Anti-imperialista, antineoliberal, anti-oli-
garquico e integral), popular, democratico, cientifico, intercultural, soberano, reivindicacio-
nista ecolégico. Destacamos o carater anti-imperialista, antineoliberal e anti-oligarquico que
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postulam para o sistema educacional boliviano, assim como o principio reivindicacionista
de recuperagao dos recursos naturais das maos do imperialismo (CTEUB, 2013).

Enquanto ao que dizem defender se destacam: a educacgéo fiscal, unica, gratuita,
laica e obrigatoria como direito da populagéo (a dignificagao profissional em quanto a remu-
neragao, seguridade social e melhora da qualidade de vida), postular solugdes para uma
melhora da qualidade educacional; atualizagdo permanente, institucionalizagao dos cargos
hierarquicos, imobilidade docente e respeito ao seu sistema de promog¢ao, universalizagao
do sistema educacional, luta contra a mercantilizacdo da educacéo, conservacao do direito
a sindicalizacao dos docentes e defesa da soberania nacional e recupera¢ao dos recursos
naturais. Assim, os trabalhadores da educacgao do sistema urbano defendem seus direitos
em quanto trabalhadores, também os direitos por uma educagao universal, laica e gratuita
para a populacao, assim como mostram seu compromisso com as reivindicacées nacionais
(CTEUB, 2013).

Por outra parte, a Confederacado de Professores da Educacao Rural da Bolivia, no
seu documento Declaragéo de Principios e Estatuto Organico do Magistério Rural Bolivia-
no (2015), define-se ndo como uma organizagao puramente sindical, inscreve suas agoes
nos niveis econémico, ideoldgico e politico, unindo a luta setorial a solugdo de grandes
problemas nacionais. A CONMERB também mostra dessa forma o seu compromisso com
os problemas nacionais, além da sua luta como trabalhadores sindicalizados, aclara que
nao € apolitica, vé-se como um instrumento de liberagdo, aqui também surge o discurso
de liberacao e outra questdo igualmente importante que concerne a sua alienagédo com o
sindicalismo revolucionario.

Enquanto aos seus principios, a CONMERB é: democratica, solidaria, de conteu-
do, com orientagao de classe, patridtica, anti-imperialista e com projec¢ao internacionalista.
Suas reivindicagdes e defesas as enquadra em: o plano econdémico, social, cultural, educa-
cional, profissional, sindical e politico (CONMERB, 2015).

Vamos nos deter um pouco ao aspecto profissional, onde expressam defender: “A
dignificagdo e hierarquia da carreira docente rural, através do estimulo econémico, qua-
lificacdo profissional e otimizagao de seu papel social e politico no seio das maiorias na-
cionais” (CONMERB, 2015, p. 2), pode se ver aqui uma luta contra a proletarizagéo e na
procura de uma melhoria profissional.

Percebe-se o forte compromisso com a realidade da educacao rural de Bolivia:

A recuperacgao do papel de lideranga do professor rural na tarefa de promogéao das
comunidades camponesas, tendo em conta os novos atores sociais que atuam no
campo, movimentos étnicos, movimento de colonizadores, camponeses migran-
tes, produtores de coca, o movimento das mulheres camponesas e a presenga
absorvente de instancias econémicas e ideoldgicas poderosas, como as chamadas
ONGs e seitas religiosas de diferentes tonalidades (CONMERB, 2015, p. 3, tradu-
¢ao nossa).
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Destarte, a CONMERB, mostra uma forte rejeicdo pelas Organizacbées N&o
Governamentais (ONGs), as quais sédo percebidas como uma forte intervengdo econémica
e ideoldgica, em especial na realidade rural.

Fazendo uma analise geral, percebe-se nos dois estatutos sindicais um forte discur-
so politizado, sua plena consciéncia como trabalhadores, o compromisso com o contexto
nacional e seu carater anti-imperialista, mencionado muitas vezes nos seus estatutos sin-
dicais. Isso ndo condisse com as criticas que se fazem do magistério, do qual se reclama
por uma concentragao so nos seus direitos trabalhistas e uma falta de compromisso com a
melhora da qualidade educacional do pais.

O sentido de politizagdo nao é gratuito, esta relacionado as lutas cotidianas, por um
lado, até as futuras aspiracdes, por outro. Pertence a um campo discursivo na medida em
que nao pode ser desprendido de sua presenga a um transcendente social, seja igualdade,
democracia ou comunismo, se é desejado, mas é imanente a essa discursividade, tdo logo
se revele como sua proépria escolha. Afirmar profissional ou trabalhador toma caminhos
diferentes no que é dito de si mesmo.

7 CONSIDERAGOES FINAIS

Diante da problematica abordada, algumas questdes séo observadas e ratificadas.
Nesse sentido, o tema da produtividade, improdutividade, materialidade ou imaterialidade
do trabalho dos professores néo define sua identificagcdo como trabalhador ou nao, por
fazem parte de uma sociedade com um modo de produg¢ao determinado, neste caso o capi-
talista, e, por conseguinte, vem-se afetados por esse sistema e suas determina¢gdes como
pudemos averiguar, em todo caso a relagéo que o trabalho do professor mantém com a so-
ciedade capitalista € mediato e se traduz em uma submisséo, e outras, em uma resisténcia.

O texto mostra como a figura do professor foi forjando sua identidade historicamen-
te, quando em um inicio era considerado um profissional por vocagao e relacionado ao
sacerdécio, teve que romper com esta associacdo ao reclamar sua laicidade. Mais tarde,
enfrentou-se com as condi¢des capitalistas que irdo proletarizar sua profissdo, perdendo
o pleno controle sobre o0 seu processo de trabalho e o prestigio da sua profissédo, ainda ti-
veram que se enfrentar com o Estado que em numerosas ocasides serviu de lobby para o
capitalismo. Todas essas lutas fizeram com que o professor fora construindo sua identidade
como trabalhador.

No caso da Bolivia, a proletarizacdo do trabalho dos docentes se deu, fortemen-
te, em uma época de ditadura militar, a qual quis calar a voz dos professores, todavia, o
qgue conseguiu foi fortalecer um sindicalismo extremamente politizado, com uma importante
consciéncia de classe. Paradoxalmente, no periodo neoliberal conseguiu debilitar os sindi-
catos, que a pesar de manter um forte discurso politico de defesa do seu grémio, interesses
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educativos e nacionais, ndo se percebe que tenha a mesma forga que no passado, como
nos relata Orosco (2003).

O tema do magistério como insergao segura ao trabalho, que se deu na Bolivia, foi
um fator também de proletarizagao e perda de prestigio profissional, que pouco tratamos
nesse texto.

Outro tema pouco tratado, e que fica pendente, é a feminizacédo do trabalho docen-
te, que segundo alguns autores como Hypdlito e Enguita (1991), foi uma das causas da
proletarizacao do trabalho dos professores. Outros autores discordam, como é o caso de
Silva (2012) que, baseado em dados estatisticos, contradiz a ideia de que feminizagao tem
contribuido para a proletarizagao, porém, esse assunto nao foi abordado com profundidade
neste trabalho.

A homogeneidade dos professores (pelo nivel de ensino, por ensinarem em escolas
publicas ou privadas, pelo género, pelo vinculo trabalhista e outros), também n&o foi aqui
aprofundada, ficando pendente para outros estudos.
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