PENSAMENTO COMPLEXO NA AREA DA EDUCAGAO:
UMA CONTRIBUICAO PARA O DESENVOLVIMENTO DE UM
CURRICULO EMANCIPATORIO

COMPLEX THINKING IN THE FIELD OF EDUCATION:
A CONTRIBUTION TO THE DEVELOPMENT OF AN
EMANCIPATORY CURRICULUM

EL PENSAMIENTO COMPLEJO EN EDUCACION:
UNA CONTRIBUCION AL DESARROLLO DE UN CURRICULO
EMANCIPATORIO

Alisson Vercelino Beerbaum!’
ORCID: https://orcid.org/0000-0003-1026-8628

Eva Teresinha de Oliveira Boff?
ORCID: https://orcid.org/0000-0002-7266-9630

Edi Branco da Silva®
ORCID: https://orcid.org/0000-0001-8796-9815
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démicos no periodo de 2018 a 2022, com o descritor “Educacao” e “Pensamento Complexo”, de perioddicos
nacionais que fossem revisados por pares. Da analise, resultou 23 trabalhos que mostram contribuicdes do
paradigma da complexidade para a educagéo. Os autores defendem conceitos como: transdisciplinaridade,
interdisciplinaridade, pensamento planetario e a sociedade global. Mostram que a simplificagdo dos saberes
nao tem contribuido para compreender a complexidade da vida e do mundo.
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Abstract: The text is the outcome of discussions held in the course “Education, Emancipation, and Differ-
ence”, part of the Graduate Program in Science Education at a University in the interior of the state of Rio
Grande do Sul. The aim was to comprehend and contemplate the complexity paradigm, based on Edgar
Morin’s work, and its significance for the epistemology in the field of education. Methodologically, it's charac-
terized as a State of Knowledge, qualitative and descriptive in nature. Academic articles from 2018 to 2022
were chosen, with the keywords “Education” and “Complex Thinking”, from national journals that underwent
peer-review. The analysis yielded 23 works that display the contributions of the complexity paradigm to edu-
cation. The authors advocate concepts such as transdisciplinarity, interdisciplinarity, planetary thinking, and
global society. They demonstrate that the oversimplification of knowledge has not aided in understanding
the complexity of life and the world.

Keywords: Complexity Theory. Edgar Morin. Brazilian Education.

Resumen: El texto es el resultado de discusiones llevadas a cabo en la asignatura de Educacion, Emancipa-
cién y Diferencia, del Programa de Posgrado en Educacién en Ciencias de una universidad del interior del es-
tado de Rio Grande do Sul. El objetivo fue entender y reflexionar sobre el paradigma de la complejidad, basa-
do en Edgar Morin, y su importancia para la epistemologia del campo de la educaciéon. Metodolégicamente, se
caracteriza como un estado del conocimiento, de caracter cualitativo y descriptivo. Se seleccionaron articulos
académicos de 2018 a 2022, con los descriptores “Educacion” y “Pensamiento complejo”, de revistas nacio-
nales que fueron revisadas por pares. El andlisis resultd en 23 trabajos que demuestran las contribuciones del
paradigma de la complejidad a la educacién. Los autores defienden conceptos como: transdisciplinariedad,
interdisciplinariedad, pensamiento planetario y sociedad global. Demuestran que la simplificaciéon del conoci-
miento no ha contribuido a comprender la complejidad de la vida y del mundo.

Palabras clave: Teoria de la Complejidad. Edgar Morin. Educacion brasilefia.

INTRODUGAO

Assim como os educadores que propdem praticas pedagogicas que permitem aos
sistemas de ensino basico e superior transcender a mera transmissdo de conhecimen-
to fragmentado e hierarquizado, consideramos imprescindivel desenvolver a multidimen-
sionalidade da constituicdo subjetiva dos alunos por meio da perspectiva do pensamento
complexo, a qual visa desenvolver estratégias contextualizadas para o enfrentamento cri-
tico das questdes apresentadas pela vivéncia no meio social. E pertinente o pensamento
de Edgar Morin (2013) sobre o homem circunstanciado, dialégico, consciente de que sua
constituicdo decorre de um processo educativo continuamente renovado que o permite
conjecturar o presente em virtude tanto do passado quando do futuro. Sendo a escola a
instituicdo competente para implementar tal processo, sua renovacédo deve atentar para
a complexidade do curriculo e também dos sujeitos envolvidos em seu desenvolvimento,
compreendendo suas ideias e agdes (BATISTELLA; GUERIOS, 2020).

Morin produziu extensa obra literaria sobre o campo da educacéao, na qual se desta-
ca, para os fins deste trabalho, uma trilogia de livros intitulados: “A cabeg¢a bem-feita: repen-
sar a reforma, reformar o pensamento” (2003); “Sete saberes necessarios a educagdo do
futuro” ( 2000); “Educar na era planetaria: o pensamento complexo como método de apren-
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dizagem no erro e na incerteza humana” (MORIN; CIURANA; MOTTA, 2003). Sua obra tem
importancia referendada por estudiosos da complexidade como Petraglia (2011, p.14), que
considera o estudo indispensavel com a “preocupacéao referente a producdo do conheci-
mento multidimensional, a complexidade do pensamento plural e a consciéncia reflexiva de
si e do mundo, a partir da reflexdo e da critica transformadora”. Dada a importancia da pes-
quisa de Morin, procuramos sistematizar o estado da arte em relagao aos temas atuais da
educacao brasileira. Assim, o objetivo deste trabalho € compreender e refletir sobre o para-
digma da complexidade, com base em Edgar Morin, e seu significado para a epistemologia
do campo da educagado. Procuramos responder a seguinte questdo que orienta a nossa
escrita: Que contributo epistemologico, a partir de Edgar Morin, se expressa nos artigos de
investigacao (2018-2022) sobre o paradigma da complexidade na educagao?

Além do texto introdutério, a obra esta dividida em quatro segdes, a saber: (i) Edu-
cacao, Aprendizagem e Complexidade, na qual apresentamos conceitos centrais para o
campo da educacédo presentes na obra de Edgar Morin; (ii) A metodologia explica os pro-
cedimentos metodoldgicos desenvolvidos; (iii) Anadlises e discussdes, que apresentam a
descricao e resultados verificados durante e no desenvolvimento da pesquisa, e (iv) Con-
clusdes, nas quais apresentamos nossas suposi¢coes e observagoes.

EDUCAGAO, APRENDIZAGEM E COMPLEXIDADE

Morin (2003) apresenta como problema da organizacéo institucional do conhecimen-
to o uso limitado de métodos l6gicos e empiricos que apresentam racionalidades descon-
textualizadas que ndo permitem aos agentes reconhecer a complexidade da realidade,
decorrente da hegemonia historica do paradigma de simplificagdo de Descartes que combi-
nou os principios de disjuncdo, reducao e abstragdo em seu processo racional de separar
filosofia e ciéncia, a partir do qual desenvolveu o pensamento disjuntivo como um principio
de verdade:

Pode-se diagnosticar, na histéria ocidental, a hegemonia de um paradigma formulado
por Descartes. Descartes separou de um lado o campo do sujeito, reservado a filoso-
fia, @ meditacao interior, de outro lado o campo do objeto em sua extensédo, campo do
conhecimento cientifico, da mensuragéo e da precisdo. (MORIN, 2013, p. 76)

Observe que o paradigma da simplificagao possibilitou todo o progresso socioldgico
e cientifico da sociedade ocidental nos ultimos trés séculos, mas as rapidas mudancas
recentes revelam lacunas no paradigma estabelecido que levam a uma completa distingdo
entre o conhecimento cientifico e o filosofico, enfraquecendo tanto o cientifico quanto o fi-
losofico e, como resultado, uma disjungao que reduziu o complexo ao simples, o bioldgico
ao fisico e 0 humano ao bioldégico, gerando novas especializagdes, compartimentagdes
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isoladas, segundo o principio de que um fragmento da realidade € a prépria realidade (
OZELAME, 2015).

A ciéncia classica logo comegou a buscar, simplificando o pensamento, o ordena-
mento ideal de objetos, entidades e sistemas em medidas quantitativas, levando em conta
apenas um individuo ou um conjunto, sem a adivinhagao de rela¢gées complexas (MORIN,
2002, 2013). Segundo o autor, isso requer o isolamento dos objetos analisados em relagcéo
ao seu ambiente natural, a proje¢cao de uma realidade desintegrada pelo monopdélio ideolé-
gico limitante da ciéncia, na qual Santos (2005) aponta para a dicotomia entre teoria e prati-
ca, uma lacuna que cede lugar a influéncia do senso comum, pois o conhecimento e os pro-
cessos de sua transmissao ndo sao lineares (DEMO, 2011), mas tipicamente complexos.

Segundo Edelman e Tononi (1998), o pensamento humano € uma caracteristica
que possibilita a transformacédo da natureza e da humanidade por meio da capacidade
de selecdo, construgao e transmissao. Por isso, Demo (2011) afirma que pensar nao é
apenas uma racionalizagao simplista da inteligéncia como método de interpretagao e
reproducdo, mas um processo complexo com a natureza dialética e transformadora do
conhecimento:

O texto tem tamanho, comega e acaba, mas sua seméantica esparramasse e nada a
detém. E possivel reler texto sempre de novo e sempre de novo encontrar novas di-
mensdes, como é o caso de filmes, pecgas teatrais, e mesmo paisagens e cenarios.
O texto continua, na sintaxe, sempre o0 mesmo, mas sempre diferente em nossa
capacidade de interpretagdo (DEMO, 2011, p. 125).

Entende-se que a interpretacédo exige certa linearidade cultural para se situar em
pontos comuns, ao que Demo (2011, p. 126) afirma que “a memaria histérica ndo se opde
ao futuro porque ele é antes de tudo sua condi¢ao”, mostrando a memodria instituciona-
lizada do desacordo como proposta de novas perspectivas, indo além dos fundamentos
simbalicos selecionados no processo evolutivo da cognigao. Isto significa que o ser huma-
no, sendo capaz de compreender padrées nao lineares, tem a capacidade semantica de
transcender os constrangimentos légicos no sentido de compreender processos instaveis
de complexidade, mas também conduz a emergéncia de “utopia, esperanga, revolta, con-
fronto” bem como provisorio para manter sempre as condicdes para novas reurbanizacdes
(DEMO, 2011, p. 127).

Igualmente, Ozelame (2015) chama a atengado para a necessidade de superar a
aprendizagem em prol da expansao das capacidades perceptivas, processo que podera
conduzir o modelo educativo a interiorizacao e exteriorizacao, reconhecendo a desordem e
a incerteza como factores de conhecimento face a consciéncia existente de reestruturacoes
paradigmaticas como o espago e o tempo cujo estudo exige ir além da epistemologia do
pensamento que tem sido proposta como base de todas as coisas (OZELAME, 2015).
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METODOLOGIA

Romanowsky e Ens (2006) afirmam que o Estado da Arte exige a analise de teses,
dissertagdes, periodicos e apresentagdes tematicas, e o Estado do Conhecimento exige a
analise de uma série de realizacbes cientificas sobre o tema. Por ser este estudo baseado
em artigos disponiveis no repositorio da Coordenagao de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior - CAPES - via plataforma CAFe, é considerado estado do conhecimento.
Para os autores, esse método € capaz de identificar o possivel impacto sociopolitico e
cultural do tema, o que é significativo por se tratar de um estudo da organizagéo e pratica
curricular no campo da educacgao brasileira.

A partir do descritor “Educacado e Pensamento Complexo” e do filtro para o periodo
entre 2018 e 2022, foram obtidos 4379 resultados. Refinando a busca na area de educa-
cao e trabalhos revisados por pares, foram encontradas 24 producdes, das quais 23 estao
relacionadas ao objetivo deste estudo (Quadro 1) e foram analisadas na integra, formando

a secao 4 do texto.

Tabela 1 - Artigos que compdem este Estado do Conhecimento.

Titulo

Autores

Método

Possibilidades de ressignificagdes nas
praticas pedagégicas emergentes da
gamificagao

MARTINS; GIRAFFA,
2018

Qualitativa, Estudo de Caso

Concepcgoes sobre ambientalizagao curricu-
lar: o desafio do pensamento sistémico

LIMA, L. C. De et al.,
2018

Quanti-qualitativo; Pesqui-
sa-agao, Analise documen-
tal e Analise de conteudo

Desafios e contribui¢gdes da integracao de
disciplinas na educagéo profissional técni-
ca de nivel médio no IFMS, campus Nova
Andradina

SOARES VIEIRA; DIAS;
CHEDIAK, 2018

Qualitativa, Pesquisa-agao

Desafios na educagao de profissionais de
Saude: uma abordagem interdisciplinar e
interprofissional

LIMA, V. V. et al., 2018

Qualitativa, Analise
documental

Do paradigma assistencial ao paradigma do
desenvolvimento integral da crianga: a per-
cepgido de professoras da educacgao infantil

ARRUDA, M. P.; FEIJO
DE ANDRADE, I. C.;
MACHADO, 2018

Qualitativa, Estudo de Caso

Pesquisa pedagégica em educacgao fisica e
os “estudos nos/dos/com os cotidianos”:
entre o contextualismo e a tr8anscendéncia

(MACHADO; BRACHT,
2018)

Qualitativa, bibliografica

Histérico de Formacgéao e Consolidagao da
Pesquisa Colaborativa em Rede: oiiipe e
lapeade em foco

(SANTOS; SANTIAGO;
NASCIMENTO, 2018)

Qualitativa, bibliografica,
documental
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Questionando a proposital invisibilidade: re-
flexdes sobre a abordagem das relagoes de
género no PIBID - Interdisciplinar da UPE
Campus Petrolina

(FONSECA E SILVA;
ROSENO, 2018)

Qualitativa, Estudo de Caso

Biopoliticas de curriculo: notas de uma pes-
quisa-formagao na cibercultura

(AMARAL; SANTOS,
2018)

Qualitativa,
pesquisa-formacéao

Ciéncias da Natureza e materialismo histo-
rico-dialético: encontros e desencontros na
formacgao de educadores do campo

(ROMANINI NETTO,
2018)

Qualitativa, reviséo
sistematica

Sala de aula inclusiva no ensino superior
em cursos de licenciaturas: que espago é
esse?

(DAMAZIO; ROCHA;
ALENCAR, 2018)

Qualitativa, pesquisa-agao

Interdisciplinaridade e transdisciplinarida-
de: dos conhecimentos e suas histoérias

(SILVA; CUSATI; GUER-
RA, 2018)

Qualitativa, bibliografica

Formacao inicial do docente de matemati-
ca — investigando a Expressao Grafica no
curriculo da UFPR

(POl et al., 2019)

Qualitativa, Analise
documental

Estagio docente como pratica pedagogica

(SENGIK; TIMM;
STOBAUS, 2019)

Qualitativa, analise
documental

Uma critica marxista a interdisciplinaridade

(FEITOSA, 2019)

Qualitativa, bibliografica

Pesquisar e pesquisar-se na educagao:
movimentos criados pela estética e pelas
sensibilidades

(PILLOTTO; SILVA,
2020)

Qualitativa, Estudo de Caso

Formacgéao docente on-line a luz do paradig-
ma da complexidade

(OLIVEIRA; BEHRENS;
PRIGOL, 2020)

Qualitativa, Pesquisa-agéo

Da atualidade de os bruzundangas (e a es-

(FLORENCIO; SANTOS;

Qualitativa, bibliografica

cola moderna) LEITE, 2020)
A influéncia do juspositivismo em insti-

infiuencia co Juspositivismo em Insti (MONTERO ZENDEJAS, o
tuicoes de ensino superior de direito em 2020) Qualitativa, bibliografica

fortaleza.

Educacion, Big Data e Inteligencia Artifi-
cial: Metodologias mixtas en plataformas
digitales

(BONAMI; PIAZENTINI;
DALA-POSSA, 2020)

Qualitativa, Revisao
Sistematica

Educacéao para o desenvolvimento sustenta-
vel no Antropoceno: mimese, rituais, gestos

(WULF, 2021)

Qualitativa, bibliografica

Corpo e ciéncia do conhecimento discipli-
nar a visao plural

(OLIVEIRA; BARBOSA,
2021)

Qualitativa, bibliografica

Politicas publicas educacionais: os extre-
mos entre Sergipe e Ceara

(OLIVEIRA; JUNIOR,
2022)

Qualitativa, Revisao
Sistematica

Fonte: Periédico CAPES/ Plataforma CAFe.

ANALISES E DISCUSSOES

Dentre os artigos analisados, 12 foram publicados em 2018 (52%), 3 em 2019 (13%),
5 em 2020 (22%), 2 em 2021 (9%) e 1 em 2022 (4%), mostrando um declinio na produg¢ao
relacionada a Teoria da Complexidade nos ultimos cinco anos.
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Grafico 1: Disposigao temporal dos trabalhos selecionados.

Numero de trabalhos

2016 2017 2018 2019 2020 2021 2022 2023

Fonte: Os Autores.

Tabela 3 - Caracterizagao dos trabalhos selecionados conforme adogdo metodoldgica pelos autores.

OPCAO METODOLOGICA
Metodologia Numero Absoluto  Representagéo (%)

Qualitativa, analise documental 3 13%
Qualitativa, bibliografica 7 30%
Qualitativa, bibliografica, documental 1 4%
Qualitativa, Estudo de Caso 4 17%
Qualitativa, Pesquisa-agao 3 13%
Qualitativa, pesquisa-formagao 1 4%
Qualitativa, reviséo sistematica 3 13%
Quanti-qualitativo; Pesquisa-agao, Analise documental e 1 4%
Analise de conteudo

Total 23 100%

Fonte: Os Autores.

Os artigos apresentam diferentes metodologias, embora todos sejam de natureza
qualitativa e apenas um seja quanti-qualitativo. O procedimento predominante € o bibliogra-
fico apresentado em 7 trabalhos (30%), e 0 menos utilizado € “pesquisa-a¢ao, analise do-
cumental e analise de conteudo”, pesquisa-formacao e bibliografico-documental, que sao
utilizados em apenas um artigo cada (4%).

Martins e Giraffa (2018) apresentam uma investigacdo de praticas pedagdgicas e
gamificagdo que discute as possibilidades de ressignificacdo das experiéncias na perspec-
tiva da Educagao Continuada. O aporte tedrico utilizado considerou os principios sociointe-
racionistas, a teoria do pensamento complexo, a cibercultura e o desenvolvimento de com-
peténcias. A pesquisa qualitativa de carater exploratério se apoia num estudo de caso cujos
sujeitos eram professores dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental em uma instituigdo de
ensino privada. Os autores, baseados em Morin (2002), apontam que é primordial aprender
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a contextualizar, situar um conhecimento num conjunto organizado. Concluem que os pro-
fessores podem ser levados a reformular suas praticas constituidas, estimulando a critica e
a autorreflexao, envolvendo a desconstrucao de crencas e representagdes sobre o ensino
e as qualificacdes curriculares por meio da formagao docente.

Lima et al. (2018) analisam a ambientalizagc&o sobre o curriculo de gestores e pro-
fessores de graduagdo em uma universidade do interior do estado de Santa Catarina. O
referencial a respeito da Teoria da Complexidade abarca autores dos campos da educa-
¢ao ambiental e do pensamento sistémico e sdo alvo da abordagem quanti-qualitativa, ar-
ticulada pela pesquisa-agcao. Concluem que ha necessidade de ampliagao da discussao
para esclarecer e estabelecer os conceitos em vista de viabilizar a transformacéo integral
das pessoas e das estruturas por eles investigadas (LIMA et al., 2018). Esta forma de
transformacao ética do pensamento proposta por Morin (2000) torna necessario com-
preender a condicdo humana para “nos ajudar a viver um modo de pensar aberto e livre”
(p-11) que fundamente a compreensao das relacdes inerentes as coisas como um tecido
que sustenta o universo.

Morin (2013) expressa a necessidade de se criticar o reducionismo da ciéncia clas-
sica que ignora o fendmeno sistémico e reafirma o saber fragmentado. O conceito de am-
bientalizagdo surge como estratégia tedrica para a “reforma do pensamento”, visto que a
crise da racionalidade instrumental da produgao capitalista afeta o ambiente natural de
modo que o autor aponta para a necessidade de novos modos de acédo, inclusive acadé-
micas (2000). Volta-se urgentemente para a ampliagdo da consciéncia ambiental, em um
contexto de responsabilidade socioambiental e que devem serem consideradas em toda
proposigao curricular que atualmente contribuem para os equivocos dos efeitos da hiperes-
pecializagao. (LIMA et al., 2018)

Soares; Dias; Chediak (2018)mainly concerning the integration of propaedeutic and
technical disciplines, offered by the Federal Institute of Mato Grosso do Sul, Nova Andradina
Campus. The research is relevant given that it is necessary to rethink the curriculum model
implemented in the current context of Vocational Education, as well as the model to be im-
plemented with the Brazilian Secondary School reform established by the Law 13.415, on
February 16th, 2017. A set of methodological procedures has been used, comprehending a
qualitative approach, descriptive and explanatory methods (VAN ZANTEN, 2004 apontam a
Teoria da Complexidade e a transdisciplinaridade como uma tentativa de encontrar novas
solugdes para problemas globais, compreendendo que Morin (2013) dialoga com a trans-
disciplinaridade a ponto de que pesquisas e praticas em sala de aula podem trazer um novo
paradigma para as relagdes de ensino e aprendizagem. O conceito de transdisciplinaridade
conforme Nicolescu (1999, p. 08) “diz respeito aquilo que estd ao mesmo tempo entre as
disciplinas, através delas e também além delas. Seu objetivo € a compreensao do mundo
presente, para o qual um dos imperativos é a unidade do conhecimento”.

Santos (2008, p. 73) afirma que:
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Na pratica do magistério, esse novo referencial representa mudanca epistemoldégica
e vem sugerindo reconceitualizagdes de categorias analiticas, de vez que, pelas
orientagdes dicotdmicas das dualidades, se valorizou somente uma das dimensdes
de tais dualidades: pela dicotomia inicial sujeito-objeto, houve a supervalorizagéo da
objetividade e da racionalidade, como também se seguiu a orientagdo de descon-
textualizagéo, simplificagdo e reducdo quando o fenébmeno é complexo, em detri-
mento da dimensao oposta, igualmente integrante dos fenébmenos, que compreen-
de a subjetividade, a emogao, a articulagdo dos saberes disciplinares e o contexto.

Lima et al, (2018, 05) discutem as bases tedricas das metodologias utilizadas no cur-
riculo formativo de profissionais da Satde no contexto do Sistema Unico de Satde (SUS)
brasileiro com énfase nas abordagens interdisciplinar e interprofissional, sob a perspectiva
fleckiana. A partir de Morin (2013), os autores indicam que “ao construirmos iniciativas
segundo uma abordagem interdisciplinar, religamos os conhecimentos de diferentes disci-
plinas e organizamos a aprendizagem por meio do desenvolvimento das capacidades de
problematizar e contextualizar, no sentido de intervir no mundo”. Para os autores é neces-
sario reconhecermos a legitimidade do outro na construgao social dos saberes, mesmo que
tenhamos distintos conjuntos de conhecimentos, valores, interesses e desejos, da mesma
forma que para Morin (2013) a educagéo deve estabelecer novas relagdes com o conheci-
mento e também entre o local e o global para que tenhamos consciéncia da propria identi-
dade e da condicdo humana para o lidar com as incertezas e as diferencas de forma ética.

Arruda, Andrade e Machado (2018) buscam a percepg¢ao de professores sobre um
periodo histérico de transi¢do entre paradigmas educacionais. A pesquisa de carater qua-
litativo foi realizada num municipio de médio porte do estado do Rio Grande do Sul tendo
como instrumento de pesquisa a historia oral e analise de conteudo para tratamento dos
dados no contexto do desenvolvimento integral dos alunos. Os autores discutem os aspec-
tos que constituem a “educagao para inteireza” (MORIN, 2003) concluindo que a educa-
¢ao nao pode ser fragmentada, produzindo consciéncias reducionistas e desprezando as
dimensdes humanas em nome de uma ciéncia que prioriza a parte em detrimento do todo.
O desenvolvimento integral esta relacionado com os aspectos comportamentais, culturais
e sociais da crianca, um produto das experiéncias individuais e coletivas, de necessidades,
valores, imaginagao, intuigdo, crengas, saberes, vinculando-se a sua propria existéncia.

Santos; Santiago; Nascimento (2018) objetivaram apresentar um rastreamento his-
térico acerca da produgao cientifica oriunda dos grupos LaPEADE com o OIIIIP e no que
tange os processos de inclusao e excluséo e, de forma exploratéria, expor resultados par-
ciais de um questionario realizado com dois gestores da UFRJ sobre concepgdes de in-
clusao, interculturalidade e inovagao pedagdgica em contextos do ensino superior a partir
de pesquisa bibliografica documental com uso de etnografia digital. Como resultado, des-
tacam os desafios do trabalho em rede e a consolidagdo dos grupos mencionados, tendo
como parametro as atuais politicas publicas de internacionalizagcdo da ciéncia e tecno-
logia brasileiras, o fortalecimento de redes de pesquisa e parcerias interinstitucionais, o

Cadernos de Pesquisa, Sao Luis, v. 30, n. 3, jul./set., 2023
Disponivel em: http://www.periodicoseletronicos.ufma.br/index.php/cadernosdepesquisa

17


http://www.periodicoseletronicos.ufma.br/index.php/cadernosdepesquisa

18

Pensamento complexo na area da educagéo...

intercambio de discentes e docentes, e a realizacdo de eventos académicos em quatro
Estados brasileiros. Quanto a Complexidade (MORIN, 2000), os autores defendem que
se constitui em uma série de premissas epistemoldgicas, como sistemas abertos, prin-
cipio hologramatico, ordem-desordem, auto-organizacgao, e relagao sujeito-objeto (SAN-
TOS; SANTIAGO; NASCIMENTO, 2018).

Fonseca e Roseno (2018) problematizam a legislagao pertinente as relagdes de gé-
nero e apontam possiveis abordagens em sala de aula através de uma experiéncia rea-
lizada no Programa de Iniciagcdo a Docéncia (PIBID) da Universidade de Pernambuco -
Campus Petrolina. Os autores discutem a formacio de professores da educacéo basica
compreendendo a Teoria da Complexidade como contributiva a superacdo de problemas
epistémicos da organizacéo curricular, devendo se reconhecer que apenas o conhecimento
cientifico ndo tem condi¢gdes de sanar os problemas filosoficos e éticos e que a “educagao
deve-se dedicar a identificagdo da origem de erros, ilusdes e cegueiras” (MORIN, 2000,
p. 21). Isto indica que a percepg¢ao das limitagcbes da constru¢do do conhecimento pelo
ensino compartimentado propicia diversos estudos que questionam o modelo cartesiano:
“a inteligéncia parcelada, compartimentada, mecanicista, disjuntiva e reducionista rompe o
complexo do mundo em fragmentos disjuntos, fraciona os problemas, separa o que esta
unido, torna unidimensional o multidimensional” (MORIN, 2000, p. 43). A resposta que a
universidade da aos problemas da educacao basica esta diretamente relacionada a essa
fragmentacao dos saberes.

Amaral; Santos (2018, p. 1) tém o objetivo de “discutir as contribuicdes de Michel
Foucault a Educacao e o papel da biopolitica e suas inter-relagcdes com o curriculo nos co-
tidianos escolares”, apresentando aportes de uma pesquisa-formacéo na cibercultura rea-
lizada em cursos de licenciatura da Universidade do Estado do Rio de Janeiro entre 2013
e 2014, cuja caracteristica fundamental consistiu na discussdo da formagéo profissional
docente pela pratica reflexiva. Os autores buscam integrar pesquisa e docéncia mediante
a criacdo de atos de curriculo apoiados em dispositivos materiais e intelectuais diversos,
de onde emergiram processos e produtos de pesquisa que constituiram efetivas agoes de
biopolitica no curriculo.

Romanini Netto (2018) estuda a biopolitica nas discussdes sobre curriculo e for-
magcao de educadores do campo, partindo de uma investigagao sobre a relagédo dos mo-
vimentos sociais do campo (MSPdoC) em dois focos de estudo: a Educagado do Campo
e a Agroecologia. O autor identifica a relacdo entre Ciéncias da Natureza e Ciéncias
Humanas recorrendo a Morin (2002, 2003, 2013) para esclarecer que a disputa de con-
cepgao entre os sujeitos envolvidos na execugao do projeto de Educacédo do Campo e os
formatos disciplinares da formacao inicial de professores ndo considera a complexidade
dos sujeitos. Outra questdo apontada pelo autor se refere aos conteudos dos materiais
didaticos das Ciéncias da Natureza, os que nao consideram uma perspectiva co-evolutiva
ou historica natural.
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Damazio, Rocha e Alencar (2018) estabelecem que as propostas de formacgéo de
professores, com base nos principios decorrentes dos paradigmas inclusivos, vém ten-
do seus resultados questionados, principalmente pelas dificuldades relacionadas as deci-
sdes politicas, filoséficas, pedagodgicas e de gestdo. Os autores desenvolveram um projeto
de pesquisa-agao critico-colaborativo denominado “metodologia de ensino do professor
no contexto das licenciaturas em uma perspectiva inclusiva” em cursos de licenciatura da
UFGD. Concluem que a sociedade usa métodos de desigualdade para lidar com as diferen-
¢as e com padroes de normalidade cuja ruptura passa pela reorganizagdo dos processos
de exclusao nos sistemas de ensino, levando em conta os curriculos e as salas de aula em
uma dimensao multicultural. Tais conclusées se embasam na referéncia de Morin sobre:

as concepgdes e as construgdes epistemoldgicas que tecem o ensino mediante
uma teoria que leva em conta o conhecimento produzido por nés, sujeitos huma-
nos, e se estabelece em forma de conexdes ou “nds, sob a o6tica epistemoldgica
do pensamento, a educacdo se vé comprometida com a relagdo biopsicossocial,
cognitiva e cultural do homem com o meio, podendo provocar transformacgdes, ao
mesmo tempo que podera construir e reconstruir tudo em movimentos continuos e
recursivos, tendo em vista as necessidades basicas prementes do momento socioe-
condmico, politico, histérico cultural e intercultural. Nesse sentido, a ciéncia con-
temporanea, na pretensao de ultrapassar o pensamento cartesiano-newtoniano e a
visao funcionalista da simplificagao, e concebendo o homem em sua totalidade, traz
em seu bojo uma concepgao tedrica que vé o sujeito humano como complexos em
detrimento de um reducionismo que dicotomiza homem x conhecimento. Por conse-
quéncia, pode-se explicitar que a realidade complexa € a que garante a conjungéo
da unidade do sujeito e do objeto na totalidade de um mesmo processo, em que o
paradoxo do uno e do mdltiplo, a ordem e a desordem, a ambiguidade e incerteza,
devem ser constituintes de um pensamento complexos (DAMAZIO; ROCHA; ALEN-
CAR, 2018, p.18)

Silva, Cusati e Guerra (2018) elaboram ensaio com foco no debate sobre a interdis-
ciplinaridade e a transdisciplinaridade como potenciais para mudangas das concepcoes
pedagogicas que permeiam a formagéo e a atuagédo do professor num contexto marcado
por intensas transformacdes. Através de um quadro conceitual, os autores se ancoram
em referéncias de Japiassu e Morin para abordar as razdes pelas quais a complexidade e
a pluralidade da escola caracterizam o seu dinamismo, expressando um certo hibridismo
que é fundamental para romper com as formas hierarquicas de organizagao curricular, ar-
ticulando os conhecimentos praticos e académicos em acdes concretas de ensino € numa
perspectiva transdisciplina. Concluem que a transdisciplinaridade enfatiza as relagdes in-
tersubjetivas, da énfase a multidimensionalidade dos fendbmenos, e privilegia diferentes
dimensoes, visto que as relagdes intersubjetivas sdo de natureza critica, intuitiva e transfor-
madora (SILVA; CUSATI; GUERRA, 2018).
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Poi et tal. (2019) propéem uma indicagdo de um possivel motivo para o mau desen-
volvimento de conceitos nas disciplinas de Expressido Grafica no curso de Matematica da
Universidade Federal do Parana (UFPR), que inclui a geometria no ensino fundamental.
Buscam informagdes em documentos oficiais, trabalhando diretamente com alunos, profes-
sores e escolas publicas de de educacgao basica, verificando que o estudo da disciplina tem
sido subtraido, causando uma lacuna na formacao docente, apontando a possivel causa da
fragmentacao curricular. Com uma proposta de desfragmentacgao do curriculo, os autores
se referem a contribuicdo de Morin, apontando:

que os docentes precisam exercitar a conversa com outras areas do conhecimento,
pois afinal esses profissionais possuem uma misséo social. Vemos que a Expres-
sdo Grafica pode fazer o papel de intermediadora neste processo e, por meio da
Geometria e Visualizagdo, podem surgir trabalhos transdisciplinares. Assim, o es-
tudo desses conceitos ndo deveria se limitar somente aos cursos de Matematica e
Artes, mas serem tratados em todas as licenciaturas.

Sengik, Timm e Stobaus (2019) refletem sobre a relevancia do estagio docente na
formagao de professores nos cursos de mestrado e doutorado em Formagao Pedagdgica
para defender que a pratica em sala de aula seja melhor instrumentalizada pedagogica-
mente. A partir de tedricos alinhados as perspectivas epistemoldgicas de Morin (2000),
expressam que o estagio € pratica pedagdgica fundamental porque permite lidar com im-
previsibilidades da docéncia além de integrar as teorias com as praticas. Com isso, melhor
0 reconhecimento, a avaliacdo e a intervencao na realidade, possibilitando ao professor
maior flexibilidade perante as demandas complexas dos desafios da contemporaneidade.
Apontam que Morin (2000) indica a miss&o do ensino de transmitir cultura que permita en-
tender a condigao humana a ponto de o individuo poder viver com qualidade e curiosidade,
oportunizando questionamentos e reflexdes em um modo de pensar mais “livre e aberto”
(SENGIK; TIMM; STOBAUS, 2019).

Floréncio; Santos; Leite (2020) recorrem a pesquisa bibliografica da obra marxista
e de pensadores que buscam alternativas para superar a logica disciplinar que fragmenta
a realidade nas mais distintas areas do conhecimento especifico, sem, contudo, relacio-
nar suas partes ao todo. O legado desse pensamento se reflete no formato do curriculo
escolar em que cada disciplina funciona de maneira autbnoma, com saberes proprios e
desconexos entre si. Independentemente da proposta defendida - inter, multi ou transdis-
ciplinar —, os autores sao enfaticos na critica das limitagdes do ensino disciplinar, ja que
isto configura um empecilho para se compreender o mundo em sua plenitude. Todavia, o
termo interdisciplinaridade é polissémico, podendo significar varios aspectos, como ex-
pressa Morin (2002, p.115):
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diferentes disciplinas sdo colocadas em volta de uma mesma mesa, como diferen-
tes nagodes se posicionam na ONU, sem fazerem nada além de afirmar, cada qual,
seus proprios direitos nacionais e suas proprias soberanias em relagao as invasdes
do vizinho. Mas interdisciplinaridade pode significar também troca e cooperacéo, o
que faz com que a interdisciplinaridade possa vir a ser alguma coisa organica.

Destaca a necessidade de pensar a transdisciplinaridade a partir de um paradigma
que permita distinguir relativamente as areas cientificas, mas ainda fazé-las interagirem
sem reducgao e sem fragmentagao, pois, segundo Morin (2002), a transdisciplinaridade nao
exige a refutagédo das disciplinas, cuja existéncia é justificavel desde que se mantenha certa
visdo sobre suas conexoes.

Pillotto e Silva (2020) abordam o pensamento complexo na educagao como forma de
contextualizacdo a partir do estudo da experiéncia estética como processo educativo que
amplia as relagdes do sujeito com a racionalidade e com a sensibilidade, nos preceitos de
Morin (2002, 2003, 2013), constituindo uma alavanca metodoldgica para o pensamento.
Identificam o problema na formacao de professores onde ha falta de sensibilidade no trata-
mento das problematiza¢des decorrentes das praticas pedagogicas que € “uma navegagao
num oceano de incerteza respingado de arquipélagos de certeza” (MORIN, 1999, p. 46).
Assim, pensar outras possibilidades formativas e composi¢cées advindas de curiosidades e
percepgdes leva o grupo a percorrer processos investigativos que direcionam para a pes-
quisa (PILLOTTO; SILVA, 2020). Reconhecem a complexidade da relagédo entre pesquisa e
extensao, entre a docéncia e a pesquisa, entre arte, estética e educacédo, compreendendo
que a complexidade é “a rede de eventos, acoes, interacdes, retroacdes, determinacoes,
acasos que constituem o mundo fenoménico. A complexidade apresenta-se, assim, sob o
aspecto perturbador da perplexidade, da desordem, da ambiguidade, da incerteza”. (MO-
RIN, 2003, p.37-44)

Deleuze e Guattari (1995, p. 33) destacam a transversalidade propria de uma pes-
quisa cartografica ao estudarem a caracteristica do rizoma como um caminho que nao
comega nem termina, uma forma de alianca. Neste prisma, as pesquisas referenciadas
contribuem com reflexdes sobre uma educacao que prime pela experiéncia estética e pela
sensibilidade da mesma forma que Morin (2000) deixa claro a importancia de uma educa-
c¢ao humanitaria que observe a diversidade humana e que fortalegca o carater poético da
vida (PILLOTTO; SILVA, 2020).

Oliveira, Behrens e Prigol (2020) afirmam que observar a docéncia sob a luz da
complexidade pode alicer¢ar a educagao para que ela atenda as exigéncias dos diferen-
tes niveis de ensino. A partir da obra “Sete Saberes Necessarios a Educacao do Futuro”
(MORIN, 2000), analisam as contribui¢cdes de 25 professores de Matematica participantes
no estudo sobre o terceiro saber: ensinar a condigdo humana. A investigacao partiu de
uma formagao pedagogica on-line sobre o desenvolvimento do pensamento complexo na
formagdo docente em uma abordagem qualitativa do tipo pesquisa-ac¢do, estruturada em
sete modulos sobre os sete saberes. Os autores verificam a pertinéncia da mudanca pa-
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radigmatica na docéncia, assim como os demais referenciais ja descritos, e a necessidade
de ampliar os espacos de reflexdo na formacao continuada a respeito do pensamento com-
plexo e da aceitagcdo de ensinar a condi¢cdo humana no meio educacional. Concluem sobre
as transformacgdes da vida social e familiar no século XXI como Morin (2002) apontando a
alteracao das relagdes entre sujeitos e objetos em um contexto de comunicagéao e tecnolo-
gia exacerbadas sobre os aspectos sociais como saude, educagao e seguranga. Além dis-
so, ponderam sobre a ruptura entre as culturas humana e cientifica, apontando esta como
especializagao, fragmentacao e afastamento daquela, resultando na “[...]Jprofunda caréncia
de nossas mentes, de nossa sociedade, de nosso tempo e, em decorréncia, de nosso en-
sino. Elas ndo perceberam a existéncia desse buraco negro, porque provém de um tipo de
inteligéncia que precisa ser reformada” (MORIN, 2000, p. 23).

Floréncio, Santos e Leite (2020) apontam a semelhancga entre a realidade e a ficgéo
de Lima Barreto em Os Bruzindagas ao analisarem criticamente os aspectos educacionais
da atual situagao sociopolitica e econdmica brasileira em analogia a situagao dos bruzinda-
gas no inicio do século passado a partir de teorias contemporéaneas da educagao, como as
de Toffler (1970, 1980), Morin (2003) e Bauman (2000, 2010). Ao estabelecerem a proposta,
buscam evidenciar traumas socioculturais cruciais para se compreender a sociedade atual
e o sistema educacional brasileiro, apresentando um diagnéstico inconclusivo de um pais
complexo, continental, multicultural e racista, no qual pouco ou nada foi modificado em re-
lacao a postura ética da sociedade. Resta para a educacgao a responsabilidade de mostrar
o destino multifacetado do humano, seja em sua abrangéncia individual ou em seu contexto
sdcio-historico, ambos indissociaveis entre si. Também apontam, em estudos recentes de
Morin (2003), a estreita relagédo entre inteligéncia e emogéo, sendo que a auséncia de uma
pode afetar a outra nos sujeitos. Entado, enquanto a humanidade

passar a crer na possibilidade de se eliminar o risco do erro, recalcando toda a
afetividade, estaremos, no entanto, na contramao do paradigma emergente. As
emogdes, como o sentimento de raiva, amizade ou outras paixdes, devem estar
inseridas em um processo transcendente e a escola, numa viséo holistica, precisa
aprender a experimentar os métodos da racionalidade n&o limitados a ciéncia, mas
também compreendendo elementos da arte, cultura, sociedades, espiritos e pai-
x8es (FLORENCIO; SANTOS; LEITE, 2020, p. 32).

Para Morin (2003), ndo se trata de uma transposi¢ao, a tecnologia digital abrevia o
processo de desenvolvimento e precipita as revolugdes tecnoldgicas de forma complexa e
ativa, no que alguns autores denominam de pds-modernidade, contemporaneidade, pos-
estruturalismo ou ainda “paradigma da complexidade”, ou, no que Bauman (2001) denomina
de “modernidade liquida”.

Montero Zendejas (2020) trata do juspositivismo a partir de Hans Kelsen e Au-
guste Comte questionando se tal influéncia impede o ensino juridico de formar sujeitos
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com consciéncia critica e axioldgica, necessaria frente ao paradigma da complexidade.
O autor identifica que essa influéncia se manifesta através de formalismo, exegetismo e
auséncia de pensamento critico, levando, assim, ao normativismo que aplaca o debate
reflexivo. Morin (2013) critica 0 modo ndo complexo de se ensinar o Direito, conside-
rando que as realidades econémica, psicologica e demografica sdo isoladas nos cursos
de graduacgado. A compartimentalizacdo dos saberes gera uma inteligéncia mecanicista
e reducionista, ocasionando no rompimento da complexidade do mundo em fragmentos
disjuntivos, fracionando os problemas, e esse tipo de ensino inviabiliza a formacao de
profissionais aptos a apresentarem novas respostas aos problemas complexos que a
sociedade Ihes representa (MORIN, 2003).

Bonami, Piazentini e Dala-Possa (2020) apresentam o cenario complexo da Inteli-
géncia Artificial (IA) e Big Data inserido na realidade educacional, apresentando definigcdes
e debates académicos e de organizagdes internacionais a fim de concluir que um ambiente
educacional complexo requer niveis sofisticados de medicao e, para isso, métodos mistos
de aplicacao e avaliacdo sao necessarios. O sistema educacional defendido pelos autores
é relacionado com a formulagdo da Complexidade de Morin (2013) como uma nova forma
de pensar as relagdes em um ambiente que n&do é mais sistémico e unificador. Os autores
apontam os principios dialégico, organizacional e holograma para pensar em uma rede de
estrutura complexa, em vez de uma visao geral sistémica, sendo a rede uma arquitetura da
informagédo que desempenha seu papel material, em referéncia ao trabalho de Habermas
sobre a materialidade da comunicacédo (BONAMI; PIAZENTINI; DALA-POSSA, 2020).

Wulf (2021) expressa que, na era do Antropoceno, as condigdes, objetivos e pro-
cessos da formagao educacional devem ser fundamentalmente revisados dado que sao
impostergaveis a preocupagao com o futuro do planeta e a necessidade de se colocar em
pratica maneiras de agir solidarias que transponham barreiras politicas e culturais. Discute
que a humanidade se transformou em uma forga telurica que compromete o habitat, de mo
que faz sentido falar dessa era do Antropoceno para denominar as condi¢des atuais frente
ao paradigma da complexidade.

Oliveira e Barbosa (2021) refletem sobre como a razdo consagrou a divisdo do ho-
mem em corpo € alma e sobre como essa dualidade se revela na tradicao de estratificagao
do conhecimento cientifico, justificando dicotomias com capital simbdlico (teoria e pratica),
caracteristica da vida antropocéntrica referida por Wulf (2021), baseada no conhecimento
disciplinar e na ciéncia cartesiana, que somente reconhecem a unidimensionalidade huma-
na. Argumentam que, a partir dessa heranga histérica, podemos compreender o movimento
da propria ciéncia como resultado de nossa visdo sobre corpo e mundo, no mesmo sentido
que Morin (2003) e Ardoino (1998) criticam o pensamento fragmentado e hierarquizante,
que supervaloriza a razdo em detrimento de outros aspectos. Da mesma forma que Morin
(2013), afirmam que ndo somos somente seres de ciéncia, de raz&o pura, mas também dos
mitos, dos simbolos, das crencas, das supersticdes, do amor, da paixado, da poesia, dos
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delirios e da arte, buscando aproximacao entre o pensamento de corpo de Nietzsche e a
Teoria da Complexidade e do idealizador da epistemologia multirreferencial.
Segundo Oliveira e Barbosa (2021):

Modernidade, pés-modernidade ou modernidade liquida sdo algumas classifica-
¢bes que tentam definir o atual momento politico, econdmico, social, cultural e eréti-
co-afetivo vivenciado pela humanidade. Nesse contexto, as verdades monoculares
da ciéncia moderna de fundamentacéo, prioritariamente, cartesiana e disciplinar — a
qual fez do homem um objeto, uma maquina trivial, cortado em pedacinhos, como
um salsichao, e teve por prioridade o dado da razéo, considerando a aprendizagem
como produto da inteligéncia racional e desprezando ou minimizando o dado sensi-
vel —, ndo mais respondem aos anseios daqueles que buscam por novas maneiras
de sentir a realidade (p. 204).

A Complexidade de Morin (2003) elenca a personalidade humana para além de sua
subjetividade, sentido no qual o corpo deve ser capaz de recusar certas herangas do seu
meio de origem familiar e cultural para poder criar o novo. Nesta perspectiva teédrica, Oli-
veira e Barbosa (2021) expressam que os saberes ndo devem estar simplificados, mas
ao contrario, devem dar lugar ao pensamento complexo e ao olhar plural, pois, se assim
nao for, corremos o risco de domesticar as percep¢des humanas em vez de amplia-las. E
imprescindivel, portanto, desnaturalizarmos nossas concepgdes, pois os olhares e percep-
¢des fundamentados em linearidades limitadas a determinada perspectiva parecem-nos
equivocos graves, visto que perdem o sentido do todo (MORIN, 2000).

Por fim, o trabalho mais recente abordado por esta pesquisa é o de Oliveira e Junior
(2022), que teve como obijetivo discutir as politicas publicas de educagéao voltadas para o
ensino basico nos estados do Ceara e Sergipe sob a 6tica da teoria da complexidade, dis-
cusséo cujos resultados inicialmente mostram que ha pouca agao politica para promover e
desenvolver a educacao basica. Os autores apontam que o processo politico € complexo
nao so6 porque € uma construcido social, mas também porque € um processo natural que
interage na complexidade, o que nao € levado em conta na analise reducionista da simpli-
ficagdo que oculta a complexidade da realidade e implica a estagnacgao evolutiva da socie-
dade e da humanidade.

CONCLUSAO

O trabalho teve como objetivo mapear a discussédo sobre o pensamento complexo
postulado por Edgar Morin no campo da educagéo. Para tanto, foi realizada a busca por
trabalhos no portal de periédicos CAPES via Plataforma CAFe sob filtros que incluiram
apenas periodicos da area da Educacao que foram revisados por pares entre 2018 e 2022.
Foram selecionados 23 artigos, os quais foram lidos e descritos quanto a tematica, metodo-
logia, subarea da educagao e resultados obtidos pelos seus autores.
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Sabe-se que as mudancas profundas ocorreram em escala mundial nas ultimas dé-
cadas do século XX, entre elas o avancgo da tecnologia de informacgao, a globalizagao eco-
ndémica e o fim da polarizagéo ideoldgica entre capitalismo e comunismo nas relagdes in-
ternacionais. Diante desse cenario, o socidlogo francés Edgar Morin percebeu que a maior
urgéncia no campo das ideias n&o é rever doutrinas e métodos, mas elaborar uma nova
concepgao do proprio conhecimento. No lugar da especializagdo, da simplificagdo e da
fragmentacdo de saberes, Morin propde o conceito de Complexidade e do pensamento
complexo, que tem como fundamentos certas formulagées emergidas no campo das cién-
cias exatas e naturais, como as teorias da informacao e dos sistemas e a cibernética, que
evidenciaram a necessidade de superar as fronteiras entre as disciplinas.

Para o pensador, o conhecimento tradicional foi submetido a um processo redu-
cionista que levou a perda dos conceitos de multiplicidade e variedade. A simplificacao,
segundo Morin, serve a uma falsa racionalidade que ignora a desordem e as contradi¢cbes
existentes em todos os fendmenos e nas relacdes entre eles. Deve-se notar, portanto,
que as obras analisadas utilizaram uma epistemologia complexa para ver a realidade
de suas propostas. Sabe-se que o campo da educacgao, apesar de defender o fim da
fragmentacdo do conhecimento, é fragmentado em areas como curriculo, educagao ma-
tematica, politica educacional e tantas outras, o que dificulta a perspectiva analitica do
todo. As obras analisadas sé&o, portanto, progressivas porque levam em conta diferentes
dimensdes do sujeito em sua analise, embora tenham se desenvolvido dentro de uma
cultura académica fragmentada.

Todas as obras representam conceitos-chave defendidos e desenvolvidos por Morin,
entre os quais: transdisciplinaridade, interdisciplinaridade, pensamento planetario e socie-
dade global. Tais conceitos, captados superficialmente e em profundidade, ajudaram os
autores das obras selecionadas a discutir questdes importantes no campo da educagao,
como formacao docente, curriculo da educacao basica e superior, processo de ensino e
aprendizagem, tecnologias digitais na educacéo, bem como questdes de género e sexua-
lidade, entre outros.

Embora reconhecendo as limitagdes metodoldgicas presentes em nossa proposta,
concluimos que, apesar do numero cada vez menor de trabalhos encontrados no periodo
alocado, as contribuigbes de Edgar Morin para o tema do pensamento complexo sdo am-
plas e vivas, mas pouco enraizadas na cultura académica notoriamente visada pela critica
impulsionadora de Edgar Morin.
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