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Resumo: O objetivo deste estudo é analisar, nos relatérios-dia das atividades colaborativas realizadas por
educadores/as em pratica de alfabetizagdo com criangas autistas, as contribuicées destas a¢des na apren-
dizagem dos/as educandos/as. As agdes colaborativas a serem analisadas fazem parte de uma pesquisa,
financiada pelo CNPq, e realizada em uma unidade especializada, vinculada a Rede Estadual de Ensino de
Belém, que atende criangas e adolescentes autistas. Consiste em pesquisa bibliografica e documental. Os
documentos fontes de analise deste estudo sao os relatérios-dia elaborados apés as atividades pedagogicas
realizadas pelos educadores/as na unidade especializada. Na sistematizacdo e analise dos dados ¢ utilizada
a técnica da categorizagao. Entre os resultados destaca-se que as atividades colaborativas favoreceram a
interacdo entre os/as educandos/as, viabilizaram a participagao das agdes pedagdgicas e contribuiram com
a aprendizagem da leitura e da escrita. A mediagcao dos/as educadores/as e dos/as educandos/as foram fun-
damentais no processo de aquisi¢ao de conhecimentos dos/as educandos/as.

Palavras-chave: agdo pedagodgica colaborativa; alfabetizagao; criangas autistas.

Abstract: The objective of this study is to analyze, within the daily reports of collaborative activities conduct-
ed by educators in literacy practice with autistic children, the contributions of these actions to the learning of
the students. The collaborative actions to be analyzed are part of a research endeavor funded by CNPQ and
conducted in a specialized unit affiliated with the State Education Network of Belem, which caters to autistic
children and adolescents. This involves bibliographic and documentary research. The source documents for
analysis in this study are the daily reports prepared after the pedagogical activities carried out by educators
in the specialized unit. The technique of categorization is employed in the systematization and analysis of the
data. Among the results, it is highlighted that collaborative activities fostered interaction among the students,
enabled their participation in pedagogical actions, and contributed to the learning of reading and writing. The
mediation of educators and students was fundamental in the process of knowledge acquisition by the students.
Keywords: collaborative pedagogical action; literacy; autistic children
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Resumen: El objetivo de este estudio es analizar, en los informes diarios de actividades colaborativas rea-
lizadas por educadores en la practica de la alfabetizacion con nifos autistas, las contribuciones de estas
acciones al aprendizaje de los estudiantes. Las acciones colaborativas a analizar forman parte de una inves-
tigacion financiada por el CNPq y realizada en una unidad especializada, vinculada a la Red de Educacion
del Estado de Belém, que atiende a nifios y adolescentes autistas. Consiste en una investigacién bibliografica
y documental. Los documentos fuente para el analisis de este estudio son los informes diarios elaborados
después de las actividades pedagdgicas realizadas por los educadores de la unidad especializada. En la sis-
tematizacion y analisis de datos se utiliza la técnica de categorizacion. Entre los resultados, se destaca que
las actividades colaborativas favorecieron la interaccion entre los estudiantes, posibilitaron la participacion en
acciones pedagdgicas y contribuyeron al aprendizaje de la lectura y la escritura. La mediacion de educadores
y estudiantes fue fundamental en el proceso de adquisicion de conocimientos por parte de los estudiantes.
Palabras clave: accion pedagdgica colaborativa; literatura; nifios autistas.

1 INTRODUGAO

A politica de Educacao Especial na perspectiva da inclusao estabelece no Art, 5° do
Decreto N° 7.611/2011 (Brasil, 2011) atendimento pedagdgico ao educando com deficién-
cia em Sala de Recursos Multifuncionais. Porém, pesquisas apontam existir problemas no
atendimento educacional especializado na sala de recurso multifuncional.

Cardoso, Tartuci e Borges (2015) destacam como questdes criticas: o tempo reduzi-
do de atendimento, sendo informado, pelos docentes pesquisados, que o aluno necessita
de um tempo e de uma frequéncia maior na SRM; as condi¢cées do trabalho docente difi-
cultam acdes de colaboragao entre o ensino comum e a educacgao especial; a dificuldade
de um unico professor trabalhar com diferentes necessidades educativas e diversos niveis
de escolaridade; necessidade de formacéo para atender a polivaléncia de agdes e a hao
clareza sobre o trabalho pedagdgico realizado na SRM.

O estudo realizado pelo Observatério Nacional de Educagao Especial (ONEESP)
revela que a maioria do atendimento educacional especializado é efetuado de forma indi-
vidual, uma vez por semana, no periodo de uma hora/aula (Mendes; Cia; Tannus-Valadao,
2015), tendo por base a pedagogia tradicional.

Acrescenta-se o fato de ser uma atividade isolada das demais da turma regular e
realizada de forma individual, em uma sala especifica para este fim, contribui para segregar
o aluno com deficiéncia, que € denominado na escola de “especial’, como também, nao
favorece o processo de aprendizagem.

Com o tempo e o atendimento educacional reduzidos, a mediagdo pedagdgica se
efetiva somente pelo/a professor/a e o tempo de aprendizagem € muito pouco, ndo aten-
dendo as demandas educacionais do/a aluno/a especial, caracterizando-se, inclusive, em
algumas salas, em aulas de reforgo escolar. Além disso, o avango em termos de aprendi-
zagem € muito pouco, por parte do alunado e a manutengéo da pedagogia tradicional néo
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atende ao pressuposto da educacéo inclusiva em termos da necessidade de outro para-
digma educacional, que viabilize de fato a aprendizagem do/a educando/a com deficiéncia.
Mantoan (2003, p. 60, 61 e 63) destaca que:

Nao se pode encaixar em um projeto novo, como € o caso da inclusdo, em uma
velha matriz de concepgao escolar — dai a necessidade de se recriar o modelo
educacional vigente. [...] Superar o sistema tradicional de ensinar € um propésito
que temos de efetivar com toda a urgéncia. Essa superagéo refere-se ao “que”
ensinamos aos nossos alunos e ao “como” ensinamos [...] existe ensino de quali-
dade quando as ag¢des educativas se pautam na solidariedade, na colaboragéo, no
compartilhamento do processo educativo com todos os que estao direta ou indire-
tamente nele envolvidos.

Freire (1983) critica o ensino tradicional, por ser bancario, competitivo, meritocratico,
autoritario e racionalista, apontando para uma educagao pautada na solidariedade, no dia-
logo, na colaboragao e na afetividade articulada ao racional, considerando e respeitando as
diferencgas e a integralidade do ser sujeito educacional.

A educacéo bancaria referida por Freire (1983, p. 66) é “a educagao se torna um
ato de depositar [conteudos), em que os educandos sao os depositarios e o educador o
depositante”.

A educacao inclusiva tem como pressuposto a educacao de qualidade para todos que
se caracteriza “pela luta pelo ensino publico e gratuito e pela busca em garantir-se o direito a
educacao a todos os individuos como um direito a cidadania” (Oliveira, 2005, p. 73).

Para Mantoan (2003, p. 24 e 25) a inclusdo:

implica uma mudancga de perspectiva educacional, pois ndo atinge apenas alunos
com deficiéncia e os que apresentam dificuldades de aprender, mas todos os de-
mais para que obtenham sucesso na corrente educativa geral [...] € uma provoca-
¢ao, cuja intencao é melhorar a qualidade do ensino das escolas, atingindo todos os
alunos que fracassam em suas salas de aula.

A autora, entdo, aponta, no processo de inclusdao escolar, a necessidade de bus-
ca de alternativas pedagogicas viaveis para o melhor desenvolvimento das pessoas com
deficiéncia, e que facilite o trabalho pedagdgico nas escolas, entre os quais as Salas de
Recursos Multifuncionais.

Conscientes da necessidade de criagao de alternativas pedagogicas que viabilize a
inclusdo escolar e mediante a compreenséao de Freire (1980) e Vygotsky (1984) que a edu-
cagao é um processo social mediado por relagdes intersubjetivas, passamos a desenvolver,
desde 2019, no processo de alfabetizagcdo de educandos/as com deficiéncia intelectual e
educandos/as com Transtorno do Espectro Autista (TEA), uma agao pedagodgica colabo-
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rativa durante o Atendimento Educacional em duas Instituigbes Especializadas e em uma
escola publica de Belém.

A questao-problema é: quais as contribuicdes das praticas educativas colaborativas de
alfabetizacdo na aprendizagem de criangas autistas, observadas pelos/as educadores/as?

O objetivo deste estudo € analisar, nos relatérios-dia das atividades colaborativas
realizadas por educadores/as, em pratica de alfabetizacdo com criangas autistas, as contri-
bui¢cdes destas agcdes na aprendizagem dos/as educandos/as.

As acbes colaborativas fazem parte de uma pesquisa, financiada pelo CNPq, e
realizada em trés Instituicbes de Ensino: duas especializadas e uma escola da Secretaria
Municipal de Belém, sendo uma das unidades especializadas com criangas e adolescentes
e as demais com jovens, adultos e idosos. Porém, neste estudo, os relatorios analisados
sdo de apenas uma das unidades especializadas, vinculada a Rede Estadual de Ensino
de Belém, a que atende criancgas e adolescentes autistas. Esta pesquisa foi aprovada pelo
comité de Etica, CAAE: 54070021.3.0000.0131, parecer N° 5.185.400, e foram tomados os
cuidados éticos de aplicacdo do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido aos envolvi-
dos diretamente na pesquisa.

Inicialmente se apresenta a introdugéo do estudo, seguido da metodologia, de refle-
xdes sobre a educagao como acgao social, mediada e dialdgica e da descrigédo e analise das
acdes colaborativas realizadas na Instituicdo Especializada e os resultados e avancos na
aprendizagem dos/as educandos/as. Por fim, as consideragdes finais.

2 METODOLOGIA

Trata-se de uma pesquisa bibliografica, com base em leituras de autores que tra-
tam da tematica em estudo, destacando-se Freire e Vygotsky e, também, uma pesquisa
documental.

Rodrigues e Franga (2010, p. 55 e 56) explicam que: “a pesquisa bibliografica se
utiliza fundamentalmente das contribuicdes de diferentes autores sobre determinado as-
sunto [...] a pesquisa documental se faz com documento”. Destacam que atualmente os
documentos podem ser de varias formas e encontrados em diferentes lugares, n&o apenas
em arquivos publicos e particulares, museus, bibliotecas e centros de memorias e docu-
mentagdo. Podem ser encontrados os documentos em: “livros, revistas, correspondéncias,
diarios, noticiarios de radio, televisao, filmes, internet, produgdes iconograficas, testemu-
nhos orais, entre tantas outras”.

Os documentos fontes de analise deste estudo sao os relatérios-dia elaborados apos
as atividades pedagadgicas realizadas pelos educadores/as na unidade especializada, com
os registros das agdes efetivadas, desenvolvimento dos/as educandos/as, dificuldades e
avangos no ensino-aprendizagem dos/as educandos/as.
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Utilizou-se dos relatdrios-dia, além das informacbes das atividades realizadas, as
fotos que registram os encontros educativos, que foram codificados da seguinte maneira:
NEP/UE, data e ano.

Na sistematizacao e analise dos dados foi utilizada a técnica da categorizagao, com-
preendida por Szymanski (2004, p.75) como “momento de explicitagao de significados” por-
que “concretiza a imersao do pesquisador nos dados e a sua forma particular de agrupa-los
segundo a sua compreensao”.

A categorizagdo permite tanto a organizagdo das informagdes obtidas no estudo,
como a sua explicagdo, abrindo possibilidades de elaboragdo de novas categorias de
analise.

3 EDUCAGAO COMO AGAO SOCIAL, MEDIADA E DIALOGICA

Freire (1983) e Buber (2012) compreendem o dialogo em uma dimensao ontoldgica
e vital para a existéncia humana. Para Buber (2012) o ser humano se torna sujeito (EU) na
relagdo com o outro (TU), isto €, s6 € sujeito na relagdo. Assim, a interagdo Eu-Tu é efe-
tivada no dialogo, na autenticidade, na reciprocidade e na totalidade da relagdo. Na viséo
de Freire (1983) o dialogo envolve a relagao de dois sujeitos Eu-Tu, que os constitui. O eu
dialégico:

sabe que exatamente o tu que o constitui. Sabe, também, que, constituido por um
tu — um ndo-eu — esse tu que o constitui se constitui, por sua vez, como eu, ao ter
no seu eu um tu. Desta forma, o eu e o tu passam a ser, na dialética destas relagdes
constitutivas, dois tu que se fazem dois eu (FREIRE, 1983, p. 196).

O dialogo faz parte da natureza do ser humano por ser este um ser de comunica-
¢ao. Para Freire (1980, p. 67), o mundo humano é de comunicagao: “comunicar € comu-
nicar-se em torno do significado significante” e a “comunicagao é dialogo, assim como o
dialogo € comunicativo”.

Para Freire (1980, p.78 e 69) a educagao € uma situagao gnosioldgica (de conheci-
mento), porque “o ato cognoscente ndo termina no objeto cognoscivel, visto que se comu-
nica a outros sujeitos, igualmente cognoscentes”. A educagao € comunicagéao, é dialogo,
por ser “um encontro de sujeitos interlocutores que buscam a significagéo dos significados.”
O ser humano como sujeito cognoscente é capaz de nao s6 apreender o objeto, mas co-
municar-se com 0s outros sujeitos e interferir na natureza, constituindo-se ser de praxis
(reflexdo-agéao).

Compreende Freire (1980) que a aprendizagem se processa por meio da comuni-
cacao entre sujeitos, sendo uma agéo social, coletiva e dialdégica. Os sujeitos conhecem
individualmente, mas comunicam aos outros sujeitos 0 que conhecem, com vistas a trans-
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formar o mundo em colaboragao. “O dialogo sela o ato de aprender, que nunca € individual,
embora tenha uma dimenséo individual” (Freire, 1986, p.14).

Assim, no processo ensino-aprendizagem o professor e o aluno sao sujeitos do co-
nhecimento e sujeitos aprendentes. Na medida em que o conhecimento vai sendo consti-
tuido nas relagdes das pessoas entre si e com a realidade em que vivem, torna-se um pro-
cesso dinamico, histérico, permanente, vinculado a existéncia humana. Em consequéncia,
todas as formas de interagcao que o ser humano estabelece no seu processo de comunica-
cao, familia, escola, etc., constituem-se como formadores de conhecimento e educativos.

O dialogo, na viséo de Freire, ao possibilitar a escuta e a compreensao do outro, via-
biliza experiéncias de solidariedade, de respeito ao outro e as diferengas, adquirindo uma
dimensao ética.

A dialogicidade verdadeira, em que os sujeitos dialégicos aprendem e crescem na
diferenca, sobretudo, no respeito a ela, € a forma de estar sendo coerentemente
exigida por seres que, inacabados, assumindo-se como tais, se tornam radicalmen-
te éticos (Freire, 2007, p. 60).

Vygotsky tal como o Freire destaca a importancia da aprendizagem colaborativa.
Rego (1995) explica que Vygotsky ressalta a importéncia da interagédo social no desenvolvi-
mento dos seres humanos. Afirma que o desenvolvimento do psiquismo humano € mediado
pelos outros, isto é, pessoas do seu grupo sociocultural. Nesta perspectiva, o processo de
desenvolvimento humano é “profundamente enraizado nas liga¢des entre historia indivi-
dual e histdria social” (Vygotsky, 1984, p.40). Desta forma, “a construgdo do conhecimento
€ mediada pelos simbolos e significados sociais compartilhados por meio de multiplas e
complexas interagdes dos sujeitos” (Krame; Santos, 2011, p.27) e o individuo se forma em
relagdo com os outros.

Vygotsky (1986, apud Molon, 2003, p.115) considera o ser humano uma pessoa so-
cial, isto &, “um agregado de relag¢des sociais, corporificado num individuo (fungdes sociais
construidas segundo a estrutura social” (grifo do autor). Explica que:

numa atividade coletiva ou sob a orientagao de adultos, usando a imitagao, as crian-
¢as sao capazes de fazer muito mais coisas. Esse fato, que parece ter pouco sig-
nificado em si mesmo, é de fundamental importancia na medida em que demanda
uma alteragao radical de toda a doutrina que trata da relagcao entre aprendizado e
desenvolvimento em criangas (Vykotsky, 1984, p. 115-116).

O autor destaca, ainda, que “o aprendizado desperta varios processos internos de
desenvolvimento, que sdo capazes de operar somente quando a crianga interage com pes-
soas em seu ambiente e quando em cooperagao com seus companheiros” (Vykotsky, 1984,
p.117-118). Isso significa que a mediagédo pedagdgica nao se efetiva sé com o/a professor/a,
mas também com os/as educandos/as, sendo importante a acao coletiva e colaborativa.
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4 AGOES COLABORATIVAS EM UNIDADE ESPECIALIZADA

As atividades que serdo apresentadas e analisadas séo referentes ao desenvol-
vimento do projeto de pesquisa, em uma unidade especializada, localizada na cidade de
Belém do Par4, cujos relatérios correspondem ao ano de 2019.

As acbes pedagdgicas colaborativas nesta unidade especializada foram realizadas
uma vez por semana, em grupo de 4 a 10 educandos/as, com a carga horaria de duas ho-
ras, em turnos da manhé e tarde, e por grupos constituidos de 4 a 8 educadores/as, tendo
por base a pedagogia humanista de Paulo Freire. Os/as educadores/as sao pertencentes
a um nucleo de pesquisa em educagao popular vinculado a uma universidade publica do
estado do Paraz.

A alfabetizagao na perspectiva de Paulo Freire € considerada importante para as
praticas alfabetizadoras porque:

a) respeita as diferengas e estd comprometida com as classes e segmentos so-
ciais que sofrem discriminacéo e opressao social, entre os quais educandos da Educagao
Especial.

b) pela razdo antropoldgica, pensando na alteridade, no “outro” e sobre “si mes-
mo”, acompanhando a revelagao identitaria, a expressdo do pensar e o agir das pessoas
diferentes;

c) pelo otimismo necessario de que a aprendizagem ocorre por fora dos padroes
de normalidade, constituindo um “antidoto” contradiscursos do tipo “nunca sera capaz de
aprender”; e

d) pela legitimacdo da investigacdo sobre estratégias metodoldgicas inclusivas a
serem utilizadas nas escolas publicas, para efetivamente se conhecer as potencialidades e
dificuldade dos alunos com deficiéncias e o que é feito para superar situacdes de fracasso
escolar.

Os principios pedagdgicos freireanos que orientam as praticas colaborativas de alfa-
betizacdo na unidade especializada pesquisada sio:

a) respeito a pessoa humana, considerando as especificidades de sua idade, e ma-
nifestagdes de seu contexto social, cultural e linguistico;

b) incentivo a curiosidade do educando em conhecer o mundo, de descobrir as coi-
sas e de perguntar;

c) estimulo ao educando a falar, se comunicar, a expressar sua forma de pensar,
compreender e experienciar o mundo;

2 Keila de Jesus Morais Lobato, Michele de Melo Barra, Natalia de Anastacia dos Santos Maciel, Suelen
Favacho de Miranda, Ana Paula Santos Sarmanho, Bruna Layla Veiga e Sousa, Erika Andrea Mourao Pereira,
Haissa Ramos dos Santos, Nayara Rosa Brito Souza, Ranna Lucia Modesto Muniz, Thamiris, Débora Katia
Ferreira do Carmo, Edvanna Medeiros de Assis, Tarcila Jamille da Silva Galdino e Yago Melo de Lima
participaram dos encontros pedagdgicos no Nucleo.
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d) promover a participagado do educando nas atividades, a ser 0 agente, o sujeito, ter
autonomia no seu saber-fazer cotidiano social, cultural e ambiente alfabetizador;

e) considerar as situagdes existenciais, sociais e culturais do educando como parte
do contexto cultural do ambiente alfabetizador;

f) viabilizar a inclusdo do educando no ambiente alfabetizador, na escola e na
sociedade.

No total foram realizados 15 Encontros Pedagdgicos nesta unidade especializada
em 2019, em cada turno, manha e tarde.

O planejado inicial foi de 3 horas de atividades, metade para atividades em grupo e
metade de atividades individuais. Porém, por solicitacdo da coordenag¢ao da Unidade Espe-
cializada, foi reduzido o tempo para 2 horas de atividades. Essa redugao de carga horaria
interferiu de forma negativa no planejamento e no desenvolvimento das atividades.

A primeira acao foi a elaboracéo do perfil dos/as educandos/as efetivado apos

dois meses de observacado nas salas de atendimento educacional especializado,
pelos/as educadores/as do Nucleo, com um roteiro elaborado para este fim. Este perfil foi
debatido com os/as professores/as da Unidade Especializada. Com este perfil dos estu-
dantes, os/as educadores/as planejaram de forma coletiva, as atividades educativas, cujas
estratégias metodoldgicas eram constituidas por temas geradores e jogos, elaboragéo de
cartaz, uso de letra mével, uso de revistas e jornais, desenho, pintura, representacao tea-
tral, uso do quadro, criacdo de estérias, entre outras.

As aulas eram divididas em dois momentos: o coletivo e o individual. O momento
coletivo foi efetivado por meio de a¢des pedagdgicas colaborativas, nas quais os/as edu-
candos/as elaboraram, executaram e apresentaram os materiais produzidos aos demais
colegas. Alguns nao apresentaram oralmente seus trabalhos, porém mostraram as ativida-
des para os outros verem, evidenciando uma integracéo no grupo.

Fig.1 atividade coletiva Fig.2 apresentacao de trabalhos coletivos

Fonte: Pesquisa NEP (2019) Fonte: Pesquisa NEP (2019)
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Nas acodes individuais, as atividades foram direcionadas as demandas escolares dos/
as educandos, sem, entretanto, desfazer o grupo, isso oportunizou a colaboragéo entre os
estudantes, mesmos nas atividades diferenciadas para cada educando/a.

Fig.3 Atividade individual Fig.4 Apresentagéo de trabalho

Fonte: Pesquisa NEP (2019) Fonte: Pesquisa NEP (2019)

Nestas agdes coletivas e individuais os/as educandos/as foram estimulados/as a
serem criativos/as, terem autonomia, realizarem associacdes de ideias, interpretarem e
compreenderem o que esta sendo tratado nos encontros pedagogicos e nas atividades de
escrita e leitura, sendo relacionados os temas de estudo e das atividades com seus conhe-
cimentos prévios, com sua leitura de mundo.

Havia, também, além das atividades de leitura e escrita, momentos de brincadeiras
coletivas e individuais. A compreensao é a de que “ensinar é criar as possibilidades para a
sua prépria produgao ou a sua construgao” (Freire, 2007, p. 47).

Fig.5 Momento de brincadeiras

Fonte: Pesquisa NEP (2019)
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5 RESULTADOS DAS AGOES COLABORATIVAS E OS AVANGOS NA APRENDIZA-
GEM DOS/AS EDUCANDOS/AS

O trabalho coletivo foi incentivador para que alunos participassem das atividades. No
inicio alguns alunos demonstravam timidez e n&o se interessavam pelas atividades, mas ao
verem os demais fazendo, passaram a realizar as atividades educativas.

Serem estimulados a falar, a pensar e a criar causa ansiedade, medo, inseguranga
por parte do alunado. Por isso, Paulo Freire (2007, p.45) destaca como importante “a com-
preensao dos sentimentos, das emog¢des, do desejo, da inseguranga a ser superada pela
segurancga, do medo que, ao ser “educado”, vai gerando a coragem”.

Além disso, observou-se que os/as educandos/as aceitavam a colaboracdo dos co-
legas e esta ajuda contribuiu para facilitar suas aprendizagens, conforme descrito no rela-
toério a seguir.

No momento de fazer um texto coletivo, o educando D apresentou dificuldade para
escrever. O educador percebeu que era por conta da letra cursiva e reiniciou a es-
crita, por meio da letra bastao. O educando continuou com dificuldade. Nesse caso,
0 educador pediu aos colegas que ja haviam concluido, que o ajudassem e eles
concordaram. O educador apontava a letra no quadro e a educanda F comecgou a
falar o nome da letra ao educando D. Com o apoio, escreveu com mais atengao e
facilidade [...] Para finalizar o texto, D. escreveu “minecrafet‘no quadro. (REL.NEP/
UE, 22/05/2019, p.06).

Fig.6 Aluno escrevendo no quadro
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Fonte: Pesquisa NEP (2019)
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O estimulo a agao colaborativa foi percebido pelos/as educadores/as como algo
prazeroso para os/as educandos/as, tanto para quem orienta, quanto para quem € orienta-
do. E, para Freire (2007), a pratica docente deve ser realizada com alegria.

A educanda F ja havia finalizado a sua atividade, o educador perguntou se ela po-
deria ajudar o educando G a fazer a atividade, ela respondeu positivamente e se
sentou ao lado de G. O educador Y instruiu F a auxiliar G para que ela néo fizesse/
escrevesse por ele, e sim o orientasse, apontando onde ele deveria escrever cada
letra e dizendo as letras da palavra “bola”. F. ficou feliz por ajudar o colega e G. ndo
teve dificuldades em receber as suas orienta¢ées. Ele sorria durante a escrita (REL.
NEP/UE, 22/05/2019, p.05).

Assim, nos encontros pedagdgicos o processo colaborativo de um aluno ensinando
e ajudando o outro nas atividades era frequente. Percebeu-se que o companheirismo fez
o diferencial na construgao do conhecimento, sendo o/a educador/a e os/as educandos/as
mediadores no processo de alfabetizacao.

Nesse mesmo encontro, quando solicitado que desenhasse o que gostava, C. rea-
lizou um desenho dele ao lado do homem aranha. No primeiro desenho desse per-
sonagem, ndo conseguia fazer os olhos, irritou-se, rasgou o desenho e jogou no
lixo, uma das educadoras conversou com ele, e outro educando J. G. o acalmou,
dizendo palavras de apoio e solidariedade “as coisas as vezes ddo errado, mas de-
pois da tudo certo... tem que ter calma”, com esse acolhimento, ele aceitou refazer
a proposta e refez o desenho. Interessante aqui observar é que ele ja conseguiu
se desenhar, contendo cabega com olhos, nariz, boca e cabelo, além do pescoco,
bragos, barriga, pernas e pés, ainda apenas com o tracejado, sem muitos detalhes,
bem como o desenho do personagem, com os detalhes da mascara que séo o traje
identificador do super-herdi. (REL.NEP/UE, 14/09/2019, p.02).

Fig.7 desenho do aluno com o Homem-Aranha

Fonte: Pesquisa NEP (2019)
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Essa colaboracdo entre os/as educandos/as foi percebida, também, para além do
ensino-aprendizagem de conteudos escolares. Observou-se um aluno autista incentivando
o outro, também autista, a falar e a se expressar.

No momento de socializagéo dos trabalhos, quando chegou a vez de G., ele demo-
rou bastante a falar. Os meninos o ajudaram, principalmente o Y. que ficou a todo o
momento ao seu lado o incentivando. Chegou um momento que ele ndo escreveu,
falou (baixinho), mas falou (REL.NEP/UE, 28/08/2019, p.15-16).

O desenvolvimento de acdes colaborativas viabilizou a criacdo de lacos de solidarie-
dade e aprendizagens coletivas. Os/as educandos/as demonstraram também relagdes de
afetos e amizade entre os participantes do grupo e os/as educadores/as. Para Freire (2007)
como pratica humana a docéncia requer: afetividade, amorosidade, rigorosidade, curiosida-
de epistemoldgica e quer bem aos/as educandos/as.

D. e Y. expressam que tém amigos; D. mencionou todos os educandos da Unidade
Especializada como seus amigos, evidenciando o seu afeto pelos colegas que com-
pde esse espago com ele, além de Y. ter destacado um amigo da escola. Comen-
taram também as diversas brincadeiras que gostam de realizar com seus amigos:
queimada, pira cola, policia e ladrédo (REL.NEP/EU,18/09/2019, p.18).

Osl/as proéprios/as educadores/as destacam no relatorio a importancia das relacées
de amizades construidas nas acdes colaborativas.

Pode-se perceber que D. e Y. tem amigos, brincam de diversas formas e sabem
o funcionamento das brincadeiras. Isto €, o autismo nao impede que eles podem
construir relagbes de amizade e brincar em seu contexto cultural. Pelo contrario,
também sentem essa necessidade de participagdo em seus ciclos, o que revela a
importancia de estabelecerem relagées e interagées com outros pares para segui-
rem em desenvolvimento. (REL.NEP/EU, 18/09/2019, p.18-19).

Ao longo do processo educacional, identificou-se que os/as educandos/as, em maio-
ria, conseguiram expressar seus pensamentos, interesses, perspectivas, criticidade, solida-
riedade e autonomia. Alguns, de forma expressiva e outros ainda de forma timida.

Para Freire (2007) respeitar a autonomia do/a educando/a é respeitar seu gosto es-
tético, inquietude, linguagem, curiosidade e considera-lo/a sujeito de seu conhecimento e
historia.

Apds a escolha dos personagens: Lula Molusco, o Bob Esponja e o Patrick Estrela
e a pintura, D. expressou estar bonita sua pintura. Ele foi questionado por que o
personagem Patrick estava bonito. Comentou pelo fato de ele ter pintado. Isto é,
esse educando se percebeu enquanto sujeito de conhecimento, com autonomia e
confianga para a expor o seu pensamento e opinigo. (REL.NEP/EU, /2019, p.19).
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Fig.8- Desenhos de personagens de interesse do aluno

Fonte: Pesquisa NEP (2019)

Assim, o tempo maior de permanéncia na Unidade de Atendimento Especializado
e as agdes colaborativas envolvendo atividades coletivas e individuais, tendo por base a
diagnose realizada e os centros de interesse dos/as educandos/as foram significativos em
suas participacdes nas atividades escolares e no processo de alfabetizacao.

CONSIDERAGOES FINAIS

As atividades colaborativas favoreceram a socializacéo e a interacao entre os/as edu-
candos/as, viabilizaram a participacao das agdes pedagdgicas e contribuiram com a apren-
dizagem da leitura e da escrita. A mediagcao dos/as educadores/as e dos/as educandos/as
foram fundamentais no processo de aquisi¢ao de conhecimentos dos/as educandos/as.

Os avancgos na aprendizagem foram percebidos conforme o ritmo de aprendizagem
de cada um. Porém, o trabalho pedagdgico precisa ter continuidade, sendo necessario ain-
da desenvolver o estimulo educacional para os/as educandos/as conseguirem avangar de
niveis em termos da aquisicdo da leitura e da escrita no processo de alfabetizacao.

Apesar de terem os/as educandos/as ainda dificuldades no processo de aquisicao
da leitura e da escrita, as a¢gdes pedagogicas colaborativas viabilizaram o interesse pelo
estudo, sendo algo prazeroso de participar, além de estabelecer lagos de solidariedade e
afetividades entre educandos/as e educandos/as e entre educandos/as e educadores/as.

O companheirismo frequente por parte dos/as educandos/as no processo de alfabe-
tizagdo, configura que o diagndstico de autismo ndo os impede de aprender em coletivo,
favorecendo as agdes de incentivo, apoio e solidariedade.

A pesquisa aponta para a necessidade de ampliar as atividades colaborativas para
trés horas, duas vezes por semana, porque as faltas do alunado interferem no seu aprovei-
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tamento escolar e com maior tempo de atividades amplia as possibilidades de superar as
dificuldades individuais.

Indica, ainda, que a politica de educacgao especial, na perspectiva de educacao in-
clusiva, precisa considerar a realidade local, no processo de sua implementacao, sendo ne-
cessario rever a politica em termos de uso pedagogico da sala de recursos multifuncionais,
nao apenas para o AEE com alunos que fazem parte do publico da Educacéo Especial,
mas para outros que apresentem problemas no processo de aprendizagem, ampliando as
possibilidades de inclusdo no espacgo escolar.
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