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Resumo: O objetivo desta pesquisa foi utilizar a literatura infantil como dispositivo didatico, no ensino de
matematica, para favorecer o desenvolvimento da competéncia argumentativa, nos anos iniciais. A pesquisa
fundamenta-se num amplo quadro tedrico que discute a argumentacéo, seja do ponto de vista didatico, seja
do ponto de vista filos6fico, com énfase nas ideias de Gracio (2009). A metodologia é qualitativa, do tipo ob-
servacao participante. A intervengao ocorreu com alunos do 2° ano do Ensino Fundamental, de uma escola
publica municipal, localizada em Belém-PA. Os resultados revelaram que o uso da literatura infantil promove
a interacdo em sala de aula, favorece a compreensao do conceito de medidas de tempo e habilita-se como
dispositivo didatico que possibilita a pratica da argumentacédo e a aquisicado da competéncia argumentativa.
Assim, tal dispositivo fez emergir situagdes que exigiram proatividade e autonomia dos discentes para ex-
pressarem opinido, defenderem argumentos e contra-argumentos, além de respeitarem a fala do outro e de
realizarem conjecturas perante a uma problematica anunciada.

Palavras-chave: literatura infantil; ensino da matematica; competéncia argumentativa; interagao.

Abstract: This research aimed to use children’s literature as a didactic device in mathematics teaching to pro-
mote the development of argumentative competence in the early years. The research is based on a broad the-
oretical framework that discusses argumentation, whether from a didactic or philosophical point of view, with a
focus on Rui Alexandre Gracio’s ideas (2009). The methodology is qualitative, of the participant observation type.
The intervention involved students in the 2nd grade of elementary school from a municipal public school in Belém
(PA). The results revealed that children’s literature as a resource promoted interaction in the classroom, favoring
the understanding of the concept of time measurements and qualifies as a teaching device that favors the prac-
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tice of argumentation and the acquisition of argumentative competence. Thus, this device gave rise to situations
that required student’s proactivity and autonomy to express opinions, defend arguments and counterarguments,
respect each other’s speeches, and make conjectures in the face of an announced problem.

Keywords: children’s literature; mathematics teaching; argumentative competence; interaction.

Resumen: Esta investigacion tuvo como objetivo utilizar la literatura infantil como dispositivo didactico en la
ensefanza de las matematicas para promover el desarrollo de la competencia argumentativa en los primeros
afios. La investigacion se basa en un amplio marco tedrico que discute la argumentacién, ya sea desde el
punto de vista didactico o filosoéfico, con foco en las ideas de Rui Alexandre Gracio (2009). La metodologia
es cualitativa, del tipo observacién participante. La intervencion involucré a estudiantes del segundo grado
de la escuela primaria de una escuela publica municipal de Belém (PA). Los resultados revelaron que la li-
teratura infantil como recurso promovié la interaccién en el aula, favoreciendo la comprension del concepto
de medicion del tiempo y califica como un dispositivo didactico que favorece la practica de la argumentacion
y la adquisicion de la competencia argumentativa. Asi, este dispositivo dio lugar a situaciones que requerian
proactividad y autonomia del estudiante para expresar opiniones, defender argumentos y contraargumentos,
respetar los discursos de los demas y formular conjeturas ante un problema anunciado.

Palabras clave: literatura infantil; ensefianza de matematicas; competencia argumentativa; interaccion.

1 Introducgao

A literatura infantil desperta diversos sentimentos, além de contribuir para a forma-
¢ao cognitiva e pessoal do sujeito que com ela interage (Cademartori, 2010; Cunha, 2017;
Abramovich, 1997). Para Abramovich (1997), o encontro inicial da crianga com a literatura
acontece por meio da narragao de histérias, que séo oralizadas por membros familiares
préximos, por professores, por religiosos etc., em diferentes momentos da vida. A autora
considera que a pratica de ouvir historias € importante para a formagao da crianca e escu-
ta-las é o “inicio da aprendizagem para ser um leitor, e ser leitor é ter um caminho absoluta-
mente de descobertas e de compreensao do mundo [...]" (Abramovich, 1997, p. 16).

Cunha (2017) considera a literatura infantil como um instrumento relevante, que tem
potencial para auxiliar o aluno na formagao conceitual de um assunto desconhecido, e,
acrescentamos, ainda, na construgdo de novas compreensdes sobre assuntos ja estuda-
dos. Para a autora, a literatura viabiliza conhecer significativamente o espacgo cultural em
que se vive, e, assim, “[...] a crianga vivencia situacdes que, de outra forma, ndo seriam
possiveis e, a partir destas, constréi seus proprios conceitos [...]” (Cunha, 2017, p. 3).

Segundo Cademartori (2010), ao longo da histdria, a literatura infantil transpassa dois
contextos, o literario e o da educacado. Neste, ocupa lugar de destaque por apresentar papel
fundamental na constituicdo de pessoas leitoras. Observa-se que leituras dessa natureza sao,
geralmente, praticadas em um ambiente extraescolar e ocupam lugar de prestigio pelo publico
a quem sao enderecadas, independentemente da sua qualidade literaria, isto por se mostrarem
interessantes e despertarem nesse publico o prazer de ler algo de acordo com suas expectativas.
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Nesse sentido, € importante que as obras literarias infantis, para serem atrativas,
possuam peculiaridades de acordo com o leitor a quem sdo destinadas. E preciso levar em
consideragao a variacdo de idade existente entre os leitores e observar se a composigao
textual esta adequada a sua competéncia de leitura. Nao sé isso, os assuntos abordados
nas histérias devem corresponder as expectativas que as criangas guardam dentro de si.

Os livros infantis tém, em sua esséncia, uma diversificagdo em seus aspectos tex-
tuais, visuais ou verbais, sendo perceptivel a presenca de elementos como o sonho e a
fantasia. Nestes livros, a linguagem direcionada a crianga segue um sentido contrario a
linguagem sistematizada do mundo adulto. Neles, ha a provocagao quanto a imaginagao
infantil, a ponto de exigir que a crianga utilize essa imaginagéo para responder a sua curio-
sidade a respeito de problemas ou de situagdes vivenciadas pelas personagens da historia.

Abramovich (1997, p. 24) chama a atenc¢éo para o fato de que a leitura deve ser con-
cebida como uma atividade vital, incentivada desde muito cedo, e declara que o “livro da
crianga que ainda nao |é é a histéria contada”. Nesse caso, cabe a quem realizara a leitura
o papel de narrar a historia e de usar a linguagem adequada a crianga que a ouvira.

Nesse sentido, ao utilizar a literatura infantil como um dispositivo didatico para com-
por o ensino, por exemplo, de matematica, € preciso uma organizagado do professor para
introduzi-la nas discussées com o0s pequeninos em sala de aula. Assim, da-se margem tam-
bém a uma forma compartilhada de aprender, pois convida-se ao dialogo, podendo surgir
objecdo e/ou assentimento acerca de uma tese exposta e troca de conhecimento entre
todas as partes envolvidas.

Portanto, acreditamos que a literatura infantil fornece subsidios para despertar na
crianga, o interesse e o prazer pela leitura, podendo ser usada também como um recurso
didatico para iniciar estudos atrelados a diferentes campos do saber, mas, em particular,
nesta pesquisa, articulados ao saber matematico. Uma das vertentes do uso da literatura,
em sala de aula, esta relacionada ao desenvolvimento da competéncia argumentativa, ter-
mo que discorreremos com mais detalhes mais a frente.

Todavia, para aprofundar a problematica posta, apresentamos um panorama de es-
tudos desenvolvidos, no ambito da educagao matematica, que, de alguma forma, contem-
pla discussdes que envolveram em sua tematica o uso da literatura infantil, a argumentagao
e o ensino de matematica. Para execugao dessa etapa, realizamos uma investigagao no
catalogo de teses e dissertagdes da Coordenagao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior, no banco de dados da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes e no
Google Académico, dentro do periodo de 2011 a 2022. Os descritores usados para reali-
zagao da busca nas plataformas foram “argumentacéo”, “ensino de matematica”, “literatura
infantil” e “anos iniciais”, a partir dos quais selecionamos teses, dissertagdes e artigos cien-
tificos (Quadro 1).
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Quadro 1 — Trabalhos encontrados com os termos argumentagéo-literatura infantil-ensino de matemética

no periodo 2011 a 2022.

AUTOR (ANO) NATUREZA TiTULO PUBLICO ALVO
A pratica d taca >todo d
p. ica da argumen aga.o como'me odo ’e 59 ano do Ensino
Nunes (2011) Tese ensino: o caso dos conceitos de area e perimetro
, Fundamental
de figura planas
A comunicagéo oral nas aulas de matematica 2, 4% 5" anos
Nacarato (2012) Artigo ga0 _ do Ensino
nos anos Iniciais do ensino fundamental
Fundamental
Hollas, Hahn e Artigo Matematica, leitura e aprendizagem 6° ano do Ensino
Andreis (2012) g ' 2 g Fundamental
A elaboragao conceitual em matematica por
alunos do 2° ano do ensino fundamental: movi- 2° ano do Ensino
Bagne (2012) Dissertacao - - : .
mento possibilitado por praticas interativas em Fundamental
sala de aula
Nunes e Aimouloud Artigo A pratica da argumentagcdo como método de 5° ano do Ensino
(2015) - ensino e Aprendizagem de matematica Fundamental
Matematicas presentes em livros de leitura: pos-
Arnold (2016) Dissertacdo | .. .. e .. i P Educacéo Infantil
sibilidades para a Educacéo infantil
Pratica argumentativa no ensino de matematica: )
. Lo - 6° ano do Ensino
Lima (2018) Tese contribui¢gdes para o processo de resolugéo de
. Fundamental
problemas verbais
O desafio de argumentar nas aulas de matemati- ,
. ~ . L 1° ano do Ensino
Azevedo (2019) | Dissertagéo | ca: uma investigagdo com estudantes do 1° ano
. Fundamental
do Ensino Fundamental
. Literatura infantil no ensino da matematica: , )
Alves e Griitzmann ) . . Nivel superior (for-
Artigo relagdes presentes na formacgao inicial do futuro .
(2020) magao inicial)
docente
Silva e Pacheco . A literatura infr?mtil como recur’s.o potencia.liza- 39 ano do Ensino
Artigo dor da Aprendizagem matematica no ensino
(2020) Fundamental
fundamental
Uma revisdo sobre pesquisas brasileiras que Educacéo In-
Cunha e Montoito , , , V! , ., qul ! , Hep e u ¢ .
(2020) Artigo investigam as inter-relagdes entre Literatura fantil e Ensino
Infantil e Matematica Fundamental
A literatura infantil como estratégia de Aprendiza- .
. . ~ . » . 2° ano do Ensino
Tramontin (2020) | Dissertagédo | gem no ensino de matematica: 2° ano do Ensino
Fundamental
fundamental |
“Era uma vez...” e a Educagao Matematica: uma
Santos e Ciriaco Artioo abordagem a partir do acervo de literatura infantil | 1° ao 3° ano do En-
(2020) g do Pacto Nacional pela Alfabetizagéo na Idade sino Fundamental
Certa — PNAIC
Mergulhando no universo das incertezas: Litera- Anos iniciais do En
Santos (2021) Dissertacao | tura infantil e Probabilidade nos anos iniciais do

Ensino Fundamental

sino Fundamental
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. A construcao do conceito de nimero através da
Cunha e Montoito . . . - ~ .
(2021) Artigo Literatura Infantil, de acordo com as proposi¢cdes | Educagao Infantil
da BNCC
T, P | . | 720t Eran
e Costa (2022) g al | P P Fundamental
Contribui¢cdes da literatura infantil para mediar )
. ~ ~ . 5° ano do Ensino
Pommer (2022) Artigo a compreensao da nog¢ao de medida nos anos
. . Fundamental
iniciais do Ensino Fundamental

Fonte: elaborado pelos autores (2024).

A partir da analise dos trabalhos (Quadro 1), foi possivel evidenciar que a literatura
infantil pode servir como recurso didatico para o ensino de matematica. Acreditamos que
esse recurso inerente ao contexto infantil, além de se fazer convidativo as agées de comu-
nicacao de ideias e de facilitar a interagdo entre os sujeitos, durante o ensino e a aprendi-
zagem, possibilita a aproximacgao entre a matematica e a lingua portuguesa.

Evidenciamos, com base nos estudos relatados, que os trabalhos ora privilegiam a li-
teratura infantil, ora a argumentagéao, com exceg¢ao daquela de Silva e Pacheco (2020), que
abordou trés areas (matematica, literatura infantil e argumentagéo). Assim, poucos séo os
trabalhos que deram énfase as praticas de argumentagéo, em sala de aula de matematica,
como direcionamos a presente investigagdo. Assim, apesar de algumas pesquisas apro-
ximarem-se de nossa proposi¢gdo, nenhuma delas enfoca a competéncia argumentativa
como consequéncia da tripla abordagem literatura-argumentagao-matematica.

Vale ressaltar que, para o desenvolvimento da competéncia argumentativa, € neces-
sario um processo de longo prazo, mas, guardando as limitagdes temporais, nossa inten-
cao é utilizar a literatura infantil como dispositivo didatico, no ensino de matematica, para
favorecer o desenvolvimento de tal competéncia, nos anos iniciais.

2 Reflex6es acerca da argumentagao como pratica de ensino: enfoque nas competén-
cias argumentativas

Os estudos sobre argumentacéao séo influenciados por diferentes pontos de vista.
Desde a Antiguidade (Aristoteles), tém-se desenvolvido diferentes teorias que se compro-
metem em esclarecer o funcionamento e as particularidades associadas a essa pratica
social (Toulim, 1996; Perelman; Olbrechts-Tyteca, 2005; Fiorin, 2020; Gracio, 2009; 2010,
2011, 2019; dentre outros).

Plantin (2008) relata que, para Aristoteles, durante a Idade Antiga, a argumentagéao
sustentava-se em um tripé formado pela légica, pela retérica e pela dialética. Ou seja, ha-
bilidades como pensar corretamente, falar com primor e dialogar inteligentemente eram
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caracteristicas que constituiam a pratica do argumentar. Por muito tempo, o legado aris-
totélico, ao qual importava bem mais o método analitico de raciocinar, fundamentado na
suficiéncia do saber cientifico, foi o que predominou. Na época, os processos mentais de
persuasao e de convencimento eram desprezados, quando comparados as ideias de Aris-
tételes. Entretanto, foram esses autores que modificaram o cenario em que se encontrava
a dialética, a qual, até entédo, ndo ocupava posigao de prestigio.

Os autores situam a argumentacéo no meio juridico. E nesse contexto que buscam
esclarecer suas concepgdes acerca das caracteristicas inerentes a pratica argumentativa.
E, desta forma, iniciam um movimento que engloba uma nova maneira de pensar a reto-
rica, distinta do que antes era feito na Antiguidade, com o movimento conhecido como a
nova retoérica, em que defendem que o ato de argumentar esta intimamente ligado ao de
tentar convencer um auditério por meio do discurso dirigido a ele, sendo preciso levar em
consideragao a abundancia de adesao desse auditério as teses defendidas. Assim, com-
preende-se que a aceitagao do discurso pelos ouvintes é primordial para a efetivacao da ar-
gumentacao. Ao argumentar, o orador relacionar-se-a com seus ouvintes, de modo a tentar
convencé-los por intermédio de seus argumentos, na expectativa de alcangar a aprovagao
da maioria sobre o assunto discutido.

Conforme esses autores, para melhor compreender as peculiaridades dessa prati-
ca e os problemas dela resultantes, “[...] nada como contrap6-la a concepcao classica da
demonstragao e, mais especialmente, a légica formal que se limita ao exame de meios de
prova demonstrativos [...]"” (Perelman; Olbrechts-Tyteca, 2005, p. 15). Nesse seguimento, a
argumentagao opde-se a demonstracdo matematica e a légica formal. O argumentar leva
ao debate, enquadra-se em uma realidade em que existe uma comunidade de espiritos,
cada qual defendendo seu ponto de vista, enquanto o conhecimento, nos moldes formalis-
tas, caracteriza-se por uma linguagem contemplada por univocidade, sem ambiguidade de
pensamento, contendo resultados obtidos apenas por deducdes.

De acordo com os autores, para a argumentagao nao ser iluséria, € essencial que
“[...] num dado momento, realize-se uma comunidade efetiva dos espiritos [...]" (Perelman;
Olbrechts-Tyteca, 2005, p. 16). Entendemos, com isso, que, para haver argumentagao, ne-
cessita-se de um agrupamento de pessoas participativas e aptas a envolverem-se em uma
deliberacao, considerando-se como condigdes prévias para o acontecimento desta adesao,
o comportamento mental e social dos espiritos reunidos. Nesses termos, ao dialogar, o
enunciador, aquele que expde sua tese, tem a intengéo de que esta seja bem vista por seus
ouvintes, o que pode ou nao acontecer, por se tratar de um debate entre interlocutores, pes-
soas envolvidas no discurso, que, apesar de viverem em uma mesma sociedade, possuem
opinides que podem se apresentar convergentes ou divergentes sobre a questao proposta.
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Um discurso pode concordar com outro ou discordar de outro. Se a sociedade é
dividida em grupos sociais, com interesses divergentes, entdo os discursos sao
sempre o espaco privilegiado de luta entre vozes sociais, 0 que significa que séo
precipuamente o lugar da contradigdo, ou seja, da argumentagao, pois a base de
toda dialética é a exposi¢cao de uma tese e sua refutagio. (Fiorin, 2020, p. 11).

Deste modo, para Fiorin (2020), o ambito dialogal € o universo no qual se pode vi-
venciar a pratica argumentativa de fato. Na visdo desse autor esta pratica esta vinculada
ao dialogismo entre diferentes sujeitos, os quais constroem e partilham suas opinides dian-
te de uma determinada situacdo em que estdo inseridos, na intencdo de persuadir seus
pares. Ideias corroboradas por Gracio (2009) ao ressaltar que a pratica da argumentagao
estd intimamente ligada ao ato de comunicar-se, e, enfatiza a importancia que tal atividade
seja executada em um meio interacional. Pois, para ele, a interagdo entre os individuos &
indispensavel, ao realizar a troca de informacdes durante a conversagao que se sucede.

Assim, associamos as ideias de Fiorin (2020) sobre argumentacédo as de Gracio
(2009, 2010, 2011, 2019) para assumir a argumentagcédo como um discurso multilateral que
envolve a interagdo entre os interlocutores e permite contestar, justificar, negociar e pro-
blematizar assuntos em pauta. Nessa perspectiva, a dimensao dialégica guia o discurso,
promovendo o surgimento de competéncias em nivel de leitura e de escuta, permitindo a
mudanca de postura dos participantes, que passam a adquirir interesse e compreensao
acerca do assunto contemplado no discurso, com respeito a fala do outro. Nesse sentido,
a interagdo comunicativa interpessoal € a explicagao que traduz a tematica argumentacao,
pois abrange a dindmica de um discurso circunstanciado. Trata-se, portanto, de um proces-
SO que abarca a argumentagado muito além do que apenas um dialogo imével, o qual prio-
riza o convencimento de um determinado grupo de pessoas, conforme o excerto a seguir.

[...] considerando que a interacgdo comunicativa interpessoal € a que mais se apro-
xima da argumentagdo como arte pratica — ndo nos limitando ao tradicional en-
quadramento da produgao de um discurso influente proferido por um orador para
um auditério, mas encarando a argumentagdo como uma interacgéo circunstancia-
da que ocorre de argumentador para argumentador —, procuraremos descentrar a
abordagem da argumentagéo do estudo de técnicas de persuasao, dos esquemas
argumentativos e da questado da racionalidade que geralmente Ihe esta associada
e procuraremos encontrar uma base descritiva tendo em conta dados empiricos
acerca da forma como os actores sociais representam o argumentar e como essas
representagdes influenciam as suas proéprias praticas argumentativas, deixando as-
sim em aberto um caminho possivel para se pensar 0 que sejam as competéncias
argumentativas e sobre o que fazer para as promover de um ponto de vista didacti-
co. (Gracio, 2009, p. 103, grifo nosso).
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Segundo o autor supramencionado, a competéncia argumentativa implica agdes de
como criar o discurso, ler, escrever e ouvir o que o outro tem a dizer. Acomunicacao estabe-
lecida ndo se limita apenas ao ato de falar, mas também envolve os gestos e as expressoes,
que sao manifestos a medida que as interagdes discursivas acontecem, dando margem,
nesse contexto, a produgao de contradiscursos com opinidées que podem ou nao divergir.

A abordagem adotada nesse tipo de comunicagdo envolve uma dinamica de dialo-
gos circunstanciados, ou seja, uma comunica¢gdo minuciosa contendo varios argumentado-
res debatendo entre si. Para ele, é através do desenvolvimento de tais competéncias que a
interagdo argumentativa se faz produtiva e contempla todos os argumentadores envolvidos
no processo comunicativo. Portanto, entendemos, a partir das reflexdes desse autor, que
a argumentacgao esta relacionada ao discurso. E que este discurso precisa seguir em uma
direcao de bilateralidade ou multilateralidade’, promovendo, entre os participantes, praticas
como o debate e a refutacado acerca de um determinado assunto em questao.

E nesse cenario de ideias conflitantes que atitudes associadas ao saber ouvir o
parceiro, avaliar e questionar pertinentemente as falas distintas e, se necessario, construir
um contradiscurso sobre o tema explorado vinculam-se a pratica argumentativa. Mas, res-
saltamos que, tanto em matematica quanto em outras areas, se deve atentar para o fené-
meno de convergéncia argumentativa, em conformidade aos conceitos, propriedades, defi-
nigdes, dentre outras questdes envolvidas nas regras do discurso de determinadas areas?.

Gracio (2019) esclarece que o ambiente propicio a argumentagéo € um lugar em que
as pessoas discutem coordenadamente sobre um assunto em questdo. Nessa ambiéncia,
as discussdes levam a exposi¢cdes de opinides, vivéncia de conflitos dialdgicos, apresenta-
¢ao de argumentos e respeito ao argumento do outro. Deste modo, Gracio (2019, p. 147)
postula que “[...] a argumentagao €, por principio, o terreno do discutivel, sendo que deste
faz parte a propria possibilidade de discutir os termos em que se colocam as questdes [...]".

Evidenciamos que o pilar de sustentagdo da argumentagao € a interagéo circunstancia-
da, nesses termos a comunicagao transforma-se em uma argumentagao, quando, nessa intera-
¢ao, € levado em conta o confronto de argumentos dos participantes sobre um conteudo polari-
zado, que é debatido suficientemente até focalizar o quesito que se pretende discutir de fato. E
esse processo deve acontecer de forma a permitir, também, a mediagao entre os interlocutores.

' No que nos diz respeito, esta nogédo de bilateralidade, ou de multilateralidade, incluindo risco, pode ser
traduzida em termos descritivos dizendo que o que esta em causa numa argumentagdo € sempre um
assunto em questdo, ou um assunto cuja natureza & problematica, no sentido ndo s6 de invocar e admitir
uma pluralidade de abordagens e pontos de vista como, também, no de trazer a primeiro plano uma situagéo
de oposicao (Gracio, 2010, p. 55-56).

2 Segundo Nunes (2011), num ambiente que se desenvolve a pratica da argumentagdo como método
de ensino de matematica, apesar de existirem contradigcbes nos discursos & necessario que as ideias
conflitantes e dispersas sigam um processo de convergéncia argumentativa, para nao se distanciar das
normas estabelecidas por definigbes e propriedades desse campo de estudo.
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Cada interlocutor € livre para apresentar seu ponto de vista sobre determinada te-
matica em discussédo, ou seja, os argumentos produzidos acontecem em fung¢ado das inte-
racoes. Um exemplo é quando articulamos a literatura infantil ao ensino da matematica: as
comunicagdes de ideias giram em torno do assunto escolhido pelo professor, abordado a
partir dessa articulagéo. Para, traspassar as duas areas de conhecimento estudadas (litera-
tura e matematica), e as argumentagdes produzidas apresentarem influéncias mutuas das
falas dos alunos e do professor, este ultimo, na condigdo de mediador, deve gerir o proces-
so, solicitando justificativas de asser¢des e confrontando ideias divergentes.

Nesse contexto de interagdo argumentativa, todos os sujeitos sdo considerados argu-
mentadores. O professor mediador pode interagir com os estudantes e os estudantes entre si,
guiados pelas normas da area/areas de conhecimento em pauta (convergéncia dos argumen-
tos). Desse modo, no campo da educagdo matematica, evidenciamos variadas pesquisas
sobre a pratica da argumentagdo em sala de aula (Krummheuer, 1995, 2007; Douek e Sca-
li, 2000; Nasser; Tinoco, 2001; Yackel, 2001; Pedemonte, 2002; Knipping, 2003; Cabassut,
2005; Boavida, 2005, Boero; Douek; Ferrari, 2008; Nunes; Almouloud, 2015; dentre outros).

Diante do exposto, apresentaremos uma proposta que enseja um ambiente propicio
ao desenvolvimento de competéncias argumentativas. Trata-se de uma situagao pensada e
elaborada para fluir por meio da interagdo argumentativa circunstanciada. Nesses termos,
assumimos como ponto de partida a leitura de livros de literatura infantil que abordam o
tema medida de tempo.

3 Caminhos para o desenvolvimento da competéncia argumentativa

A competéncia argumentativa € um processo que se desenvolve por toda a historia
de vida das pessoas, mas € necessario fomentar seu desenvolvimento, na escola, desde
os anos iniciais. Nesse sentido, apresentamos uma intervencao® desenvolvida no ambito
de uma escola municipal de ensino infantil e fundamental, localizada numa area da periferia
de Belém-PA. Os participantes da intervengao foram alunos de duas turmas de 2° ano do
ensino fundamental, totalizando, aproximadamente, 30 alunos, matriculados no turno da
manha, identificados por nomes ficticios para preservacao das suas identidades.

Para construcdo dos dados, fizemos uso do método de observacao participante, que
se trata de um sistema complexo que nao se resume ao simples observar, olhando a situagao
apenas como um espectador. Engloba agbes metodoldgicas que exigem o “[...] envolvimen-
to do pesquisador na situagao estudada [...]” (Ludke; André, 2018, p. 32). Para registro dos
dados, utilizamos o diario de campo, como um instrumento de “[...] observagcao direta dos

3 Destacamos que esta intervencao é recorte das atividades desenvolvidas em uma pesquisa de dissertacdo
de mestrado da primeira autora.
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comportamentos culturais de um grupo social [...]” (Weber, 2009, p. 157), com gravag¢des em
audio e video e os registros dos participantes constituidos durante o estudo. A intervencao
se deu em cinco encontros (com duragao aproximada de duas horas e trinta minutos cada);
ressaltamos que antes da intervencgéao realizamos uma visita ao ambiente de pesquisa.

A visita prévia a escola, para reconhecimento do ambiente, nos serviu para apresen-
tar a proposta e a intencido da pesquisa aos responsaveis técnicos pela instituicdo. Nesse
momento, foram decididos, em comum acordo com a coordenagéao e professoras (regente
e pesquisadores), os dias e horarios para realizagéo das atividades em sala de aula com os
estudantes. Assim, estabelecemos uma organizagao de atividades articulando o ensino da
literatura, na perspectiva do letramento literario, ao ensino de matematica, mais especifica-
mente de medida de tempo — conforme habilidade EFO2MA19* indicada na Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) (Brasil, 2017).

Para levar a cabo nossa proposi¢cao nos apoiamos em Cosson (2021) que assume o
letramento literario como um dispositivo para além das praticas rotineiras de aprendizagem
da leitura e da escrita nos anos iniciais. Nesse sentido, tal abordagem busca evidenciar a
funcdo humanizadora da literatura na escola, estabelecendo possiveis relagdes com deter-
minadas praticas sociais, importantes tanto para tornar o mundo mais compreensivel, como
para formar cidaddos criticos e reflexivos. Nesses termos, Cosson (2021, p. 19) ressalta
que assim se cumpre a “[...] fungdo maior de materialidade em palavras de cores, odores,
sabores e formas intensamente humanas [...]", intrinseca a literatura.

Segundo Cosson (2021) para que o aluno possa desfrutar do letramento literario,
com fins a formacéao de leitores, deve-se instituir uma sequéncia basica, constituida de va-
rios momentos: 1) a motivagéo - antes de adentrar na leitura propriamente dita, o professor
deve organizar um ambiente que os aproxime do tema que sera tratado no texto literario,
preferencialmente, com uma dinamica de perguntas e respostas que requeira posiciona-
mentos por parte dos alunos; 2) a introdu¢do — momento que o professor deve expor infor-
magcdes basicas relativas ao texto que sera abordado, para tornar acessivel aos alunos a
manipulacido da obra que sera trabalhada, com destaque para o autor e para os aspectos
fisicos, como a capa e as ilustragdes, e, em seguida, suscitar a sua importancia; 3) a leitura
— pode ser individualizada, em grupo ou realizada pelo professor; o mais importante é a sua
aprendizagem de forma critica, sendo necessario estabelecer relagdes entre a leitura e as
praticas sociais vinculadas ao texto, sem perder de vista a necessidade de superacio de
eventuais dificuldades apresentadas; 4) a interpretagcdo — apesar de aparecer como ultima
etapa dessa sequéncia basica, esta intimamente ligada a leitura, sendo a separagao me-

4 Unidade tematica Grandezas e Medidas, com objetivo de conhecimento de Medidas de tempo: intervalo
de tempo, uso do calendario, leitura de horas em relégios digitais e ordenacgéo de datas, e, habilidade de
Medir a duragéo de um intervalo de tempo por meio de reldgio digital e registrar o horario do inicio e do fim
do intervalo.
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ramente metodoldgica. E o momento de maior énfase nas interagdes, posicionamentos e
inferéncias. Nos anos iniciais, os alunos podem produzir desenhos e comunicar ideias com
0s colegas e com o professor sobre o tema tratado.

Nesses termos se deu o primeiro encontro, denominado por nés de piquenique da
leitura, iniciamos uma roda de conversa para conhecer os alunos, e, em seguida, adentra-
mos o assunto literatura infantil. Os estudantes foram indagados sobre o que conheciam
acerca de historias infantis, quais as mais ouvidas em seu lar ou em outros lugares por
onde andavam (caso ocorresse), se havia alguma preferida etc.

Apés a roda de conversa, passamos ao Piquenique da Leitura, cuja intengao foi permi-
tir aos alunos um ambiente de degustagéo de diversas obras da literatura infantil disponiveis
na escola. Assim, os alunos se organizaram no centro da sala de aula sobre uma toalha, onde
disponibilizamos livros de histérias infantis. Fizemos o convite para que se sentassem no
chéo, no lugar decorado e preparado para realizagao do Piquenique da Leitura. Os estudan-
tes interagiram e examinaram diferentes tipos de histérias disponiveis (Figura 1).

Figura 1 — Alunos interagindo com as obras literarias.

Fonte: Registros da pesquisa.

A realizagdo dessa atividade configurou-se oportuna a interagdo e ao debate de
temas reais e de relevancia social, tais como as rotinas diarias, frequéncia de leituras em
geral, o qué gostavam de ler?... As a¢des desenvolvidas nessa ambiéncia, visava a motiva-
¢do para o letramento literario (Cosson, 2021). Simultaneamente, destacamos que essa ati-
vidade funcionou como preparacéo para criar um espaco caracterizado pela discusséo de
assuntos distintos, sendo que a argumentacgao foi a tdnica desse contexto (Gracio, 2019).

Observamos que os estudantes demonstraram interesse e contentamento em parti-
cipar dessa atividade. Entretanto, percebemos também que, apesar do entusiasmo, alguns
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alunos apresentaram dificuldades em ler o texto escrito, porém, faziam a leitura ndo ver-
bal das imagens apresentadas nas historias, buscando uma forma de compreendé-las, de
maneira geral. A atividade desencadeou, em sala de aula, a interacdo, o dialogo entre os
sujeitos e a exploragao da literatura infantil. Em seguida, foi sugerido a turma escolher uma
historia para ser contatada por uma das professoras pesquisadoras. Os alunos optaram
pelo livro Bia Baixinha®, para a realizacdo dessa tarefa.

Exploramos com os aprendizes as caracteristicas do livro, como informacdes descritas
na capa, entre elas, ilustragdes, titulo, autor (a), ilustrador (a) e editora, momento que Cosson
(2021) chama de introdugéo. Posteriormente, procedemos ao momento de leitura da histéria
e destacamos as demais caracteristicas do livro, como as personagens e as suas qualidades,
as cores contidas no texto, a forma como estava escrito, os sentimentos despertados com a
leitura do texto e explicitados e transmitidos por meio da(s) personagem(ns) da historia.

No momento da leitura, evidenciamos que, por meio dessa atividade, os alunos rea-
lizaram uma troca de conhecimento, de experiéncias e vivenciaram situacées que os fize-
ram experimentar em um unico texto sentimentos antagdnicos como alegria, medo, raiva e
tristeza, expressos por meio do conflito enfrentado pela personagem da histéria. Em con-
cordancia com Abramovich (1997), acreditamos que a dindmica de narragao de historia em
sala de aula se revelou como um momento de aprendizado.

E valido destacar que os alunos j& estavam familiarizados com o género textual literatura
infantil, pois a professora regente desenvolvia atividades com utilizacdo desse recurso. E,
para o préximo encontro, ficou acordada a leitura do livro O relégio é quem diz®, para explo-
ragao da unidade de tempo, em conformidade com o planejamento da professora regente.

Seguimos para o segundo encontro no qual buscamos articular a literatura infantil e o
estudo de problemas matematicos. Assim, apds interagirem e examinarem as obras literarias
em sala de aula, a partir da atividade Piquenique da Leitura, da roda de conversa, da conta-
cao de histdria, e outras agdes como a leitura e o contato fisico e visual com os livros, inicia-
mos um dialogo sobre o tema Horas e os alunos foram instigados a discursar e expor seus
argumentos sobre o assunto, para Cosson (2021) trata-se do momento de interpretagéo.

Para a apresentacao do problema, utilizamos exemplos praticos e inerentes do con-
texto escolar e familiar dos estudantes, como, por exemplo, o horario de entrar e sair da
escola, de lanchar, da educacéo fisica, a hora do almocgo, de brincar, o horario de dormir,
entre outros. Salientamos que as interagbes argumentativas ja aconteciam desde o primei-
ro encontro, mas, nos demais, elas ficaram mais evidentes. No terceiro encontro, os argu-

5 Livro de autoria de Analice Albuguerque Barbosa (2016).

6 Autoria de Edvaldo Nadja Tiago (2016)
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mentos presentes nas falas dos alunos e a situacao-problema criada em sala de aula sobre
o tema abordado demonstram essas interacdes.

A seguir, temos a descri¢cao de falas dos alunos em uma conversa que antecedeu a
exploracéo do livro O Reldgio é quem diz (Tiago, 2016).

Pesquisadora: O que significa hora?

Denilson: [...] € uma coisa que mexe com o tempo, tem horas que fica mais tarde e
mais escuro.

Peter: [...] tem a ver com minutos.

Michael: [...] uma hora pra brincar, que serve também... tipo, pra jantar.

Santiago: [...] pra definir o tempo e pra definir as coisas que a gente tem que fazer
no dia a dia.

Percebemos, a partir das falas, o inicio de um discurso entre argumentadores e o
empenho destes em buscar solugdes ao questionamento apresentado. Em cada argumen-
to pronunciado, notamos a tentativa de resposta associada ao contexto no qual estavam
inseridos. Ou seja, foi possivel perceber que a experiéncia de vida deles foi essencial para
ajuda-los a responder a tal pergunta.

Nesse sentido, observamos que o dialogo apresenta sinais da argumentagao acerca
de um assunto a ser explorado, bem como ressaltado por Fiorin (2020), para o qual o dis-
curso € o ambiente propicio para o acontecimento da argumentagao, independentemente
de qual seja esse discurso. Gracio (2019) e Fiorin (2020) consideram também que a argu-
mentacdo se torna real em um espaco que proporciona a discussao sobre um determinado
tema, tornando este discutivel entre os diferentes argumentadores, que interagem entre si.

Apds a conversa inicial sobre as Horas, os alunos foram convidados a ouvirem a histé-
ria O Reldgio é quem diz (Tiago, 2016), que conta a vida de uma garotinha e mostra as tarefas
desenvolvidas por ela no decorrer do dia. Em cada uma das paginas do livro, a personagem
principal aparece desenvolvendo uma atividade diferente como acordar, ir a escola, brincar,
almocar, tomar banho, dormir etc. O livro contém um texto apropriado e de facil entendimento
ao publico ao qual se destina, associado as ilustragdes, coloridas e explicativas, pode ser
compreendido facilmente; no caso, pelos alunos do 2°ano do ensino fundamental.

Ao ler o texto, gesticulamos e lemos em voz alta, para que todos pudessem visuali-
zar e ouvir a histéria contada, enxergarem as cores, as expressdes demonstradas pela per-
sonagem, os elementos graficos que davam a ideia de movimento e a forma como o texto
estava disposto no papel. Para s6 entéo partir para os demais questionamentos acerca do
conteudo apresentado na histéria.

Discutimos com os alunos os topicos principais da histoéria, as atividades executadas
pela personagem principal, levando-os a refletir sobre o tempo gasto para praticar cada uma
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delas. Deixamos perceberem que, no texto, cada uma das tarefas era executada, de hora em
hora, pela personagem. Indagamos também se essas atividades da historia se assemelha-
vam a ac¢des realizadas por eles em casa ou em outro local de seu convivio social, permitindo
que ficassem a vontade para falar, expressar seus pensamentos e revelar se conseguiram
resposta a pergunta levantada no inicio da leitura, que diz respeito ao que o relégio disse.

Desse modo, na comunicagao estabelecida em sala de aula, ocorrida apés a leitura
da histéria, em que os alunos interagiram entre si e com as professoras (regente e pesqui-
sadores) sobre aspectos presentes no texto. A partir do dialogo, foi possivel dizer que os
aprendizes perceberam com a histéria que tudo necessita de um tempo determinado para
acontecer, além de identificarem no texto fenébmenos presentes em seu dia a dia como o
cantar do galo e o momento das refei¢cdes, representados no excerto que segue.

Pesquisadora: [...] 0 que vocés querem comentar sobre a historia?
Carlos: Toda vez que eu viajo, quando da 5 horas o galo sempre canta c6-co-ri-cé

Alessandra: O galo ndo canta toda hora la em casa, s6 quando o dia esta mais
quente.
Maura: Eu entendi que ela faz alguma coisa em cada hora, pra arrumar as coisas

L.].

Evidenciamos, no trecho do dialogo, marcas que expressam a nogao de conheci-
mento sobre a passagem do tempo, que estabelecem relagdo com as atividades e as ex-
periéncias dos alunos, como, por exemplo, quando um dos estudantes diz que “as 5 horas
o galo sempre canta”. Outro aspecto a destacar € a interagdo proveniente dessa pratica de
narracao de historias, em que, oralmente, eles revelam suas percepg¢des sobre o texto e
utilizam, para isso, suas proéprias vivéncias.

Nas falas apresentadas, identificamos que os sujeitos fizeram uma associagao entre o
galo real (animal), que faz parte de sua realidade, e aquele que aparece pintado no livro que
conta a histdria. Ou seja, recorreram a uma experiéncia real, que fez sentido, para comunicar
seu pensamento a respeito do texto estudado (Boero; Douek; Ferrari, 2008). O momento
da histdria foi oportuno para os alunos suscitarem o seu imaginario e identificarem no texto
e na personagem uma semelhanga com sua prépria vida (Abramovich, 1997), além do que
foi proveniente também dessa situagdo o agugar de pensamentos caracteristicos do ambito
matematico, mesmo que ainda de forma superficial (Smole; Candido; Stancanelli, 1998).

Apds o exame do texto, langamos duas questdes-problemas a turma: em sua opiniéo,
0 que ¢ e para que serve a hora? (Q,); qual a quantidade de minutos equivalentes a uma hora?
(Q,). Com isso, iniciamos um estudo sobre o tema Medidas de Tempo e abrimos espago para
gue os alunos relatassem os seus conhecimentos prévios, fizemos a aproximagao dos saberes
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extraescolares com o conceito matematico de hora; apos isso, fizemos movimentos discursivos
gue os levassem a pensar sobre a necessidade de haver um determinado tempo para realizar
suas atividades e ocupagodes diarias, como apresentado pela personagem da histéria.

Uma caracteristica forte desse momento foi o cuidado que tivemos em escutar as vozes
que tentaram elucidar e sustentar cada resposta apresentada, dando abertura para a criagao
de um ambiente qualificado por um discurso multilateral, em que todos puderam expressar
por meio de argumentos iniciais suas opinides, acerca do tema em questao (Gracio, 2009).
Antes de terminar o encontro, foi langcado como desafio: que os alunos conversassem com
seus responsaveis sobre as questdes-problemas, na busca de obter respostas, registrando
no caderno para socializagédo, na aula seguinte. Apos os encontros referentes aos primeiros
apontamentos da competéncia argumentativa, aprofundaremos o estudo sobre o tema trata-
do buscando a geragao de debates e possiveis controvérsias para levar a cabo, nos termos
de Gracio (2009, 2010, 2011, 2019), o desenvolvimento da competéncia argumentativa.

4 Competéncia argumentativa em agao

Na sequéncia das atividades, no terceiro encontro reiniciamos o estudo correspondente ao
conteudo de Medida de Tempo, a partir das apresentacdes das respostas dadas as duas ques-
tdes-problemas, no encontro anterior (em sua opini&do o que € e para que serve a hora? (Q,); qual
a quantidade de minutos equivalentes a uma hora? (Q,). E, dessa maneira, os alunos comparti-
lharam com todos da classe os seus registros, as solugbes dadas, com ajuda dos responsaveis
em destaque. Nesse sentido, a solugdo encontrada pela maioria da turma a questdo-problema
(Q,) foi: ‘para marcar o tempo” e a resposta a questdo-problema (Q,) foi: “60 minutos™.

Evidenciamos que, nas respostas, existem caracteristicas matematicas associadas
a um conhecimento de mundo sobre as horas. Percebemos também, que cada resposta,
apesar de ser direta e curta, possuia um significado matematico obtido por meio de apren-
dizados anteriores, o que possibilitou aos alunos alcangarem determinada resposta para os
problemas em destaque (Ausubel, 2002).

ApoOs a socializagdo e a discussao das respostas aos questionamentos feitos a tur-
ma, mostramos para os estudantes dois tipos de relégios, o de ponteiro e o digital, refor-
¢amos 0 que ja sabiam que se tratava de um instrumento que serve para marcar o tempo
e indicar as horas e que existiam diferengas entre eles. Assim destacamos que no relégio
analdgico, existem os ponteiros para indicar as horas, ja, no digital, observamos que os
numeros que representam as horas sdo mostrados por meio de uma tela.

Durante a aula, utilizamos como recurso um relégio disposto no quadro, confeccio-
nado com um bambolé e pincel no quadro branco (Figura 2), para facilitar o entendimento
dos alunos sobre 0 assunto em questao. Essa acao foi essencial para demonstrar, por meio
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de experimentos feitos no reldégio, possiveis solu¢gdes dadas as tarefas durante a aula. Com
o auxilio de um bambolé, os alunos perceberam o funcionamento dos ponteiros para indicar
determinado horario no reldgio.

Figura 2 — Relégio construido no quadro

Fonte: Registros dos pesquisadores.

Uma das tarefas realizadas em sala de aula consistia em responder a alguns questio-
namentos que envolviam o tema As horas e minutos presentes em nosso dia a dia: questées
para pensar e solucionar, que integravam uma atividade impressa adaptada. Para isso, eles
precisaram manusear o relégio gigante, movimentando os ponteiros no sentido horario, usan-
do de estratégias fundamentais que envolviam saberes sobre contagem, quantidade, soma,
o que fosse preciso para buscar solu¢des cabiveis as questdes. Essa atividade foi essencial
para trabalhar o assunto estudando, além de possibilitar a experimentacao a partir de situa-
cbes-problemas envolvendo operagdes matematicas de soma e de subtragao contextualiza-
das ao ambiente escolar dos alunos, com registros para reflexdo posteriori.

No momento da interpretagdo (Cosson, 2021) destaca a importéncia dos registros
referentes a leitura realizada e em nosso caso no estudo subsequente do assunto. Isso
possibilita que o aluno reflita sobre possiveis solucdes e, se necessario, reformule suas res-
postas até alcangar uma mais cabivel, a medida que investiga, registra e analisa os dados.
Assim, ele pode criar bases para argumentos consistentes, o que corrobora as ideias de
Fiorin (2020) sobre a criagdo de argumentos, pois a sua base é constituida em diferentes
pontos de vistas e em contextos diversos.

Nesse contexto, o quarto encontro esta relacionado a comunicagéo argumentativa, na
qual enxergamos mais a interagao entre sujeitos que expdem suas opinides e exemplificam
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os fenbmenos a partir de suas vivéncias. Entretanto, apesar de existir a comunicacdo de
ideias sobre o tema estudado, como nos demais encontros, os argumentos apresentados sao
embasados em conhecimento de mundo, sem a recorréncia de conflitos, de conjecturas, de
defesa de argumentos que levassem a uma convergéncia até atingir um consenso, no que diz
respeito aos fundamentos das propriedades matematicas sobre Medidas de Tempo.

Na sequéncia do quinto encontro, propusemos uma atividade em grupo: a cons-
trugdo de um reldgio analdgico feito de papel, EVA, colchete bailarina, em que utilizamos
também graos de feijao (Figura 3). Distribuimos entre os grupos o material necessario para
elaboracao da atividade e cada equipe fez a montagem do seu relégio de papel, utilizando
0s materiais concretos disponibilizados.

Figura 3 — Alunos realizando a montagem do relégio.

Fonte: Registros da pesquisa.

Apods a confecgao do reldgio de papel, os grupos realizaram a leitura dos numeros,
exploraram e provocaram movimentos nos ponteiros em sentido horario e anti-horario e
conversaram entre si sobre o significado dos numerais desenhados e dos espagos mar-
cados com pontos, existentes entre os numeros dispostos no relégio. Depois, foi realizada
uma atividade que envolvia questionamentos sobre as horas, semelhante as questdes ja
trabalhadas em outro encontro. Os alunos buscaram responder a cada questionamento
com o auxilio do relégio analdégico de papel, construido em sala de aula, mas também por
meio de seus registros e de informagdes adicionais fornecidas pelas professoras (regente e
pesquisadoras), e, assim, elegeram suas repostas referentes as perguntas apresentadas.

Em seguida, retomamos as duas primeiras questdes-problemas anunciadas no se-
gundo encontro deste trabalho: em sua opinido, o que é e para que serve a hora? (Q,),; qual
a quantidade de minutos equivalentes a uma hora? (Q,). Voltamos a conversar sobre essas
duas questdes e sugerimos aos alunos que buscassem uma forma de utilizar os graos de
feijao para tentar demonstrar a resposta a questao-problema (Q,).
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Foi perceptivel comunicacdo de ideias, com caracteristicas de discursos multi-
laterais, no bojo de interagbes argumentativas interpessoais (Gracio, 2010), durante a
atividade entre os integrantes, que demonstravam, em seu modo de agir, agdes que
revelaram suas inquietagdes e preocupacgdes diante da questdo-problema. Logo, a dis-
cussao gerada entre os grupos propagou-se e forneceu subsidios para o desenvolvimen-
to de praticas de comunicagao sustentadas por uma interagao entre os distintos sujeitos
da equipe, aproximando-se do que discute Gracio (2019), quando pde em evidéncia que,
num terreno em que ha discusséo, identifica-se a pratica argumentativa que enriquece o
debate e a compreensao mutua.

Trazemos um recorte da transcri¢do de um dialogo estabelecido em sala de aula, du-
rante a retomada das questGes-problemas Q, e Q,, que retrata com clareza a interagéo en-
tre argumentadores (aluno-aluno e alunos-professora-pesquisadores) de uma das equipes
nomeada como Equipe 1, em uma condigao de interacdo argumentativa circunstanciada,
em que sao revelados elementos e agbes desejadas para tal situagdo, como a conjectura,
o conflito, a divergéncia de opinides e a convergéncia das respostas mediante as definigcdes
matematicas (Quadro 2).

Quadro 2 — Interagdo argumentativa mediante a uma dada questéo-problema — Equipe 1.

INTERAGAO ARGUMENTATIVA CIRCUNSTANCIADA ENTRE ARGUMENTADORES
(opinido, conjectura, conflito, convergéncia argumentativa e consenso)
ARGUMENTOS E SOLUCOES DADOS AS
QUESTOES-PROBLEMAS
1° MOMENTO CONSENSO (Q1)
(antes de colar graos de feijdes no reldgio)

CONSENSO

Para os argumentadores, a hora tem uma utilidade
Referente ao questionamento: em sua opinido o | organizadora de tempo e esta relacionada a ativida-
que é e para que serve a hora (Q1)? des cotidianas suas.

Enrico: A hora serve para termos horario para
almocar, brincar estudar e dormir.

Maria: Para marcar o tempo.

Referente ao questionamento: qual a quantidade
de minutos equivalentes a 1 hora (Q2)?

Enrico: 60 minutos.

Maria: 60 minutos.
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2° MOMENTO CONSENSO (Q2)
(depois de testarem e colarem graos de feijées no

relogio) No 2° momento, os argumentadores entraram em
conflito de opinides. No entanto, enquanto realiza-
Pesq.: Contem como vocés chegaram a res- vam o teste da colagem de graos de feijdes para
posta da segunda questdo-problema (Q2)? representar os minutos no relégio, recontaram os
feijoes e relataram que havia 61 gréos. E, a partir da
Maria e Joao: A gente colocou os feijées aqui intervencao da professora pesquisadora, perceberam
(apontando para onde fica o numero 12 no que contaram duas vezes o feijao correspondente a
relégio), que significa 0 minuto [...], e depois foi indicagéo de 12h. para contabilizar o primeiro minuto
colando nos outros pauzinhos (referindo-se as e contaram novamente no sexagésimo minuto. Entao,
marcagobes grande e pequenas do relégio). unanimemente, concluiram que a medida de uma

hora é equivalente a 60 minutos.
Pesq.: Quantos feijoes tém ai?

Maria: 60
(Conflito, apés contar)

Jodo: 61

Pesq.: Mas aprendemos que uma hora ¢ igual
a 60 minutos. Entao, se tem 61 o que é preciso
fazer?

Maria e Joao: Contar a partir do 12 (conjectura)
Pesq.: Por qué?

Maria e Joao: Pra ficar a quantidade certa (60

min.). (consenso de acordo com a convergén-
cia argumentativa).

Fonte: Registros da pesquisa.

Para a questao-problema Q, foram apresentadas respostas baseadas na literatura
estudada e nas interacbes com os responsaveis dos alunos vivenciadas anteriormente.
Nesse dialogo, observamos que a equipe tentou explicar como alcangou a resposta forne-
cida a questao-problema (Q,). Percebemos que, mesmo tendo uma opinido semelhante, no
primeiro momento, que antecedeu a colagem dos graos no reldgio de papel, os alunos en-
traram em conflito em suas respostas, posteriormente, no segundo momento, que sucedeu
a testagem com graos de feijao.

Em vista disso, notamos que, apesar de ja possuirem uma ideia, segundo as
definigbes matematicas, os estudantes entraram em conflito, gerado por uma divergén-
cia operacional decorrente da manipulagdo dos feijdes. Tiveram duvidas quanto a suas
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solugdes, mas perceberam que a falha estava na contagem, pois eles haviam contado duas
vezes o feijao correspondente a indicagdo das 12 horas.

A partir da analise do Quadro 2, percebemos, nas falas e nas posturas assumidas
pelos argumentadores, elementos que nos levam a assumir 0 mesmo pensamento sus-
tentado por Gracio (2011): em uma relagdo comunicativa entre argumentadores, € preciso
dar primazia a interagao e as praticas argumentativas, como o conflito entre as opinides, a
defesa de pontos de vista, contendo argumentos convincentes, conjectura e outros. Eviden-
ciamos ainda que os argumentadores buscam meios para expor e justificar seus pontos de
vista, de maneira clara, para serem compreendidos em suas estratégias de resolugédo da
questao-problema.

No Quadro 3, percebemos que as alunas Estefany e Safira tentaram explicar como
conduziram suas agbes durante o experimento para solucionar a questdo-problema (Q,).
Elas observaram que, ao iniciar a colagem dos graos de feijao, sempre entre as marcagoes
grandes do reldgio existia uma quantidade de quatro tragos menores, os minutos. Ou seja,
tentaram usar uma estratégia de agrupamento de quatro em quatro, mas viram que essa
estratégia precisava ser complementada, pois ainda nao tinham atingido uma solugéo cabi-
vel, mediante as propriedades matematicas da problematica investigada.

Quadro 3 - Interagdo argumentativa mediante a uma dada Questao-Problema — Equipe 2.

INTERAGAO ARGUMENTATIVA CIRCUNSTANCIADA ENTRE ARGUMENTADORES
(opiniao, conjectura, conflito, convergéncia argumentativa e consenso)

ARGUMENTOS E SOLUGOES DADOS

b NSEN
A QUESTAO-PROBLEMA (Q2) CONSENSO

Consenso (Q2)

Para os argumentadores, a medida de uma hora é
igual a 60 minutos. No entanto, apesar de ja pos-
suirem essa hipétese a partir das discussoes de
sala de aula, enxergaram esse resultado na pratica
depois de testarem as possibilidades de disposi¢cao
dos graos de feijdes no reldgio. E, perceberam que
mesmo preenchendo todas as marcagdes meno-
res, ainda faltava espacgos vazios, o0 que causou
um conflito, deixando-os desconfortaveis mediante
a opinido pré-estabelecida. Mas, logo em seguida,
os argumentadores, colocaram mais feijdes nos
espagos que faltavam e recontaram todos os graos.
Assim, viram que tanto as marcag¢des grandes (que
continham os numeros) quanto as menores, juntas,
somavam 60 minutos.

Pesq.: A segunda questao-problema perguntava:
qual a quantidade de minutos equivalentes a 1
hora (Q2)?

Estefany: 60 minutos. (opinido)

Safira: Sim, é 60 minutos. (opini&ao)

Pesq.: Expliquem como vocés chegaram a res-
posta da questao-problema Q27
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Estefany: Quando a gente comegou [...] é [...] cada
espacinho era quatro minutos. Quando a gente foi
formando os pequenininhos (colando os feijées nas
marcagbes menores/tracinhos) nao deu 60, deu 48.
(conflito entre o resultado alcangado e o que se
esperava)

Pesq.: E o que vocés fizeram depois de alcancar
esse resultado?

Estefany: A gente colou mais feijées assim [...]
daqui até aqui nos tragos maiores (apontando para
o reldgio).

Pesq.: E o que vocés descobriram?

Estefany: Que fodos (fejjées nas marcagées) sao
60 minutos. (conjectura apds realizarem a com-
plementagao dos graos de feijoes)

Pesq.: E vimos anteriormente durante a discus-
sdo da questao-problema (Q2) que 60 minutos
equivale a quantas horas?

Estefany: Uma hora. (consenso de acordo com a
convergéncia argumentativa)

Fonte: Registros da pesquisa.

Assim sendo, Estefany e Safira concluiram que, ao colarem feijdes em todas as
marcagdes do reldgio, tanto nas menores quanto nas maiores, acumularam um total de 60
graos de feijdes. Deste modo, validaram sua resposta através da contagem dos graos e
dos conhecimentos matematicos sobre Medidas de Tempo, exploradas durante o estudo.
E valido ressaltar que, para esse resultado, elas realizaram também, além da contagem, a
operacao de soma. Elas descobriram que as marcagdes menores em que colaram os pri-
meiros graos de feijdes somavam um total de 48 unidades, sendo necessario mais graos
para completar 60. Logo, efetuaram a soma dos 48 graos de feijdes mais 12, que era a
quantidade referente aos tragos maiores do relégio, que faltava para completar 60, e che-
garam ao resultado desejado.

A sequir, a Figura 4 mostra o momento em que uma das equipes realiza a testagem
utilizando o relégio de papel e os graos de feijao para tal tarefa.
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Figura 4 — O relégio de papel e os graos de feijoes.
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Fonte: Registros da pesquisa.

O experimento revelou contradi¢ées durante o discurso dos argumentadores, em
geral, devido as distintas estratégias na busca de uma possivel solugdo. Nesse sentido,
a intervencgao das professoras foi fundamental para orientar os estudantes para uma con-
vergéncia argumentativa (Nunes, 2011). Em vista disso, efetivou-se um cenario propicio
para pratica da argumentagado, pois proporcionou aos envolvidos explorarem um objeto
matematico, a partir de experiéncias reais, que oportunizaram o debate, a justificagdo, a
experimentacgdo, a convergéncia ou divergéncia de repostas, entre outros, tudo isso acom-
panhado pelo professor mediador.

As acgdes revelaram episédios de comunicagao entre os integrantes de um dos gru-
pos ocorrida, apds a colagem dos feijdes, em que pudemos evidenciar a¢des vinculadas
ao debate e a defesa de argumentos. Nesse momento, os alunos estavam compartilhando
ideias numa comunicagao multilateral acerca do assunto estudado. Nesse sentido, consta-
tamos que os estudantes dialogavam entre si para tentar tirar conclusdes e buscar solugdes
para a questdo-problema investigada, durante a exploragcéo do tema Medidas de Tempo.

Nesse sentido, no quarto encontro, observamos um amadurecimento das respostas
dadas as questdes-problemas, que foram construidas durante dialogos, discursos e contra-
discursos, testagens, reformulagbes de hipoteses, conjecturas, proposi¢cao de argumentos
e mediagao docente que contribuiu para os sujeitos perceberem a convergéncia dos argu-
mentos matematicos e deduzirem solucdes aceitaveis e convincentes.

Consideramos o quarto encontro como sendo a interagdo argumentativa circunstan-
ciada entre argumentadores, acrescida de elementos como opinido, conjectura, conflito, de-
fesa de argumentos, convergéncia argumentativa, que resultou no consenso das respostas
aos problemas propostos durante a proposi¢céo da atividade de ensino e de aprendizagem.

No quinto encontro, os alunos expuseram suas respostas aceitaveis as questoes-
-problemas e comentaram-nas, apresentando explicacdes compativeis com saberes e pro-
priedades matematicas. Para isso, realizamos um debate, com o objetivo de recapitular os
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conhecimentos matematicos sobre as Medidas de Tempo. Durante todo o estudo, os alunos
discutiram suas solugdes, equipe por equipe, e relataram para os demais colegas da turma
o caminho percorrido para atingi-las. Assim, temos elementos que caracterizam competén-
cias argumentativas em desenvolvimento.

Dessa maneira, concordamos que algumas atitudes, expressas pelas criangas du-
rante a intervengéo, como revelar sua opinido, construir um contradiscurso que se oponha
ao pensamento de outrem, levantar hipéteses sobre uma determinada questao-problema
e registrar uma possivel solugéo, evidenciam de que é possivel perceber que “desde muito
cedo elas sdo capazes de argumentar oralmente e produzir textos escritos argumentativos”
(Leal; Morais, 2006, p. 65).

Nesse sentido, acreditamos que a contacdo de historia foi o ponto de partida para
estimular e mobilizar em sala de aula tais atitudes, somada a uma pratica docente em que
se promoveu discussao sobre um tema em questao, possibilitando aos alunos adquirirem e
colocarem em pratica conhecimentos acerca do argumentar, do questionar e do conjectu-
rar, que sao agdes necessarias em um meio de comunicagao argumentativa, tendo em vista
as ideias defendidas por Gracio (2009, 2010, 2011, 2019).

5 Consideragoes finais

A experiéncia vivenciada com os estudantes mostrou que a literatura infantil se con-
figura como um dispositivo didatico com potencial para proporcionar o desenvolvimento de
praticas argumentativas relacionadas a comunicagéo de ideias e a apresentagao e susten-
tacdo de argumentos proprios sobre um determinado assunto. Assim, tal dispositivo propor-
cionou a interagdo argumentativa em atividades sobre Medida de Tempo do componente
curricular de matematica de forma contextualizada favorecendo o desenvolvimento da com-
peténcia argumentativa, nos anos iniciais de escolarizagao.

Destacamos também que a mediacdo docente foi essencial ao funcionamento do
modelo proposto no decorrer desta pesquisa. A combinacgao entre literatura infantil e ensino
de matematica gerou uma situagédo e um assunto a serem explorados e favoreceu a intera-
¢ao entre as partes envolvidas, no ensino e aprendizagem, permitindo aos alunos fazerem
uso dos conhecimentos prévios, na aquisicao de novos conhecimentos, a partir do estudo
de duas histdrias infantis, a utilizagao foi além da leitura. A ideia foi favorecer a pratica da
argumentagao em torno do assunto medida de tempo, mais especificamente de hora, mi-
nutos e segundos.

Dessa maneira, o estudo realizado de forma contextualizada provocou reflexdes que
nos levaram a perceber que a dindmica adotada favoreceu a interacdo, o interesse e o en-
tendimento sobre o tema discutido. Os sujeitos demonstraram ter autonomia para atuar em
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situagdes-problemas que surgiram, realizando comparagdes com situagdes reais enfrenta-
das no mundo em que vivem.

A comunicagao argumentativa circunstanciada estabelecida em sala foi provocada
por meio da interagao efetivada entre todos os sujeitos argumentadores (alunos e profes-
sores) envolvidos no processo argumentativo. E esteve condicionada a um ambiente que
evidenciou ag¢des caracteristicas de uma comunicagdo multilateral, que exigiu uso de con-
dutas vinculadas a uma pratica argumentativa como o opinar, o conjecturar, a habilidade
para criar um contradiscurso, a criagao e a declaragéo de argumentos consistentes e con-
vincentes acerca de um dado tema em questao.

A vista disso, em nossa concepcdo e com base no quadro teérico desta pesquisa,
acreditamos que a competéncia argumentativa esta associada ao conhecimento de saber
agir como um argumentador em uma comunicagao multilateral e realizar atitudes vincula-
das a pratica argumentativa, como expor argumentos e opinides acerca de um tema em
discusséo, criar contra-argumentos que confrontem pontos de vistas distintos do seu e
conjecturar com base em evidéncias antes ja apresentadas.

E valido ressaltar que existem pesquisas na area da educacdo matematica que
abordam a tematica do ensino de matematica, a partir do uso da literatura infantil. No entanto,
esta pesquisa, além de promover a articulacdo entre essas duas areas de conhecimento,
apresentou evidéncias do que é a competéncia argumentativa.

Consideramos a pesquisa aqui apresentada como um meio de fornecer orientacdes
para docentes que buscam incorporar, em suas aulas de matematica, metodologias que
instiguem os aprendizes a interagir, durante o estudo de um assunto em comum, como
as Medidas de Tempo. Por isso, vimos a necessidade de delinear um possivel caminho
que abrangesse um modelo para auxiliar o professor dos anos iniciais em sua pratica
metodoldgica.

Dessa maneira, acreditamos que a utilizacdo da literatura infantil, em ambito ma-
tematico, contribui para que os estudantes sejam capazes de desenvolver o pensamento
matematico, a partir da narracado de historias, de vivenciar situagdes problemas que esti-
mulem a pratica argumentativa, entre outras habilidades, como o espirito investigativo, a
organizagao e a representagéo de suas ideias sobre o tema explorado.
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