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Resumo: Este artigo teve como contexto de pesquisa a questao do ensino de matematica no curso Técnico
em Administragdo no Programa Nacional de Integracao da Educagéo Profissional com a Educagéo Basica na
Modalidade de Educacgao de Jovens e Adultos, ofertado no IFMA Campus Santa Inés (CSl). O objetivo geral
da investigacao foi apresentar as concepgbes presentes no PROEJA/CSI, a partir dos discursos presentes
no seu PPC, e os discursos dos professores que ensinam matematica e, assim, responder a nossa questao
norteadora: quais as concepg¢des que fundamentam o PROEJA/CSI e a sua consonancia ou dissonancia com
o ensino de matematica que é desenvolvido em sala de aula, no decorrer do curso? Os principais aportes
tedricos foram Gadotti (2011), Freire (1967), Ciavatta (2014), Fonseca (2020), Barbosa (2017), Arroyo (2005).
A metodologia utilizada foi a de abordagem qualitativa, através da analise semidtica discursiva, pautada em
Greimas (1973, 1979), Fiorin (2018, 2019), Barros (2007) e Leite (2014), considerando trés instrumentos
de produgdo de dados: a) o PPC do curso; b) entrevistas semiestruturadas; e, ¢) observagao participante.
Os suijeitos participantes da pesquisa foram quatro professores que lecionam matematica no PROEJA/CSI.
Como resultado, observamos a existéncia de dissonancias entre os discursos dos professores que ensinam
matematica e a concepgao presente no PPC do PROEJA/CSI, com reflexo direto nas praticas pedagdgicas
desses docentes.

Palavras-chave: ensino de matematica; concepgodes; EJA; semidtica discursiva.

Abstract: This article discusses the teaching of mathematics in the Technician Administration course in
PROEJA [Brazilian National Program for the Integration between Professional and Basic Education at the
Youth and Adult Education Modality] offered at Federal Institute of Maranh&do - Campus Santa Inés (CSlI).
The main objective of the study was to present the conceptions present in the program based on the dis-
courses materialized in the Pedagogical Political Project (PPC) and the discourses of teachers who teach
mathematics, in order to answer our two guiding questions: i) what conceptions support the project; and, ii)
is it in line or in dissonance with the mathematics teaching developed in the classroom during the course?
The main theoretical framework was Gadotti (2011), Freire (1967), Ciavatta (2014), Fonseca (2020), Bar-
bosa (2017), Arroyo (2005). The methodology used was a qualitative approach, through discursive semiotic
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analysis based on Greimas (1973, 1979), Fiorin (2018, 2019), Barros (2007) and Leite (2014), considering
three instruments of data production: a) the PPC of the course. b) semi-structured interviews; and c) par-
ticipant observation. The subjects participating in the research were four teachers who teach mathematics
at PROEJA/CSI. As a result, we observed the existence of dissonances between the discourse of teachers
who teach mathematics and the conception present in PROEJA/CSI PPC, which directly reflects on the
pedagogical practices of these professionals.

Keywords: mathematics teaching; conceptions; EJA; discursive semiotics.

Resumen: Este articulo tuvo como contexto de investigaciéon el tema de la ensefianza de las matematicas
en el curso de Administracion Técnica en la modalidad PROEJA que se ofrece en IFMA Campus Santa Inés.
El objetivo general de la investigacion fue presentar las concepciones que estan presentes en PROEJA/CSI,
a partir de los discursos presentes en su PPC, y los discursos de los docentes que ensefian matematicas y
asi responder a nuestra pregunta orientadora: ;Qué concepciones basan a PROEJA/CSI y su consonancia
o disonancia con la ensefanza de las matematicas que se desarrolla en el aula, durante el curso? Los princi-
pales aportes tedricos fueron Gadotti (2011), Freire (1967), Ciavatta (2014), Fonseca (2020), Barbosa (2017),
Arroyo (2005). La metodologia utilizada fue de enfoque cualitativo, mediante analisis semidtico discursivo,
basado en Greimas (1973, 1979), Fiorin (2018, 2019), Barros (2007) y Leite (2014), de tres instrumentos de
produccion de datos: a) EI PPC del curso. b) Entrevistas semiestructuradas. ¢) Observacion participe. Los
sujetos que participaron en la investigacion fueron cuatro docentes de matematicas en PROEJA/CSI. Como
resultado, observamos la existencia de disonancias entre los discursos de los docentes que adiestran clases
de matematicas y la concepcion presente en el PPC PROEJA/CSI, con un impacto directo en las practicas
pedagogicas de estos docentes.

Palabras claves: ensefanza de las matematicas; concepciones; EJA; semiédtica discursiva.

1 Introducgao

Este artigo apresenta recorte do material empirico coletado numa investigagao que
resultou em tese de doutorado iniciada e desenvolvida em tempos de pandemia’, tendo
como contexto de pesquisa a questao do ensino de matematica no do curso Técnhico em
Administragdo ofertado no Programa Nacional de Integracdo da Educacgéo Profissional
com a Educacédo Basica na Modalidade de Educagéo de Jovens e Adultos (PROEJA), do
Instituto Federal do Maranh&o — Campus Santa Inés (CSl). A pesquisa explora as con-
cepgdes basilares ao programa e suas consonancias ou dissonancias com o ensino de
matematica desenvolvido em sala de aula, a partir do discurso presente na concepc¢ao do
seu Projeto Pedagdgico do Curso (PPC), e dos discursos dos professores que ensinam
matematica.

O foco central do estudo € a questdo do ensino de matematica no PROEJA/
CSI, analisado a partir das concepcgdes tedricas e praticas que o fundamentam. O
PROEJA/CSI € um programa de educagao voltado para jovens e adultos, oferecendo

' A pandemia foi causada pelo novo coronavirus (Sars-Cov-2)) no inicio de 2020, que implicou diretamente
na suspensao das aulas presenciais e a na implementacédo do Ensino Remoto Emergencial.
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uma formacao integrada que contempla tanto a educagao basica quanto a educacgéo
profissional. Nesse sentido, a investigagcdo se propde a explorar as especificidades
do ensino de matematica nesse contexto, um campo ainda pouco explorado pela lite-
ratura académica.

O objetivo geral da investigacéo é presentar as concepgdes presentes no PROEJA/
CSlI, a partir dos discursos materializados em seu PPC, e os discursos dos professores
que ensinam matematica e, assim, responder a nossa questdo norteadora: quais as con-
cepcdes que fundamentam o PROEJA/CSI e a sua consonancia ou dissonadncia com o
ensino de matematica desenvolvido em sala de aula no decorrer do curso? Essa questao
norteadora € de extrema relevancia para a compreensao das dindmicas pedagdgicas e dos
desafios enfrentados na pratica educativa.

Tal questéo surgiu a partir de duas observagdes. A primeira decorre dos resultados
de pesquisas do tipo Estado da Arte, em um recorte temporal de 2000 a 2010, desenvolvi-
das por Freitas (2013) e Ribeiro (2014) sobre a Educagado Matematica na Educacao de Jo-
vens e Adultos (EJA). Essas pesquisas apontam para a existéncia de diversas formulag¢des
de propostas e possibilidades de efetivagdo de uma pratica pedagdgica diferenciada para
o ensino de Matematica na EJA. Contudo, para que essas praticas pedagogicas diferencia-
das se efetivem em sala de aula, é necessario repensar a EJA, garantindo que o projeto e
a concepgao semiotica discursiva do programa as contemplem.

A segunda observacdo foi a auséncia de pesquisas que tratem especificamente
dessa problematica relacionada ao PROEJA, conforme verificado por Paiva Junior (2023)
através de um panorama da producdo académica referente as pesquisas sobre em EJA e
a Educacéo Profissional - EP no ambito da Educacdo Matematica, considerando o lapso
temporal de 2008 a 2020. Com essa investigacgao, verificou-se que nenhuma das pesquisas
catalogadas discute as concepgdes que fundamentam o PROEJA e as suas consonancias
ou dissonancias com as praticas pedagdgicas de ensino de matematica que se efetivam
em sala de aula.

Para atender ao objetivo proposto, foram analisados os discursos presentes nos
documentos oficiais do curso, como o PPC, e nas falas dos professores que lecionam ma-
tematica. Este estudo adota uma abordagem qualitativa, utilizando técnicas de analise de
discurso para interpretar os dados coletados. A analise dos documentos oficiais permitiu
compreender as diretrizes e concepcgdes teodricas que orientam o PROEJA/CSI, enquanto
as entrevistas com os professores proporcionaram uma visao pratica e concreta de como
essas diretrizes sao implementadas e vivenciadas em sala de aula.

A escolha de uma abordagem qualitativa para esta pesquisa se justifica pela neces-
sidade de uma compreensao profunda e detalhada das concep¢des e praticas pedagdgicas
no PROEJA/CSI. As técnicas de analise de discurso permitem captar ndo apenas o conteu-
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do explicito dos discursos, mas também as nuances e subtextos que revelam as verdadei-
ras intencdes, crengas e valores dos professores e dos documentos oficiais. Esse método
proporciona uma visao holistica e contextualizada, essencial para entender as complexida-
des do ensino de matematica neste contexto especifico. Assim, como forma de apresentar
tanto o percurso tedrico quanto metodoldgico, estruturamos a escrita em trés segdes para
além da introducao e da conclusao.

Na primeira, intitulada Metodologia e Procedimentos de Investigagdo, apresenta-
mos a metodologia e os procedimentos de investigagao utilizados, detalhando as eta-
pas de coleta e analise de dados, bem como os critérios de selecdo dos participantes
no intuito de fornecer uma base para compreender os métodos empregados e a forma
como foram aplicados. Na segunda, Concepg¢bes da Educagdo De Jovens e Adultos
— EJA, estabelecemos um dialogo sobre as concepgdes ao respeito da EJA e no PRO-
EJA, explorando as bases tedricas e os debates académicos que fundamentam essas
modalidades educativas para analisarmos como essas ditas concepg¢des influenciam
a pratica pedagogica e a maneira pela qual se refletem nos documentos oficiais e nas
praticas de ensino.

Em seguida, n’As Concepgbes que Norteiam o PROEJA/CSI analisamos e discu-
timos os resultados, destacando consonéancias e dissonancias entre o discurso oficial e a
pratica pedagdgica. Concluimos, sintetizando os principais achados e suas implicagcdes
para a pratica educativa e futuras pesquisas, oferecendo algumas contribui¢coes e diregcoes
para estudos futuros e praticas pedagogicas mais eficazes.

Dessa forma, este artigo contribui para um entendimento das praticas pedagogicas
em matematica no contexto do PROEJA/CSI, oferecendo importantes contribuicdes para
pesquisadores, educadores e formuladores de politicas educacionais. Acreditamos que os
resultados possam contribuir com o desenvolvimento de politicas e praticas mais efetivas e
inclusivas no ensino de matematica para jovens e adultos, promovendo uma educacéo de
qualidade que atenda as necessidades e especificidades deste publico.

2 Metodologia e procedimentos de investigagao

Os aspectos metodoldgicos e os procedimentos que sustentam o desenvolvimen-
to desta pesquisa serdo expostos. Isso inclui tanto as estratégias de coleta quanto as de
analise de dados, essenciais para garantir a validade e a confiabilidade dos resultados. A
apresentacao abrange desde a definicdo dos instrumentos de pesquisa utilizados, como
entrevistas e observacao participante, até a explicacido das técnicas de analise, como a
analise do discurso, a partir do uso da semidtica discursiva; ou seja, um panorama das
etapas metodoldgicas que fundamentam este estudo.
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Esta investigagdo se caracteriza como do tipo pesquisa qualitativa, de abordagem
interpretativa, baseada nos fundamentos metodolégicos de Creswell (2014). Em relagao
aos objetivos, ela se caracteriza como do tipo descritiva, por buscar apresentar, a partir do
fazer interpretativo do pesquisador, a realidade do ensino de matematica no PROEJA/CSI,
assim como descrever as concepgdes presentes nele.

A pesquisa qualitativa comega com pressupostos e o uso de estruturas interpreta-
tivas/tedricas que informam o estudo dos problemas da pesquisa abordando os sig-
nificados que os individuos ou grupos atribuem a um problema social ou humano.
Para estudar esse problema, os pesquisadores qualitativos usam uma abordagem
qualitativa da investigagao, a coleta de dados em um contexto natural sensivel as
pessoas € aos lugares em estudo e a analise dos dados que é tanto indutiva quanto
dedutiva e estabelece padrdes ou temas. O relatério final ou a apresentacéao in-
cluem vozes dos participantes, a reflexdo do pesquisador, uma descricdo complexa
e interpretagédo do problema e a sua contribui¢cdo para a literatura ou um chamado
a mudanga (Creswell, 2014, p. 49-50, grifo do autor).

Quanto aos métodos e procedimentos de investigagao, e em relagao a coleta e pro-
ducao de dados, informamos que eles se deram em dois momentos distintos, ambos am-
parados nos pressupostos tedricos de Creswell (2014). No primeiro momento, foram utili-
zadas como fontes primarias o Projeto Pedagogico de Curso (PPC) do PROEJA/CSI e as
entrevistas com quatro professores de matematica que lecionam no curso. A escolha das
fontes permitiu uma compreensao inicial das diretrizes pedagdgicas e das praticas educa-
tivas implementadas no programa.

Arealizagao de entrevistas semiestruturadas ocorreu no segundo semestre de 2021
e foi realizada através da ferramenta Google Meet, devido as restricdes impostas pelo En-
sino Remoto Emergencial?; modalidade virtual que garantiu a seguranga e a conveniéncia
dos participantes, permitindo uma coleta de dados eficaz em um periodo desafiador. Essas
entrevistas foram fundamentais para aprofundar a compreensao das experiéncias e per-
cepcodes dos professores, complementando a analise do PPC e proporcionando uma visao
mais holistica das praticas pedagogicas no PROEJA/CSI.

O segundo momento ocorreu no retorno as aulas presenciais. Nesse contexto, os
dados produzidos foram utilizados como fontes secundarias e complementares, e foram
realizadas notas de campo resultantes da observacio participante das aulas ministra-
das por dois dos professores previamente entrevistados®. Essas observagdes foram

2 Conforme Paiva Junior (2020, p. 124) O Ensino Remoto foi “uma alternativa emergencial em um cenario
inédito de fechamento massivo das escolas e como uma possibilidade de diminuigdo dos impactos
educacionais negativos causados pela pandemia da COVID-19".

3 Os professores observados foram PE3 e PE4.
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registradas por meio de anotagdes detalhadas em um caderno de campo, que visava a
dindmica e a interacao dos participantes no cotidiano da sala de aula, proporcionando
uma percepgao contextualizada das praticas pedagogicas em agdo, que permitiram
analisar as estratégias didaticas empregadas e as reagdes dos alunos face as ativida-
des desenvolvidas.

As notas de campo constituiram um componente essencial para a triangulagao de
dados, complementando as informagdes obtidas anteriormente através do PPC do curso e
das entrevistas dos professores participantes da pesquisa. A utilizacdo dessas notas como
fontes secundarias enriqueceu a compreensao das praticas educativas no contexto especi-
fico do PROEJA/CSI, evidenciando aspectos que nao poderiam ser totalmente capturados
apenas por meio de entrevistas ou documentos formais.

Além disso, a observacao participante proporcionou valiosas consideragdes sobre a
interag&o entre os professores e os alunos, contribuindo para uma analise mais abrangente
das dindmicas educacionais durante o periodo de retorno as atividades presenciais. Essa
decisdo metodoldgica, fundamentada em Ludke e André (2022, p. 26) nos possibilitou “[...]
um contato pessoal e estreito do pesquisador com o fendmeno pesquisado [...]” e nos per-
mitiu apreender a visdo de mundo, isto €, o significado que os sujeitos atribuem a realidade
que 0s cerca e as suas proprias acoes.

O nosso papel e os propositos de estudo na observacao participante foram descritos
por Buford Junker (apud Ludke; André, 2022, p. 28) quando apontam para o “participante
como observador”, perspectiva segundo a qual n&o se oculta totalmente as atividades, mas
revela-se apenas parte das intencdes. Nessa posicdo, buscamos orientar a observagao
em torno de aspectos das reflexdes metodoldgicas-com o objetivo especifico de analisar
as praticas pedagdgicas desenvolvidas e suas relagdes com os discursos anteriormente
coletados (Ludke; André, 2022).

E importante registrar também que os professores estavam cientes dos objetivos
da pesquisa, tendo participado da entrevista e assinado o Termo de Consentimento Li-
vre e Esclarecido. Cabe informar ainda que, a fim de garantir a minimizagcéo de riscos
aos participantes implicados no processo de coleta de dados, além do Termo de Con-
sentimento Livre e Esclarecido (TCLE), outras providéncias foram adotadas; medidas
que incluiram o anonimato na divulgagao dos resultados, garantindo protecédo das iden-
tidades dos participantes, restringindo-se também o acesso a dados identificaveis para
evitar qualquer exposicdo desnecessaria e fortalecer a ética e a confidencialidade em
todas as etapas da pesquisa.

Diante desses cuidados, o projeto de pesquisa foi encaminhado e aprovado pelo Co-
mité de Etica em Pesquisa (CEP) de uma universidade, bem como pela Comiss&o Nacional
de Etica em Pesquisa (CONEP). O parecer consubstanciado n°® 6.284.524 confirma que a
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pesquisa esta de acordo com os principios éticos estabelecidos, garantindo-se no processo
de aprovacgao que todas as etapas fossem cuidadosamente revisadas e que os direitos e o
bem-estar dos participantes estivessem protegidos.

Quanto a analise dos dados, o caminho percorrido foi direcionado pela analise do
discurso, tendo como referéncia a semiotica discursiva ou greimasiana (Greimas, 1973,
1979; Fiorin, 2018, 2019; Leite, 2014). A partir do percurso gerativo de sentido dos discur-
sos coletados em entrevistas e dos excertos de texto coletados do PPC do curso, se obje-
tivou compreender quais sao as concepg¢des dos professores que ensinam matematica no
PROEJA/CSI e como se dao as praticas pedagdgicas e articulagdes com as concepgdes do
PPC. Dessa forma, buscamos uma compreensido mais profunda das interagdes entre teoria
e pratica nesse contexto educacional especifico.

Nesta pesquisa, a perspectiva tedrica de Semiodtica se assenta na definicdo proposta
por Greimas e Courtés (1979, p. 415): “a teoria semidtica deve apresentar-se inicialmente
como o que ela é, [...] uma teoria de significagdo. Sua primeira preocupagao sera [...] ex-
plicitar sob forma de construgcao conceptual, as condicdes da apreensao e da producéo do
sentido (Greimas; Courtés, 1979, p. 415).

A teoria semidtica desenvolvida aqui Greimas tem suas bases epistemoldgicas
fundamentadas nos pressupostos tedricos da linguistica estrutural de Saussure e Hjel-
mslev (apud Mendes, 2011). Esses fundamentos s&o combinados tanto com elemen-
tos da narratologia Proppiniana, que oferece uma estrutura para entender a narrativa,
quanto com a antropologia de Lévi-Strauss, que contribui com uma perspectiva sobre
as estruturas culturais. Da mesma forma, a fenomenologia de Merleau-Ponty é incorpo-
rada, trazendo uma dimensao de experiéncia e percepcao humanas a analise semidtica
(Saraiva; Leite, 2017).

Conforme nos aponta Fiorin (2019, p. 18), devemos tomar o Percurso Gerativo de
Sentido (PGS) como um “[...] modelo hierarquico, em que se correlacionam os niveis de
abstracdo de sentido” ao procedermos com a analise semiética de um texto. O PGS permite
gue examinemos como os significados sdo gerados e estruturados em diferentes niveis de
abstracdo, desde os mais simples aos mais complexos. Essa abordagem hierarquica faci-
lita a identificagdo das camadas de significado que compdem um texto, possibilitando uma
analise mais profunda e detalhada, uma vez que “O percurso gerativo de sentido € uma
sucessao de patamares, cada um dos quais suscetivel de receber uma descricao adequa-
da, que mostra como se produz e se interpreta o sentido, num processo que vai do mais
simples ao mais complexo” (Fiorin, 2018, p. 20).

O esquema do PGS descrito por Fiorin (2018) e utilizado no desenvolvimento desta
pesquisa esta presente no Quadro 1:
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Quadro 1 — Esquema do Percurso Gerativo de Sentido.

Componente Sintatico Componente Semantico
Estruturas Nivel Profundo Sintaxe Fundamental Semantica Fundamental
semionarrativas Nivel de Superficie Sintaxe Narrativa Semantica Narrativa
Sintaxe Discursiva Semantica Discursiva
Estruturas . L N
. . Discursivizagao Tematizacao
Discursivas - o o . S
(actorialiagéo, temporalizagéo, espacializagao) Figurativizagédo

Fonte: Adaptado de Fiorin (2018).

Como visto, o PGS é composto por trés niveis: o nivel profundo (fundamental), o
nivel de superficie (narrativo) e o nivel discursivo. Em cada um desses niveis, existe tanto
um componente sintatico, que se preocupa com a disposi¢ao das palavras na frase e das
frases no discurso, quanto um componente semantico, que se preocupa com as mudangas
e transformagdes na pessoa ou sujeito, no tempo e no espago, em razado da significagcao
das palavras.

No primeiro nivel, chamado de nivel fundamental, o processo de significagcado se da
por meio de uma oposi¢ao semantica minima. No segundo nivel, chamado de nivel nar-
rativo, ele se da quando analisamos a presenga dos sujeitos no texto e as suas relagdes
actanciais. O terceiro nivel, chamado de nivel discursivo, é o mais superficial, mas também
0 mais complexo e concreto do PGS. Nele, busca-se identificar o sentido ou discurso pre-
sente no texto, concretizando os conteudos abstratos definidos como categorias e oposi-
¢des semanticas no nivel fundamental, e os conteudos narrativos abstratos e persuasivos
do nivel narrativo.

O procedimento de andlise semidtica dessas categorias foi realizado utilizando o
dispositivo para andlise de unidades textuais proposto por Leite (2014). Esse dispositivo &
um quadro de analise que nos orienta e permite uma melhor apresentacao dos trés niveis
do PGS: o nivel fundamental, o nivel narrativo e o nivel discursivo.

Na Fig. 1, podemos ver o Quadro de Analise Semidtica* proposto por Leite (2014) e
que utilizamos nesta pesquisa para proceder a analise semiotica dos discursos catalogados:

4 0O Quadro de Analise Semidtica foi desenvolvido por Leite (2014), ao perceber a auséncia de dispositivos
equivalentes na literatura, e permite analisar, de forma pratica os discursos, com o aporte da Semidtica
Greimasiana e por analogia ao PGS.
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Figura 1 — Quadro de Analise Semiética

UNIDADE

TEXTUAL Edn

Na universidade, vocf estd realirando leituras e estudos sobre etnomatemdtica. Entlo,
KECIO apds estas leituras e estudos, como vocd define etnomatemdtica? O que &
etnomaemética?

Nesta questéo, com o objetive de conhecer a concepglio de etnomatemitica de PP3,
introduzo o pergunta & partir de uma contextualizacio relernte & experiéncia de
formagdo do entrevistado no curso de Licenciatura em Educagio Bisica Infercultural
da UNIR. Assim, direciono PF3 2 emitir uma definicio de etnomatemitica a partir de
suzs referéncias académicas, uma ver que eu sei que ele tem estudado wlerdncias
hibliogrificas que tratam de etnomate mitica

Etnomatemdtica para mim €.. cada povo tem sua malemitica, tem sua forma de
contar, tem sua forma de medir, Entéo, para mim, etnomatemitica é o matemética do
povo, é a matemitica de cada etnia, de cada povo que tem sua forma de contagem, sua
forma de medir, sua forma de conbecer outros tipos de contagem.

AUTOANALISE

FP3

Enféricas: Particularidade, Povo, Einia, Cultura, Conhecimento,
CATEGORIAS

SEMANTICAS

Disféricx: Generalidade Nivel fundamental

OPOSICAO

SEMANTICA Particularidade vs Generalidade

Em sua resposta, PP3 apresenta uma concepgdo de etnomatemitica a partir da
oposigho particulandade vs generalidade. De forma geral etnomatemitica € um
canhecimento matemdtico que exisie em todos os povos e culturas. Assim, para PP3,
em uma dimenséo geral etnomalemética & 2 matematica que todos 05 povos ou etnias
ANALISE possuem melacionada a formas de conhecer, de medir, de contar. Por outro lado, 2
particularidade sz faz presente na enunciagio de PP3 ao destacar 4 singularidade da
matemitica de cada povo ou etnia, Verifica-se a0 final da resposta de PP3 a indicacio
de que o etnomatemitica também contempla formas de conhecer o outro, no sentido
de ir além das formas de contar ¢ medir de um povo em particular.

Etnomatemdtica ¢ & matemitica de poves ou einias em geral e estd relacionada a
formas particulares de contar, medir @ conhecer de cada povo ou etnin

Nivel narrativo

DISCURSO Nivel discursivo

Fonte: Leite (2014, p. 165)

Mais a frente, na secéo 4, apresentamos os resultados das analises semidticas dos
discursos, realizadas com base no dispositivo proposto por Leite (2014). Esse método foi
essencial para explorar os trés niveis do PGS, revelando as nuances das concepgoes e
praticas pedagodgicas dos professores no contexto especifico do PROEJA/CSI. A analise
detalhada desses resultados oferecera uma visdo abrangente sobre como teoria e pratica
se entrelagam no ensino de matematica para jovens e adultos, proporcionando entendi-
mentos significativos para o desenvolvimento educacional neste campo.

Concluida esta secao, é possivel compreender a robustez e a sistematicidade do
nosso percurso de pesquisa. Passamos agora a explorar os resultados obtidos a partir
dessa investigagao, concentrando-nos nas concepgdes que norteiam o PROEJA/CSI, con-
forme exposto na segédo seguinte em que apresentamos uma analise das concepgdes pe-
dagodgicas identificadas no decorrer da pesquisa. Esse exame critico sera essencial para
contextualizar as concepgdes que norteiam e fundamentam o EJA, preparando o terreno
para nossas discussdes em relagcao as concepgdes que norteiam o PROEJA/CSI.
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3 Concepgoes da educagao de jovens e adultos - EJA

Partimos do sentido atribuido por Ponte (1992, p. 185), que entende concepgédo como
uma forma de organizar, de ver o mundo ou de pensar que se diferencia de conceito em trés
aspectos: primeiro porque nao diz respeito a objetos ou agées bem determinadas; segundo
porque nao se reduz as propriedades mais imediatamente observaveis do comportamento;
e terceiro porque nao se revela com facilidade.

Essa perspectiva se assemelha a descrita por Biscosini (2005, p. 40), que define
concepcao como “[...] uma forma prépria de pensar e representar o mundo, construida a
partir das experiéncias nas relacdes sociais e com os conhecimentos historicamente pro-
duzidos”. Trazendo a discusséao para o ambito da EJA, Paiva (2006, p. 523) entende que as
concepgdes sao “[...] histdricas, tém temporalidade e espacialidade, sdo multidimensionais,
organizando-se segundo diversas ordens de fatores que ndo permanecem duradouramen-
te, mas s&o sensiveis aos movimentos dos sujeitos nas suas agdes de fazer e desfazer,
pensar e transformar o mundo”.

Ao considerarmos a historia do nosso pais, podemos dizer que a EJA ja possuiu e
possui diversas concepgdes que foram se construindo como fruto de interesses e modos de
organizar a sociedade. Ou seja, as concepgdes estdo em disputa, de acordo com o contex-
to histdrico politico e econdmico vivenciado. Isso se deve ao fato de a EJA, em particular,
nunca ter estado alheia as mudancas sociais, econdmicas, politicas, cientificas e tecnoldgi-
cas constantes, embora, por vezes, ela fosse colocada a margem disso, sobrevivendo das
pequenas migalhas oferecidas. Como consequéncia, cresceu o numero de jovens e adultos
despreparados para o mundo de trabalho, sem a escolaridade ou a formacéo necessarias,
resultando em as altas taxas desemprego, tornando, assim, maciga a presenca de jovens
e adultos que nem estudam e nem trabalham.

Dessa forma, compreender as concepg¢des que fundamentam a EJA demandou mui-
tos desafios, envolvimento e decisdes. Por essa razao, tomamos como o ponto de partida
a concepgao comumente atribuida a EJA, ou seja, aquela de pautada na educagado como
direito humano, de garantia universal, independentemente da idade ou qualquer outra ca-
racterizagao, denominada Concepc¢édo Humanistica. Esse direito garante as pessoas jovens
e adultas que o poder publico tem o dever de desenvolver politicas publicas apropriadas, e
de também implementar programas efetivos e de qualidade para assegurar sua educagao
continua e inclusao social.

Esta concepgao é percebida em Arroyo (2005) ao defender uma concepgéao pedagé-
gica humanistica na EJA, com tragos de educacgao popular. Para isso ele propde:
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Ter o ser humano e sua humanizagdo como problema pedagogico. Nao reduzir as
questdes educativas a conteudos minimos, cargas horarias minimas, niveis, eta-
pas, regimentos, exames, avangos progressivos, verificagdo de rendimentos, com-
peténcias, prosseguimentos de estudos, etc (Arroyo, 2005, p. 225).

Ja Gadotti (2011) comenta que, até os anos de 1940, a EJA era concebida como
uma extensao da escola formal, tendo sido desenvolvida principalmente na zona rural, o
que contribuiu para a percepg¢ao de que, por muito tempo, a EJA tenha sido entendida como
uma forma de democratizacdo da escola formal. Nesse sentido, pode-se dizer que a EJA
desempenhou um papel importante na ampliagdo do acesso a educacgao, especialmente
em areas rurais onde a educacao formal era menos acessivel.

No entanto, o cenario se modifica na década de 1950, quando a EJA passou a ser
entendida como uma educacgao de base e como um desenvolvimento comunitario. No final
daquela década, duas concepg¢des ganham maior destaque e significancia na EJA: a pri-
meira, entendida como libertadora/emancipadora, proposta por Paulo Freire; e a segunda
proposta, denominada qualificadora (funcional) ou seja, que buscava uma capacitagcao de
mao de obra que fosse util ao projeto desenvolvimentista do pais (Gadotti, 2011).

A partir da Concepcéo Libertadora/Emancipadora, compreende-se que a libertacao
por meio da emancipacgao € a unica forma de tornar um povo livre. Porém, para a educa-
cao realizar essa pratica da liberdade faz-se necessario pensa-la como uma agao com o
povo e nao simplesmente ofertada para o povo (Freire, 1967). Por essa concepgao, Freire
reconhecia que viabilizar uma educacgéo critica, reflexiva e emancipatdria significava pro-
porcionar um caminho capaz de tornar a humanidade agente da sua propria historia. Ele
acreditava ainda que, por meio dessa educacio, as pessoas poderiam se tornar cientes
das suas escolhas éticas e cidadas. A educacgao, por esse prisma, seria apenas um proces-
S0 nao apenas de aquisicdo de conhecimentos, mas também de formacéo de individuos
conscientes e responsaveis.

No que se refere a Concepgao Funcional, destacada por Gadotti (2011), ela € aquela
que vislumbra a funcionalidade técnica do individuo. O objetivo da formagao, segundo essa
concepgao, esta fundamentado na integragao de trabalho, ciéncia, técnica e tecnologia.
Essa integragdo é vista como essencial para o enriquecimento cientifico, cultural, politico e
profissional das populacdes. A indissociabilidade dessas dimensdes no mundo real permite
que a educagao funcional contribua de maneira abrangente para o desenvolvimento
pessoal e coletivo, promovendo cidadaos mais capacitados e conscientes de seu papel na
sociedade.

Essa concepgéao é fruto da tendéncia pedagdgica tecnicista. Originada para su-
prir a demanda de uma economia capitalista em crescimento, essa tendéncia comecgou
a ganhar for¢ca devido a necessidade de mao-de-obra qualificada impulsionada pelo
desenvolvimento industrial, cuja dindmica obrigou os sistemas educacionais a prioriza-
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rem a técnica em detrimento da formacao social e cidada do individuo. Como resultado,
a educacéo tecnicista priorizou habilidades técnicas especificas, deixando de lado o
desenvolvimento de competéncias sociais e criticas necessarias para uma participacao
plena na sociedade.

Outra questao importante a ser abordada quando falamos das concepg¢des da EJA
€ a sua identidade sociocultural, formada pela diversidade de suas experiéncias de vida e
pela diversidade de maneiras de como elas se relacionam. Podemos entender, entédo, que
os “[...] grupo ou grupos socioculturais aos quais pertencem os alunos da EJA constituem
parcelas da sociedade que so recentemente passaram a ser considerados como publico
da Educagao Escolar’ (Fonseca, 2020, p. 27). Essa afirmacdo, amplamente aceita por
diversos pesquisadores®, evidencia a necessidade de se aceitar a incorporagao da iden-
tidade sociocultural como elemento da Concepgao da EJA. Trata-se de uma tendéncia
alinhada ao que defendem Brunelli e Darsie (2018) quando apontam a necessidade de
um redirecionamento de politicas publicas e iniciativas de EJA que reconhegam em seu
publico a sua identidade sociocultural. Essas caracteristicas fundamentam uma Concep-
¢ao Social, facilmente perceptivel no programa Etnomatematica, amplamente difundido
por D’ambradsio (1990).

Esta investigacdo também revelou que ha duas outras concepgdes de EJA muito
comuns para muitos: a Concepcado Reparadora e a Concepcao Equalizadora. Conforme
discutido e apresentado por Campelo (2009), essas concepgdes surgem a partir das fun-
¢Oes atribuidas a EJA, pelo Conselho Nacional de Educagao/Camara de Educacéo Basica
(Brasil, 2000), através do Parecer CEB n° 11/2000, de 10 de maio de 2000. Segundo esse
documento, trés fungdes séo atribuidas a EJA: Fungéo Qualificadora (Concepgéo Funcio-
nal) — j4 mencionada anteriormente -, Fungdo Reparadora e Fungédo Equalizadora.

Detalhando cada uma dessas duas ultimas fungdes, iniciamos pela Concepcéo Re-
paradora, que tem como caracteristica sobressalente a compreensao de que o principal
objetivo da EJA se restringe a possibilitar aos alunos dessa modalidade a recuperagao do
tempo perdido. E uma concepgdo que geralmente esta atrelada a um processo educativo
que confere aos seus sujeitos novas perspectivas, autorrespeito, autoestima e autonomia.
Também € uma concepgao da EJA que aponta para o direito a cidadania e para a possibili-
dade de realizacao pessoal.

A segunda é a Equalizadora, que se relaciona a busca pela equidade. Essa abor-
dagem coloca o principio da igualdade de oportunidades como ponto de partida essencial
para que essa modalidade de ensino se efetive e seja exitosa. A énfase na equidade na

5 0O livro Educacdo Matematica de Jovens e Adultos: especificidades, desafios e contribuicdes de autoria de
Maria da Concei¢cdo Fonseca é muito relevante nas pesquisas da area, possuindo mais de 500 citagdes
desde a sua publicacdo (Informagao retirada do Google Académico, em 21/12/2023).
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EJA visa a superar desigualdades histéricas e sociais, garantindo que todos os individuos
tenham acesso as mesmas oportunidades educacionais, independentemente de sua idade
ou trajetdria educacional prévia.

Para além das ja citadas até aqui, ha ainda mais uma: a Concepc¢ao Integral/Omni-
lateral, Pesquisadores como Ciavatta (2014, p. 198) consideram que seria uma concepgao
pautada na formagdo integrada para enfrentar os desafios do mundo do trabalho. Essa
formagao a que ela se refere € “[...] um tipo de formagao que seja integrada, plena, vindo a
possibilitar ao educando a compreensao das partes do seu todo ou da unidade no diverso”.
Em outras palavras:

Formacgao Integrada Omnilateral ndo € uma mera teoria pedagogica, com recei-
tuario pronto e acabado para modificar a realidade da educago e da escola. E, de
fato, uma possibilidade de caminho formativo que se escolhe trilhar historicamente,
no sentido de construir internalizagdes culturais que apontem para além de todas
as perspectivas que excluem uns em relagao aos outros, em relagéo a produgao de
conhecimento (Barbosa, 2017, p. 52).

Assim, a Concepcgéao Integral/Omnilateral da EJA assume essa modalidade como
um programa que visa a proporcionar uma formacgao integral dos sujeitos jovens e adultos.
Essa abordagem enfatiza o trabalho® como principio educativo, integrando-o ao desenvol-
vimento das habilidades humanas dos individuos. Em contraposi¢cao a uma visao restrita
de educacao voltada apenas para a formacdo de mao de obra ou empreendedorismo in-
dividual, a Concepgao Integral/Omnilateral destaca-se por promover uma educagéo que
busca ndo apenas reparar desigualdades sociais, mas também desenvolver plenamente as
capacidades individuais e coletivas dos alunos.

Dessa forma, para prosseguimento desta investigacéo, esta concepgao se junta
a anteriormente apresentadas, perfazendo um total de sete principais concepgdes que
identificamos no decorrer dos estudos tedricos da pesquisa, sendo elas: 1) Libertadora/
Emancipadora; 2) Social; 3) Funcional, 4) Reparadora; 5) Integral/ Omnilateral; 6) Hu-
manistica; e, 7) Equalizadora. Tais concepgdes estdo apresentadas e definidas conforme
caracteristicas que consideramos melhor representarem os sentido e principios que as
norteiam, no Quadro 02:

6 Assumimos, nessa concepgdo, o sentido de trabalho ndo como relativo a atividade laborativa ou ao
emprego, mas como sendo um processo que permeia todo o ser do homem e constitui a sua especificidade
e a produgéao de todas as dimensfes da sua vida, tal qual proposto por Kosik (1986).
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Quadro 2 — Principais Concepgdes de EJA identificadas na pesquisa

Uma concepgdo de Educacdo Libertadora/Emancipatoria, de reconhecimento das caracteristicas socioculturais
dos seus sujeitos

Uma concepcdo de compreensdo da identidade sociocultural dos sujeitos da EJA, em razdo das suas trajetdrias
diversas, que demandam perspectivas, expectativas, desejos e desafios proprios em relagdo a Educagdo Escolar.

Uma concepgdo gue possibilita a funcionalidade técnica do individuo, cujo objetivo da formagdo estd
fundamentado na integragao de trabalho, ciéncia, técnica e tecnologia, podendo contribuir para o enriquecimento
cientifico, cultural, pelitico e profissional das populagies, pela indissociabilidade dessas dimensdes no mundo
real.

Uma concepgdo gue possibilita aos alunos dessa modalidade a recuperagdo do tempo perdido, em um processo
educativo que confers aos seus sujeitos novas perspectivas, autormrespeito, autoestima, autonomia, que aponta
para o direito  cidadania e a possibilidade de realizagdo pessoal.

Uma concepgdo gue reconhece o trabalho como o principio educativo que & a base de toda organizagdo e
desenvolvimento curricular, sendo o sujeito produtor de sua propria realidade, que se apropria dessa realidade
para transforma-la, e que viabiliza a atualizagdo profissional de conhecimentos e aprendizagens continuas.

Uma concep;dc que reconhece os principios humanisticos, pautados na igualdade humana de direitos e o acesso
aos direitos civis, pela restauragdo de um direito anteriormente negado a esses alunos maiores de 18 anos que
ndo concluiram o Ensino Médio na idade cometa.

Uma concepgao gue propde aos alunos do Proeja uma igualdade de oportunidades de acesso a escola e a
permanéncia nela

Fonte: Préprio Autor

Uma vez conhecidas e definidas as principais concepc¢des presentes na EJA, apre-
sentamos, na proxima se¢ao, a analise e discussao dos resultados obtidos em nossa inves-
tigacdo. Nosso estudo buscou identificar e discutir as concepgdes presentes no PROEJA/
CSI’, a partir dos discursos presentes no seu PPC, e os discursos dos professores que
ensinam matematica. Cumpre informar ainda que essas concepcgoes e definicbes ndo sao
mutuamente exclusivas, tendo em vista que, em alguns casos, elas se completam, enquan-
to, em outros, divergem. Dessa forma, a classificacdo e definicdo aqui apresentada tem
o propésito de servir como elemento norteador/facilitador para a analise e discussao dos
resultados da segéo seguinte.

4 As concepgoes que norteiam o PROEJA/CSI

Partimos do conhecimento prévio do que classificamos na se¢cédo anterior como sen-
do as sete principais concepg¢des que fundamentam a EJA, o que nos permite, nesta sec¢ao,
analisar as consonancias ou dissonancias entre a concep¢ao que esta presente na PPC
do PROEJA/CSI e as concepcdes dos professores de matematica que atuam nesse curso.

7 O PROEJA, embora tenha suas caracteristicas proprias, € um campo de atuagdo que compde a EJA.
Isso justifica a utilizagdo das concepgdes da EJA catalogadas para a analise desenvolvida no contexto do
PROEJA/CSI.
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Para tanto, iniciamos apresentando no Quadro 3% a sintese dos discursos presentes no
PPC que, no nosso fazer interpretativo, determina a sua concepcéo. Os discursos apresen-
tados estao apoiados na oposicdo semantica Transformagéo x Preservagédo e Continuidade
x Descontinuidade.

Quadro 3 — Sintese de discursos referente a categoria Concepcoes (A)

SUJEITO DISCURSO

A proposta curricular do PROEJA no IFMA Campus Santa Inés esta fundamentada nos prin-
cipios filosoficos da pratica educativa progressista e transformadora, tendo como base legal
norteadora da pratica de ensino o que trata a lei de diretrizes e bases da educagao nacional
e nas resolugdes e decretos que normatizam o Sistema Educacional Brasileiro, Educagao
Profissional Técnica de Nivel Médio e demais referéncias curriculares inerentes a essa
oferta educacional. Ademais, o projeto politico-pedagoégico do Campus, traduzido em termos
objetivos e concretos, na fungao social desta instituicdo € na compreenséo da educagao
como pratica social, corroboraram a consolidagéo do perfil geral do curso, que une a tradigao
de perfil de formagao do IFMA com as caracteristicas socioeconémicas da regido em que o
Campus esta inserido.

PPC1°

Para compreender a concepgao de PROEJA do IFMA é necessario recordar a Lei de criagao
dos Institutos Federais n°® 11.892/08, que foi um marco na construcao das politicas de edu-
cacao profissional e tecnolégica, principalmente quando reconhece a necessidade para o
desenvolvimento de uma sociedade produtiva, inovadora, capaz de construir novos sujeitos
histéricos. Desta forma, numa visdo de atender as perspectivas atuais da educacgao integra-
da, os Institutos tém desenvolvido, por meio dessas politicas educacionais, a ampliagao e a
oferta de cursos técnicos numa concepgéao integrada, reconhecendo o trabalho como princi-
pio educativo que é a base de toda organizagéo e desenvolvimento curricular, sendo o sujeito
produtor de sua propria realidade, que ao se apropriar dessa realidade pode transforma-la.
Nessa concepgao busca-se a superagao do trabalho manual e trabalho intelectual apontan-
do para uma educacéao unitaria em que todos tenham acesso ao conhecimento, a cultura, a
ciéncia e a tecnologia. Portanto, reconhecendo a necessidade dessa parcela da populagéo
que teve os seus direitos cerceados, o Instituto, atendendo as especificidades do Programa
regulamentado pelo Decreto 5.840/06, e reconhecendo o direito e a oportunidade desse
sujeito em continuar aprendendo, disponibiliza a oferta de cursos para garantir esse direito e
mais que isso contribuir para a dignidade de todos.

PPC4

8 Os quadros que compde esta secdo sdo as Sinteses Reflexivas que contém os discursos provenientes
da Analise Semiética Discursiva em excertos de textos retirados do PPC do curso ou da transcricdo das
entrevistas, a partir da utilizagédo do dispositivo para analise de unidades textuais proposto por Leite (2014),
que nos orienta e permite uma melhor apresentagao dos trés niveis do Percurso Gerativo de Sentido —
PGS. A andlise detalhada dessas unidades textuais esta disponivel em Paiva Junior (2023).

® Para fins de organizagdo e visando a preservar a identificacdo dos participantes da pesquisa, estes estdo
representados por PEi, sendo que as letras mailusculas representam os sujeitos P — Professor, E Entrevista,
enquanto a letra minuscula “i” representa a ordem de realizagdo desses métodos de coleta. Quando se
tratar de excertos do PPC, utilizaremos a codificagdo PPCi, sendo que a letra minuscula “"

i” representa a
ordem dos excertos dentro do documento oficial.
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Esses discursos refletem os principios norteadores da pratica educativa do curso,
fundamentados em uma concepgao de formagéo integrada cuja abordagem reconhece o
trabalho como principio educativo e considera o sujeito como o agente capaz de produzir
e transformar sua proépria realidade. Ilgualmente, visa a superar a dicotomia entre trabalho
manual e intelectual, promovendo uma educagao unitaria que garanta a todos o acesso ao
conhecimento, a cultura, a ciéncia e a tecnologia. Esses elementos sao fundamentais para
uma educacéo inclusiva e abrangente, capaz de preparar os individuos para os desafios e
oportunidades da sociedade contemporanea.

Cabe ressaltar que ndo nos estranha tal concepcéao estar presente no PPC do PRO-
EJA/CSI dada a recente atualizagdo do PPC realizada', ainda em 2016, que se sustentou
no Documento Base do PROEJA, a partir da concepc¢ao da formag¢ao humana:

A concepgao de uma politica, cujo objetivo da formagao esta fundamentado na in-
tegracao de trabalho, ciéncia, técnica, tecnologia, humanismo e cultura geral, pode
contribuir para o enriquecimento cientifico, cultural, politico e profissional das po-
pulacdes, pela indissociabilidade dessas dimensdes no mundo real. Ademais, es-
sas dimensoes estao estreitamente vinculadas as condi¢gdes necessarias ao efetivo
exercicio da cidadania. Assim, uma das finalidades mais significativas dos cursos
técnicos integrados no dmbito de uma politica educacional publica deve ser a capa-
cidade de proporcionar educacao basica sélida, em vinculo estreito com a formagao
profissional, ou seja, a formagéo integral do educando (Brasil, 2007, p. 35).

Ja a concepgéao progressista e transformadora descrita no PPC é aquela que nao
separa o conhecimento acumulado pela humanidade, representado pelo conhecimento
cientifico, daquele adquirido pelos educandos no cotidiano de suas relagcbes culturais e
materiais. Essa abordagem educacional busca integrar esses diferentes tipos de conheci-
mento, reconhecendo a importancia de ambos no processo de aprendizagem e no desen-
volvimento integral dos individuos.

Considerando que os professores entrevistados sinalizaram durante a pesquisa
o seu desconhecimento do PPC do PROEJA/CSI, tomamos como premissa aqui o seu
desconhecimento quanto a concepc¢ao que esta presente no PPC do curso, e dai questio-
namos a PE4 sobre quais as razdes eles atribuiriam para esse desconhecimento e suas
respectivas consequéncias. Seus discursos contém a oposicdo semantica Conhecer x
Desconhecer.

° Importante destacar que a comissao de elaboracao e sistematizagdo do PPC do PROEJA/CSI (2012-2015)
nao contou com a participagao de nenhum professor da area de matematica.
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Quadro 4 — Sintese de discursos referente a categoria Concepgdes (B).

SUJEITO DISCURSO

Desconhego a concepgao para o PROEJA que esta presente no PPC. Percebo a existén-
cia de uma concepgao social.

PE4

Com certeza, o desconhecimento, por parte dos professores, de uma concepgéo de
PROEJA que direcione os professores de matematica para uma pratica pedagégica mais
PE4 relacionada com o curso, atrapalha a atuagao docente e tem consequéncias diretas no
perfil do aluno egresso. Pois uma vez conhecendo a concepgao do curso, o perfil do aluno
que vocé quer forma, vocé consegue conduzir a sua disciplina alinhada com aquele perfil.

Como dito, todos os professores entrevistados relataram nao ter conhecimento nem
do PPC do curso nem da concepcédo de PROEJA que se encontra nele, de forma que a
oposicdo semantica Conhecer x Desconhecer prevalecente nos discursos nos apresenta
uma disjungao entre as concepgdes desses professores e as concepgdes que estao postas
no PPC. Essa disjungédo se materializa na busca por justificativas, através de enunciados
que marcam as dificuldades sobre como a auséncia desse conhecimento pode se refletir
em sua pratica docente.

Destacamos aqui o discurso de PE4, que, apos ratificar o seu desconhecimento
quanto a concepcéo do PROEJA que esta presente no PPC do curso, enuncia uma suspeita
de que seja uma concepg¢ao social, sobre a qual discorreremos mais a frente. PE4 enuncia
ainda que o desconhecimento da concepgao presente no PPC, por parte dos professores,
atrapalha a atuacao docente, pois tomar conhecimento dessa concepg¢ao pode direcionar o
desenvolvimento da disciplina em fung¢ao do aluno e de suas especificidades. Nesse ponto,
concordamos com os enunciados, ja que partimos da hipétese de que as concepgdes dos
professores que ensinam matematica se refletem diretamente em suas praticas pedagdgi-
cas e de que sua eventual consonancia ou dissonancia com a concepc¢ao materializada no
PPC do curso interfere diretamente no perfil de aluno que sera formado.

Seguindo com a analise, o proximo passo foi tentar desvelar quais s&o as concep-
cdes de PROEJA presentes nos discursos dos professores que lecionam no PROEJA/
CSI. Aqui, as concepcdes em relacdo ao PROEJA enunciadas pelos professores partem
das oposi¢cdes semanticas Teoria x Pratica, Estimulo x Desestimulo, Inclusdo x Excluséo e
Oportunidade x Inutilidade, conforme o disposto no Quadro 5.

Quadro 5 — Sintese de discursos referente a categoria Concepgdes (C).

SUJEITO DISCURSO

A minha concepgdo da matematica presente no PROEJA é de que ela deve ser pratica e util

PE1 . . . .
aos alunos, para eles possam assimilar com mais facilidade os conteudos.
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A minha concepgéao é que os alunos do PROEJA sdo um grupo de estudantes que tem vonta-
PE2 de estudar, mas que acabam se desestimulando por n&o conseguirem acompanhar, por falta
de base, por ser um curso noturno, em que eles chegam cansados do trabalho.

A partir da minha experiéncia com o publico do PROEJA, posso dizer que a minha concep-
¢ao do PROEJA ¢é dada no sentido da inclusao, onde o mais importante ndo é sé entender os

PE3 aspectos cientificos das disciplinas, mas procurar associar esse conhecimento ao que eles
podem utilizar no dia a dia.
O curso de PROEJA é socialmente relevante, ndo s6 para a cidade mais para a regido, pois
PE4 estamos resgatando os sonhos de muitos alunos que nao tiveram oportunidade por varias

situagdes, nao tiveram oportunidade de cursar o ensino médio e agora estao tendo essa
oportunidade.

Embora o questionamento tenha sido acerca da concepcdo que os entrevistados
tenham de PROEJA, em suas enunciagdes percebemos também concep¢des relacionadas
aos alunos, a matematica para o PROEJA e ao proprio PROEJA. No caso especifico do dis-
curso de PE1, evidencia-se uma concepcao que remete para o ensino de matematica nao
como instrumentalizagdo, mas como partilha dos conhecimentos acumulados necessarios
para uma leitura critica do mundo. Tal percepg¢ao aparece em Borba e Costa (2018) quando
discutem os aspectos envolvidos no processo de ensino de matematica:

[...] ensinar Matematica tem, historicamente, significado transferir principios, algo-
ritmos e conceitos gerais, cuja articulagao caberia ao aprendiz. Logo, ensinar pres-
supde a transmisséo de conhecimento acumulado historicamente e preparado ins-
titucionalmente para o ensino (“curricularizado” e normatizado para a transmisséo
escolar), cabendo ao professor gerir esse processo (Borba; Costa, 2018, p. 60).

Em contraponto, o discurso de PE3 nos indica uma concepc¢ao que remete a inclu-
sao, a partir de uma visao imediatista quanto a utilidade da matematica, sem considerar o
que os estudantes do PROEJA pensam sobre os conteudos e a sua utilidade pratica. Nos-
so fazer interpretativo nos revela que os professores PE1 e PE3 produzem discursos que
relacionam sua concepcado de PROEJA mais centradas no estudante, com enunciados de
consideragao de elementos do cotidiano dos estudantes para se ensinar matematica.

Essa concepgéo do aprendiz como sujeito ativo valoriza a autonomia na construgéo
e na utilizacdo do conhecimento, pois respeita as concepg¢des, crencgas, desconfiancas, ob-
jetivos e razdes dos educandos. Ao tratar sobre a constituicdo dos significados da matema-
tica ensinada e aprendida por alunos da EJA, Fonseca (2020) avalia que essa abordagem
seja fundamental ja que coloca no centro da questao a importancia de reconhecer e integrar
as experiéncias e perspectivas dos alunos, promovendo uma educagao que seja significati-
va e relevante para eles. Essa visdo contribui, portanto, para um ambiente de aprendizado
mais inclusivo e participativo.
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Além disso, podemos apontar também que, tanto os discursos, quanto as obser-
vacdes em sala de aula das praticas de PE3, nos permitiram inferir que a concepgao de
PROEJA dos professores PE1 e PE3 estdo diretamente relacionadas com a abordagem da
Etnomatematica, definida por Knijnik (1996) como:

[...] uma proposta para o ensino da Matematica que procura resgatar a intencio-
nalidade do sujeito manifesta em seu fazer matematico, ao se preocupar com que
a motivagao para o aprendizado seja gerada por uma situagéo problema por ele
selecionada, com a valorizagdo e o encorajamento as manifestagbes das idéias e
opinides de todos e com o questionamento de uma visdo um tanto “maniqueista” do
certo/errado da Matematica (escolar) (Kinijnik, 1996, apud Fonseca, 2020, p. 80).

Pautados nas observacdes e nos discursos de que ensinar e aprender matematica
perpassa por considerar o estudante como sujeito do processo e pela valorizagdo e mo-
tivagdo desse aprendizado, a abordagem pedagodgica da Etnomatematica, podemos in-
ferir que a concepcéo de PE1 e PE3 esteja mais relacionada com a concepg¢ao Social,
descrita no Quadro 05. Alias, em certo ponto, os discursos de PE2 e PE4, a nosso ver, se
assemelham, em termos de concepcdo. No entanto, PE4 é mais enfatico ao apontar uma
concepcéao social do PROEJA, porque ele vislumbra a perspectiva da transformacgao social
que a oferta desse curso pode promover na vida dos alunos. Enquanto isso, para PE2, o
que marca o programa sao os sujeitos destinatarios e ndo os objetivos para esses sujeitos.
Essa diferenca se enfatiza pela forma como PE4 foca nas mudancas sociais e no impacto
transformador do curso, enquanto PE2 salienta a importancia de atender as necessidades
dos alunos como individuos.

Observamos que PE4 enfatiza a relevancia social que o curso traz para a regiao,
ressaltando a oportunidade que oferece aos alunos de cursarem o ensino médio em uma
instituicdo renomada, pois esses aspectos nao apenas facilitam a formagao e capacitagao
profissional desses alunos, mas também resgatam seus sonhos e aspira¢des. Consideran-
do que PE4 foi um dos dois professores cuja pratica pedagogica pudemos acompanhar, o
nosso fazer interpretativo perante a analise do seu discurso e a observacao participante
nos permitem inferir que a concepc¢ao social enunciada por PE4 nao esta relacionada com
a concepcao socialista, fundamentada nas ideias marxistas. Em vez disso, o termo “social”
compreendido por PE4 refere-se ao PROEJA como uma forma de reparacao social, reco-
nhecendo uma divida da sociedade para com esses alunos.

A concepgao socialista, pautada nas ideias marxistas, segundo Ciavatta (2014) fun-
damentaram as dimensdes da politecnia, e da formacao omnilateral, buscando formar o ser
humano em sua integralidade fisica, mental, cultural, politica e cientifico-tecnolégica. Sobre
essa concepgao Aleprandi (2017) argumenta que:
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A concepgao socialista compreende as relagdes historicas que constitui o homem,
bem como o seu trabalho, aspecto que o torna um ser real e concreto na sociedade,
porém entende a contradi¢cao existente no trabalho, que divide a sociedade, sendo
necessaria a busca pela totalidade. No contexto educacional, defende-se a impor-
tancia e necessidade da educagao omnilateral, que € a Unica capaz de promover
a formacgao integral, pois sua base é pela unido entre manual e intelectual, pela
totalidade (Aleprandi, 2017, p. 53).

Diferentemente da concepcao socialista descrita acima, a concepcgao social enun-
ciada por PE4 é aquela que concebe o PROEJA como uma oportunidade de reparacao de
uma divida social educacional destinada aqueles que n&o tiveram a garantia de acesso
a educacgao na idade apropriada. Em outras palavras, a concep¢ao de PE4 esta mais re-
lacionada a concepgao reparadora, cuja finalidade se restringe a possibilitar ao aluno de
recuperacao do tempo perdido, em um processo que lhe confira novas perspectivas, autor-
respeito, autoestima, autonomia, direito a cidadania e a realizagdo pessoal.

Tal concepcgao, enraizada no subconsciente de PE4 remonta para os principios do
reconhecimento da EJA como uma modalidade da educag¢ao basica, conforme Parecer
11/2000, no qual sdo tragadas as Diretrizes Curriculares da EJA. Sobre o assunto, comenta
Baldacci (2010):

[...] este parecer reconhece que ha uma divida social com estes cidadaos, na me-
dida em que nao lhes possibilitaram o acesso a leitura, a escrita, aos calculos, e
a outros bens culturalmente legitimados socialmente na idade adequada. Assim,
este parecer, ressalta que a EJA apresenta trés fungdes: reparadora — a EJA deve
garantir o acesso aqueles que tiveram o direito a educagéao negado; equalizadora —
deve-se garantir a permanéncia destas pessoas na Educacgao, possibilitando-lhes a
igualdade de oportunidades; e qualificadora — 0 acesso e a permanéncia devem ser
oferecidos por instituicdes de qualidade, de forma continua e permanente (Baldacci,
2010, p. 44).

Dessa forma, percebemos que, em todos os dados analisados no contexto do PRO-
EJA/CSI, ha dissonancias consideraveis entre as concepcgdes desses professores e a con-
cepcao de PROEJA posta no PPC do curso, identificada como sendo de formacéo integra-
da omnilateral, como ja discutido anteriormente. Essa discrepancia claramente nos mostra
uma dispersao das concepc¢oes identificadas, apontando que ndo ha uma sincronia entre
as concepcoes para o PROEJA/CSI. Esse achado nos fez questionar: por que nao ha sin-
cronia nas concepgdes?

Buscando encontrar respostas para esse questionamento, indagamos os profes-
sores entrevistados, e as respostas coletadas estdo pautadas nas oposi¢coes semanticas
Coletivo x Individual, Articulagdo x Desarticulacédo e Dificuldade x Facilidade, dispostas no
Quadro 6.
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Quadro 6 — Sintese de discursos referente a categoria Concepc¢des (D).

SUJEITO

DISCURSO

PE1

O trabalho que noés professores de matematica desenvolvemos € pouco compartilha-
do, por haver pouca coletividade e troca de experiéncias de estratégias de ensino. E
necessaria uma aproximagao entre os professores, um trabalho em conjunto para que
o processo de ensino no PROEJA seja bem melhor. Com um trabalho mais conjunto os
alunos teriam menos dificuldade de habituagdo e com a compreensao dos conteudos.

PE2

Todos os professores trabalham com o mesmo grupo de alunos, desmotivados, com
pouco tempo de estudo em casa e cada um tem a sua maneira de ensinar, entao essa
desarticulagao faz com que o aluno sinta a mudanga de acordo com o professor, por
nao haver uma articulagdo. Tem professores que ndo gostam de trabalhar no PROEJA,
eu gosto de trabalhar com todas as modalidades, no PROEJA o meu incentivo € no
sentido de me preparar mais didaticamente. Se nds professores ficassemos conversan-
do mais com outros educadores ou colegas da nossa area iriamos observando como
outros trabalham e muitas coisas seriam possiveis de aplicar em sala de aula como
poderiamos dar sugestdes uns aos outros. Essa troca de ideias nos ajuda a passar e
receber algumas dicas e isso favoreceria muito o nosso crescimento como professor e
favoreceria muito os alunos no sentido de que um professor com melhor didatica favo-
receria o seu aprendizado.

PE3

E dificil que a concepgao quanto ao PROEJA seja Unica para todos os professores,
pois as concepgdes surgem das vivéncias e experiéncias de cada um e estas sao dife-
rentes de pessoa para pessoa. O impacto disso vai ao encontro do interesse do aluno,
pois eles tendem a ter mais interesse com professores que possuem uma concepgao
de PROEJA que esteja mais de acordo com as suas necessidades, pois estes tendem
a motiva-los e inclui-los, enquanto os professores que nao tém essa concepgao fazem
exatamente o contrario.

Percebemos nesses discursos uma concordancia na existéncia de uma desarmo-

nia entre as
desarmonia

praticas de ensino de matematica no PROEJA. No caso, ndo se trata de uma
no sentido profissional, mas no sentido de as praticas aplicadas serem indivi-

duais, particulares, e de ndo haver um norte ou guia para que essas praticas tenham uma
unicidade. Tal situacado, de acordo com os préprios entrevistados, impacta diretamente no
aprendizado dos alunos, que tém de se adequar a cada nova metodologia apresentada,

acrescentando, assim, mais um obstaculo para um publico que ja tem tantos.

Acreditamos que essa questao envolva planejamento coletivo, cuja importancia &

destacada por Santos (2018):

O planejamento coletivo é importante, pois esse momento se torna um espaco para
os proprios docentes discutirem entre si e juntamente com a equipe pedagdgica,
suas duvidas, seus acertos, seus desafios, buscando coletivamente solugdes para
0s mesmos. Esse momento também é um espacgo para produgdo em que os do-
centes podem registrar seus conhecimentos, organizar ou reorganizar o curriculo
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do curso e as disciplinas de acordo com as suas vivéncias, pois elas também sao
conhecimentos riquissimos e que devem sim, ter seu espacgo nos curriculos (San-
tos, 2018, p. 130).

Cabe destacar também que a construgcao coletiva € um dos pressupostos que ex-
pressam a elaboragao de um curriculo voltado para a formagéao integral omnilateral, confor-
me destacado por Barbosa (2017), que nos aponta a necessidade de o exercicio docente
envolver um compromisso ético-politico e sensibilidade em relacdo ao trabalho coletivo.
Essa abordagem promove uma educag¢ao mais holistica e inclusiva, alinhada aos principios
da formacgéo integral proposta.

Dessa forma, a enunciacdo dos professores de que ndo ha um trabalho coletivo
compartilhado em relagéo as praticas de ensino desenvolvidas no PROEJA/CSI indica ou-
tra dissonancia entre as concepgdes que fundamentam as praticas pedagogicas desses
professores e a concepgao de formagao integral omnilateral apresentada no PPC do curso.
Essa falta de alinhamento revela a necessidade de uma maior integragcéo e colaboragao
entre os professores para alcancgar os objetivos educacionais propostos pelo curso.

Registramos também nossa concordancia parcial com o discurso de PE3, especial-
mente quando ele aponta que as concepg¢des surgem das vivéncias e experiéncias indi-
viduais, e que os alunos tendem a se engajar mais com professores que possuem uma
concepcao de PROEJA alinhada as suas necessidades. Defendemos essa posi¢cao por
entendermos que ela ressalta a importancia da empatia e da compreensao das realidades
dos alunos na formulagao das praticas pedagogicas dentro do contexto do PROEJA/CSI.

No entanto, discordamos desse discurso quando ele sinaliza a dificuldade de se
delinear uma concepcéao unica para todos os professores atuantes no PROEJA/CSI, pois,
embora reconhegamos que ndo seja uma tarefa das mais faceis, ndo podemos nos des-
prender de nossas crencas e do proposito a que esta pesquisa se destina. Acreditamos
gque esse caminho seja possivel, desde que sejam construidas e assumidas coletivamente
acdes que unam a nossa postura enquanto docentes e as diretrizes e concepgdes que fun-
damentam o documento norteador do curso.

Outro ponto a ser ressaltado é a necessidade de delineamento quanto as praticas
pedagodgicas, levando em consideragao as necessidades dos alunos, que podem ser cons-
truidas por meio de formacdo docente e principalmente construidas de forma coletiva e
solidaria, de modo que seus sujeitos incorporem a concepgéao pretendida e sejam criadas
as situagdes favoraveis a sua efetivagcéo. Ou seja, defendemos que, para a superagao des-
se obstaculo, é necessario um trabalho conjunto e dialogado entre a equipe pedagdgica
e os docentes. De nosso ponto de vista, realizar formag¢des continuadas e planejamentos
coletivos interdisciplinares como espagos de negociagao e construgao ajudara a criar uma
consonancia, mesmo que a longo prazo, entre as concepgodes.
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Nosso pensamento, pautado na construgéo coletiva, inclusive, parte do que ja foi
proposto por Neves (2013), ao apontar que o caminho para a atividade docente no PROEJA
requer:

[...] um processo formativo dos educadores, através do qual possa ser apropriado
em seus fundamentos filosoficos e pedagdgicos. Esse pode ser um importante pon-
to de partida para o didlogo e para a socializagédo de praticas coerentes com o traba-
Iho interdisciplinar, entretanto deve ultrapassar o simples saber-fazer de competén-
cia individual para encontrar-se na competéncia coletiva, assumindo uma postura
critica e responsavel deve relativizar as fronteiras dos seus campos disciplinares,
dialogar, negociar e estruturar intervengdes organizadas no curriculo e agdes orien-
tadas coletivamente (Neves, 2013, p. 65).

Ou seja, assim como Neves (2013) frisa a importancia do trabalho coletivo na ati-
vidade docente, também acreditamos que o principio da construgao coletiva deva ser o
conhecimento das concepg¢des que fundamentam tanto as acdes desenvolvidas quanto
as vivéncias, experiéncias e necessidades de todos os envolvidos. A compreensao dessas
concepgdes é essencial para garantir que o trabalho coletivo seja efetivo e significativo para
todos os participantes.

Para concluir esta analise, apresentamos, no Quadro 7, o enunciado de PE1 quan-
do questionado sobre que sugestdes ele teria para a melhoria das praticas de ensino de
matematica no PROEJA a partir da constru¢ao de uma concepg¢ao para a inclusao no PPC.

Quadro 7 — Sintese de discursos referente a categoria Concepc¢des (E).

SUJEITO DISCURSO

Para a inclusdo de uma concepgédo ao PPC do curso, que esteja de acordo com as necessi-
dades e especificidades dos alunos é necessario que fagamos uma consulta prévia com eles,
para que possamos compreender essas caracteristicas e necessidades e assim construir uma
concepgao.

PE1

O discurso de PE1 esta pautado na oposi¢cdo semantica Necessario x Desneces-
sario, sugerindo que uma consulta aos alunos sobre suas caracteristicas e necessidades
seria essencial para a constru¢do de uma concepcéo a ser incorporada em uma eventual
reelaboracédo do PPC do curso. Com isso, PE1 ressalta a importancia de ouvir e considerar
ativamente as perspectivas dos alunos para garantir que o projeto pedagogico esteja ali-
nhado com suas demandas e experiéncias.

Importante relembrarmos que PE1 afirmou, no decorrer desta pesquisa, nao ter co-
nhecimento do PPC do curso, muito menos da concepgéo presente nele. Ele sugeriu que
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seja feita uma consulta prévia aos alunos para compreender suas caracteristicas e neces-
sidades, visando a incorporar ao PPC uma concepg¢ao que esteja mais de acordo com as
necessidades e especificidades dos alunos atendidos pelo curso. Embora essa sugestao
seja coerente, esta desvinculada da sua prépria realidade, uma vez que PE1 n&o pode
afirmar com propriedade sobre a forma pela qual o PPC atual foi construido ou sobre o que
esta posto nele, dado o seu préprio desconhecimento assumido.

5 Consideragoes finais

No caminho investigativo trilhado nesta pesquisa, buscamos compreender os discur-
sos presentes na concepc¢ao do PPC do curso PROEJAM/CSI, e os discursos dos profes-
sores que ensinam matematica, determinantes nas suas praticas pedagdgicas, buscando
consonancias e dissonancias entre eles. Essa questao, por sua complexibilidade, nos de-
mandou a analise de um volume relativamente grande de dados, principalmente nas anali-
ses dos discursos dos sujeitos participantes e dos discursos do PPC, sob a luz da semidtica
discursiva, o que acarretou a elaboracdo de uma sintese reflexiva para compreendermos
as consonancias e dissonancias entre eles.

Para construirmos a nossa sintese, foi necessario compreendermos as concepgoes
que fundamentam a EJA. Partimos da compreenséo inicial do que seria uma concepcao, e
chegamos aquelas que seriam as sete principais concepgdes para a EJA segundo o olhar
tedrico de pesquisadores da area, tais como Gadotti (2011), Freire (1967), Ciavatta (2014),
Fonseca (2020), Barbosa (2017), Arroyo (2005), e outros.

O percurso investigativo que trilhamos nos permitiu classificar as sete principais con-
cepgoes que se apresentam na EJA. A partir dessa classificagdo, cumprimos nosso objetivo
geral de apresentar as concepgdes presentes o PROEJA/CSI, tendo em vista os discursos
presentes na PPC do curso, e os discursos dos professores que ensinam matematica.

Pela analise, evidenciamos que a concepcgao presente no PPC é aquela em que o
trabalho é concebido como principio educativo e elemento integrador entre teoria e pratica.
Pelo PCC, o curso visa a oferecer aos discentes jovens e adultos uma educagéo completa,
humanistica, omnilateral, permitindo que esses sujeitos se apropriem dos conhecimentos
cientificos e tecnoldgicos construidos pela humanidade, incorporando a dimenséo intelec-
tual ao trabalho.

No que se refere as concepcgdes dos professores entrevistados, foram observadas
concepgdes dissonantes aquele presente no PPC do curso. Alguns deles, por um lado,
apresentaram uma Concepc¢ao Social de PROEJA pautada em praticas de sala de aula
com a abordagem Etnomatematica, tomando o aluno como sujeito ativo, através da valori-
zacao da identidade sociocultural e da intencionalidade do sujeito no seu fazer matematico.
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Por outro lado, houve também aqueles que apresentaram uma Concepcédo Reparadora,
pautada principalmente no reconhecimento ontolégico do ser humano, na reparagao de
direitos que, de alguma forma, foram tomados ou negados.

Esses resultados nos levaram a resposta para a nossa questdo norteadora: quais as
concepgoes que fundamentam o PROEJA/CSI e a sua consonancia ou dissonancia com o
ensino de matematica que é desenvolvido em sala de aula, no decorrer do curso? Uma vez
que partimos da premissa de que as concepgoes dos professores que ensinam matema-
tica refletem diretamente em suas praticas pedagdgicas, a investigagdo nos mostrou que
ha consideraveis dissonancias, ndo somente em relagao a concepgao posta no PPC, mas
também entre as concepcgdes que os proprios professores enunciaram. Essas dissonancias
tém impactos diretos na formacao dos alunos do PROEJA, que se tornam frutos da falta de
uma construgao coletiva e do ndo compartilhamento de agbes e praticas pedagdgicas no
decorrer do seu curso.

Concluimos propondo que a superacao dessas dissonancias requer a efetivagao de
ofertas regulares de formagao e capacitagédo, além da implementagdo de planejamentos
coletivos e interdisciplinares. Estes devem incluir reflexdes sobre as concepgdes que fun-
damentam o PROEJA e suas implicagbes no fazer pedagdgico desses professores.

Elencamos ainda alguns pontos necessarios para a efetivagdo dessa proposta: i)
Compreender as relagdes e condigdes sociais dos estudantes do PROEJA,; ij) Compreen-
der quais os conhecimentos sdo necessarios para o atendimento das necessidades desses
alunos (ter clareza quanto aos conhecimentos que necessitam ser apropriados na escola
em virtude das possiveis intervencdes que se podera fazer na realidade social em que
vivem, bem como das possibilidades de se desenvolver determinadas atividades de traba-
Iho); e, iij) Compartilhamento das concepgdes entre todos os envolvidos no processo.
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