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Resumo: Trata-se de um estudo cujo objetivo foi verificar implicagées formativas do Programa de Residén-
cia Pedagdgica (PRP) no desenvolvimento profissional de professores(as) de Educagéo Fisica em meio ao
exercicio da docéncia. A pesquisa, de natureza qualitativa e enfoque narrativo, contou com a participacao de
seis preceptores(as) atuantes na edigao 2022/2024 do Programa. Para reunir os dados, foram realizadas en-
trevistas semiestruturadas orientadas por um tépico-guia. Em relagdo ao método, empregou-se a triangulagao
como perspectiva analitica. Constatou-se que o PRP contribuiu de modo significativo para o desenvolvimento
profissional dos(as) docentes entrevistados(as). Superagéo de fragilidades formativas, desenvolvimento de
reflexdes epistemoldgicas e abertura a reelaboragées no plano didatico-metodoldgico possibilitaram-lhes (re)
pensar a organizagao do trabalho pedagdgico no dmbito da Educagao Fisica escolar. Em outra direcao, a
finalizacdo do Programa mostrou-se um obstaculo & continuidade das a¢des desenvolvidas e seus ciclos
temporais.

Palavras-chave: Residéncia Pedagdgica; desenvolvimento profissional docente; Educacao Fisica escolar;
trabalho pedagdgico.

Abstract: This is a study whose objective was to verify the formation implications of the Pedagogical Residen-

cy Program (PRP) in the professional development of Physical Education teachers in the midst of teaching.
The research, which was qualitative in nature and had a narrative focus, involved the participation of six pre-
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ceptors working in the 2022/2024 edition of the Program. To gather the data, semi-structured interviews were
carried out guided by a topic guide. In terms of method, triangulation was used as an analytical perspective. It
was found that the PRP significantly contributed to the professional development of the teachers interviewed.
Overcoming formative weaknesses, developing epistemological reflections and opening up to re-elaborations
on the didactic-methodological level enabled them to (re)think the organization of pedagogical work within
the scope of school Physical Education. In another direction, the completion of the Program proved to be an
obstacle to the continuity of the actions carried out and their temporal cycles.

Keywords: Pedagogical Residency; professional teacher development; school Physical Education; pedagog-
ical work.

Resumen: Se trata de un estudio cuyo objetivo fue verificar las implicaciones formativas del Programa de
Residencia Pedagdgica (PRP) en el desarrollo profesional de profesores de Educacion Fisica en el medio de
la docencia. La investigacion, de caracter cualitativo y con enfoque narrativo, conté con la participacion de
seis preceptores que trabajan en la edicion 2022/2024 del Programa. Para la recoleccion de datos se reali-
zaron entrevistas semiestructuradas guiadas por una guia de preguntas. En cuanto al método, se utiliz6 la
triangulacion como perspectiva analitica. Se encontré que el PRP contribuy6 significativamente al desarrollo
profesional de los docentes entrevistados. La superacion de debilidades formativas, el desarrollo de reflexio-
nes epistemoldgicas y la apertura a reelaboraciones en el nivel didactico-metodolégico les permitieron (re)
pensar la organizacion del trabajo pedagogico en el ambito de la Educacion Fisica escolar. En otra direccién,
la finalizacion del Programa resulté ser un obstaculo para la continuidad de las acciones realizadas y sus
ciclos temporales.

Palabras clave: Residencia Pedagogica; desarrollo profesional docente; Educacion Fisica escolar; trabajo
pedagaogico.

1 Introducgao

O processo constitutivo da docéncia é complexo, envolve multiplos fatores e dimen-
sbes, estabelece-se de modo continuado e longitudinal (Ferreira; Carneiro, 2023). Com
efeito, a carreira docente é tributaria de uma profusédo de experiéncias adquiridas ao longo
da historia de vida (Névoa, 2000; Arroyo, 2000; Marcelo, 2009a) e de processos formativos
que remontam a escolarizagéo basica (Lortie, 1975; Flores, 2010; Azevedo; Carneiro; Man-
tovani de Assis, 2023), passam pela formagao profissional (ou inicial) (Lelis, 2001; Ludke;
Boing, 2004; André, 2006; Pimenta, 2008) e prosseguem no decurso da atividade docente,
isto é, ao longo do exercicio da profissao (Névoa, 1995; Franco, 2008).

A afirmacgéao da profissdo docente (Névoa, 2017) resulta de um intricado e diversifica-
do processo de desenvolvimento profissional, assumido aqui como uma evolugao que, en-
tre outros aspectos, reivindica a superagao da dicotomia entre formacéo inicial e continuada
(Marcelo, 2009b). Produto de discussbes mais recentes na esfera educacional (Martins,
2011), a nogao de desenvolvimento profissional pode contribuir para que se desvele e en-
frente a dificuldade do reconhecimento social em relagao a profissionalizacdo da docéncia,
ainda hoje concebida como misséo, vocagao, ato de amor ou dedicacéo sacrificial (Viana,
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2013). Trata-se de uma concepgao formativa que reune questdes de natureza epistemolé-
gica, expertises especificas e saberes adquiridos em diversos espagos-tempos, segundo
modelos e acepg¢des distintas, como retrata a literatura especializada (Guskey, 2000; Day,
2001; Sachs, 2009). Nao sem razéao, corresponde a um campo de investigagao sistematico,
notadamente a partir dos anos 1990, tal como demonstrou o estudo de Couto (2015). As
pesquisas relativas a formacado docente, ao considerarem a complexa trama de conheci-
mentos, habilidades, valores e saberes solicitados para o desempenho do exercicio labo-
ral, colocam em evidéncia o intricado tecido da constituicdo da identidade/carreira e/ou do
desenvolvimento profissional docente e langcam luz sobre ele. Conquanto o entendimento
a respeito da atividade docente entre os estudiosos da area seja variado, verifica-se, em
muitos deles, a admissdo da necessidade de um processo formativo erigir-se como pilar
substancial para o campo educacional, seja para qualificar o ensino e, por conseguinte, 0os
rendimentos escolares, seja para a construgdo de uma identidade docente (Ayoub, 2001)
coesa e uma carreira profissional (Huberman, 2007) consistente, na qual o(a) educador(a)
desempenhe sua fungao sociocultural e educativa, realizando apropriagdes e ressignifica-
c¢des de saberes historicamente incorporados pela humanidade nos dominios das diferen-
tes areas e subareas do conhecimento — saberes cujo corolario seja fomentar praticas de
liberdade (Freire, 2001) e processos emancipatorios (Freire, 2019).

No interior das descobertas e contribuicbes dos estudos concernentes a formacéao
docente (ou sobre o desenvolvimento profissional docente), constatam-se desafios, adver-
sidades e assertividades tedrico-metodoldgicas que permeiam os processos formativos na
escola, com destaque para as produgdes do Programa Institucional de Bolsas de Iniciagao
a Docéncia (PIBID) e o Programa de Residéncia Pedagdgica (PRP). Dado o delineamento
deste estudo, vamos nos limitar a este ultimo.

As pesquisas relativas ao PRP tém indicado que o fato de o Programa integrar ins-
tancias e espagos-tempos distintos de formagéo (inicial e continuada) faculta intercambios
alvissareiros de conhecimentos (Carneiro; Silva; Reis, 2021). Além disso, afora consolidar
a praxis educativa (Freire, 2015), fomenta a produgéo de saberes (docentes e discentes) e
oportuniza o aprimoramento da organizagao do trabalho pedagdgico, conforme evidenciou
o estudo de Carneiro, Silva e Reis (2022). Ademais, confere valorizagado simbdlica ao(a)
professor(a) e viabiliza a construgdo (e, em alguns casos, o fortalecimento) de sua identida-
de profissional, a semelhanga do que Souza et al. (2022) averiguaram.

Ora, se no ambito mais geral da formagao docente o PRP faz observar seus efeitos,
deve-se questionar e/ou investigar suas implicagdes no interior de algumas areas do co-
nhecimento que integram o curriculo escolar, como é o caso da Educacéo Fisica. Quando
se observam as distintas configuragdes historicas e gnosioldgicas dessa area do conhe-
cimento, nota-se o quanto esteve atrelada a diferentes ideais e interesses politico-ideo-
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l6gicos (Darido, 1999; Bracht, 1999; Carneiro; Assis; Bronzato, 2016). Tais conformacdes
contextuais e epistemoldgicas (tanto no plano teleolégico quanto axiolégico) engendraram
(e ainda seguem engendrando) dubiedades em relagéo ao papel formativo que esse com-
ponente curricular deveria ocupar no espago escolar (Pereira; Reis; Carneiro, 2023).

Em outras palavras, as diversas finalidades e valores imputados historicamente a
Educacao Fisica urdiram uma identidade (disciplinar) ambigua e, até certo ponto, pernicio-
sa, evidenciada, por exemplo, no alheamento que Ihe é atribuido em relagdo a objetivos
inclusivos e emancipatdérios, caros a instituicdo educativa (Freire, 2001). Nao bastassem as
adversidades e contradi¢des (Charlot, 2008) mais gerais relativas a formagao docente, jun-
tam-se a elas as complicag¢des proprias e crénicas do magistério em Educacao Fisica, haja
vista o desafio de coadunar, em seu exercicio, as dimensdes epistemoldgica (e cientifica),
profissional (e interventiva), curricular (da area como componente curricular) e identitaria
(Betti, 2013; Neira; Nunes, 2009).

Considerando os dilemas histéricos e epistemologicos que permearam a constitui-
c¢ao da docéncia em Educacao Fisica e os desafios contemporaneos para o trabalho peda-
gogico nesta area do conhecimento, empreendemos um estudo cientifico tomando o PRP
como objeto de prospecgédo, a fim de verificar, em docentes que integraram o subprojeto
Educacao Fisica na condi¢cao de preceptores(as), implicagées formativas da edicdo 2022-
2024 do Programa desenvolvido em/por uma IES publica do sul de Minas Gerais. O objetivo
precipuo do estudo foi, portanto, verificar os efeitos do Programa de Residéncia Pedagdgi-
ca (PRP) no desenvolvimento profissional de professores(as) de Educagao Fisica em meio
ao exercicio da docéncia.

A pesquisa se insere no campo das Ciéncias da Educacéo, mais especificamente
no dominio da Formagao Docente. A abordagem é critico-reflexiva, de acordo com a nogao
de Schon (1987) ou, como temos demarcado epistemologicamente segundo a concepgao
de Marcelo (2009a; 2009b), voltada a compreensao do desenvolvimento profissional de
educadores(as), nada, porém, sem a observagao das idiossincrasias da Educacéao Fisica
como componente curricular (Betti, 2013; Pereira; Reis; Carneiro, 2023).

Justifica-se a proposicdo na medida em que o PRP é uma politica educacional rela-
tivamente recente, instituida pela Coordenacido de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES) em 2018 (Edital 06/2018), com vultoso aporte financeiro e ambiciosos
objetivos (Faria; Diniz-Pereira, 2019), logo averiguar sua eficiéncia e eficacia a partir de
indicadores para (re)pensa-la ou aprimora-la torna-se imperativo. Soma-se a isso o fato
de a investigacdo, no plano mais especifico, delinear um microquadro analitico, a saber: o
acompanhamento dos itinerarios formativos propiciados pelo subprojeto com o propdsito
de verificar se houve aprimoramento a formacao e desenvolvimento profissional dos(as)
preceptores(as) em exercicio laboral, a maneira do que Souza et al. (2022) discutiram.
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Além disso, o estudo se justifica por dar a conhecer praticas pedagdgicas em que o trabalho
docente logrou éxito, afinal o Programa almeja a aquisi¢do de experiéncias e a construgao
de saberes na/da pratica pedagdgica (Carneiro; Silva; Reis, 2021; 2022). E, ndo menos
importante, fomenta aproximagdes e interagbes mais significativas entre as instituicdes de
ensino superior e as escolas de educagao basica, de maneira a ensejar articulagdes en-
tre teoria e pratica a partir de projetos pedagogicos inovadores, de acordo com a CAPES
(Brasil, 2018). Em termos cientificos, como se detalhou na seg¢éo seguinte, trata-se de uma
pesquisa assentada em pressupostos qualitativos, com lineamento narrativo e participagao
de seis preceptores(as). Para coleta de dados, foram realizadas entrevistas semiestrutura-
das (Ludke; André, 1986) orientadas por um tépico-guia (Sampieri; Collado; Lucio, 2013).
O método analitico empregado foi a triangulagdo como perspectiva heuristica (Denzin; Lin-
coln, 2000; Gomes et al., 2010).

2 Delineamento metodolégico

O estudo em questdo é de natureza qualitativa (Ludke; André, 1986). Ao aludirem
as caracteristicas de uma pesquisa qualitativa, Sampieri, Collado e Lucio (2013, p. 102)
mencionam prospecgdes que pretendem analisar informagdes de maneira independente
“[...] ou conjunta sobre os conceitos ou as variaveis a que se referem. Logo, podem integrar
as medigdes ou informacdes de cada uma das variaveis ou conceitos para dizer como é e
como se manifesta o fendbmeno de interesse”.

Ao eleger a perspectiva qualitativa, o(a) pesquisador(a) volta-se para a busca do
sentido/significado dos acontecimentos, pois eles cumprem um papel de organizadores da
existéncia humana. Aquilo que as coisas (fendmenos, manifestagbes, ocorréncias, fatos,
eventos, vivéncias, ideias, sentimentos, assuntos) representam oferece moldes a vida das
pessoas (Ludke; André, 1986); isso porque tais coisas sdo compartilhadas culturalmente e
estabelecem os grupos sociais em torno de crengas, representagdes e signos (Chizzotti,
2003). No tratamento qualitativo, “[...] cada estudo é, por si s6, um desenho de pesquisa”
figurando como “peca artesanal do conhecimento”, “feita @ mao”, na medida das circunstan-
cias (Sampieri; Collado; Lucio, 2013, p. 497).

Em termos de enfoque, optou-se por um desenho narrativo, abordagem que “[...]
fornece estrutura para entender o individuo ou grupo e escrever a narrativa, contextuali-
zando a época e o lugar onde a pessoa ou 0 grupo viveu ou, ainda, onde as experiéncias
e os eventos ocorreram” (Sampieri; Collado; Lucio, 2013, p. 509). Para Creswell (2009), o
desenho narrativo, por vezes, figura na qualidade de um esquema de pesquisa, do mesmo
modo que uma espécie de intervengao, pois ajuda a pensar em questdes que, a priori, ndo
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eram claras ou conscientes. Fornece, também, um microquadro analitico do objeto ou fe-
ndédmeno investigado.

Os participantes do estudo séo professores(as) responsaveis pelo componente cur-
ricular Educacao Fisica, atuantes em escolas estaduais e municipais localizadas numa
cidade na regiao sul de Minas Gerais. Estabeleceram-se trés critérios para escolha dos(as)
entrevistados(as), observando-se as recomendacgdes de Lidke e André (1986) e de Sam-
pieri, Collado e Lucio (2013): (i) estarem participando da edigdo 2022/2024 do Programa de
Residéncia Pedagdgica; (ii) manifestarem interesse voluntario em contribuir com pesquisas
cientificas; (iii) encontrarem-se em exercicio docente. Apds a identificacdo de seis possi-
veis participantes, os sujeitos foram contatados e convidados a colaborar com a pesquisa,
sendo informados dos objetivos, da dindamica da coleta de dados e dos procedimentos
éticos. Todos(as) concordaram em participar. A pesquisa foi aprovada pelo comité de Etica
em Pesquisa com Seres Humanos de uma instituicdo de ensino superior do sul de Minas
Gerais (CAAE: 74627523.0.0000.5148).

Para a coleta de dados, foram realizadas entrevistas semiestruturadas com base
em um roteiro de questdes predefinidas, uma espécie de tdpico-guia, nos termos de Sam-
pieri, Collado e Lucio (2013), aberto, no entanto, a adi¢do de novas indagacgdes. A flexi-
bilidade na aplicagdo do instrumento merece uma notagao, pois, além de dar ocasido a
questdes nao previstas no roteiro, permitiu superar dificuldades de compreensao dos(as)
entrevistados(as) em relagdo as perguntas reformulando-as quando necessario (Boni;
Quaresma, 2005).

As entrevistas sdo consideradas a quintesséncia de uma pesquisa qualitativa, na
perspectiva de um desenho narrativo, de acordo Ludke e André (1986). As que serviram de
base para o estudo em questao foram realizadas presencialmente nas instalacdes da insti-
tuicdo de ensino em que os(as) professores(as) atuam, capturadas por um gravador de voz
digital da marca Sony, modelo PX470, e simultaneamente registradas em um smartphone
da marca Huawei, modelo MAR-LX3A, para garantir a qualidade do conteudo e uma cépia
de seguranga. O tempo total para a realizagao de todas as entrevistas foi de seis horas, vin-
te e nove minutos e doze segundos (6h29min12s). Posteriormente, os relatos foram trans-
critos na integra e receberam ajustes na textualizagdo com o cuidado de que seu conteudo
nao sofresse modificacdes.

Na analise de dados, foi empregada a triangulagdo como método. De acordo com
Denzin e Lincoln (2000), a triangulacdo envolve o uso de diferentes metodologias para
analisar o mesmo fenémeno, visando consolidar a construgéo de conjecturas e aprofundar
a compreensao do fendmeno investigado. As categorias de analise podem ser predefini-
das ou formuladas durante o processo de coleta de dados, dependendo dos interesses e
contingéncias do pesquisador em relagéo ao tema da pesquisa. O primeiro processo inter-
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pretativo envolve a valorizagao fenoménica e técnica dos dados primarios e é constituido
por trés etapas: preparacao e reunidao dos dados, avaliacdo da qualidade e elaboragao das
categorias de analise (Gomes et al., 2010, p. 185). No segundo movimento analitico, as
narrativas orais sdo contextualizadas, examinadas com criticidade, comparadas e triangu-
ladas (Gomes et al., 2010, p. 185).

Em nosso caso, os procedimentos ocorreram da seguinte maneira: a) foram realiza-
das leituras e releituras das entrevistas, com anotagdes de destaques e comentarios rela-
tivos ao teor dos dados, até atingir um estagio de “saturagao”; b) agrupamentos tematicos
e categorias de analise foram formulados, compreendendo aspectos gerais ou especificos.
Para tanto, levamos em conta quatro propriedades das informagdes, quais sejam: homo-
geneidade interna dos conteudos; heterogeneidade em relagdo aos aspectos externos ao
contexto; inclusividade do teor; plausibilidade das informag¢des (Ludke; André, 1986); c)
procedeu-se a um confronto entre os agrupamentos e a literatura cientifica, de maneira a
indicar possiveis correlacdes para um processo inferencial.

Como resultado, o tratamento dos dados conduziu a formulagéao de trés categorias
analiticas: (i) caracterizagcédo dos(as) participantes (dados pessoais e percurso formativo);
(ii) implicagcbes formativas do PRP as instituicbes escolares; e (iii) contribui¢des do Progra-
ma aos aspectos epistemoldgicos e didaticos da organizagdo do trabalho pedagdgico em
Educacao Fisica e ao desenvolvimento profissional docente.

3 Caracteristicas dos(as) participantes e sua formagao inicial e continuada

Os(as) pesquisados(as), participantes do estudo, sdo professores(as) em exercicio
em escolas municipais e estaduais de uma cidade do sul do estado de Minas Gerais, par-
ticipantes da edigdo 2022-2024 do PRP no papel de preceptores (denominagéo utilizada
pela CAPES). A fim de preservar o anonimato e atender as consideragdes éticas da pesqui-
sa, as identidades dos(as) entrevistados(as) foram codificadas como P 01, P 02, P 03, P 04,
P 05 e P 06, sendo “P” a designagao para professor(a) e 0s numerais que acompanham a
letra “P” o elemento distinguidor dos sujeitos de acordo com a ordem de realizagao das en-
trevistas. O Quadro 1 apresenta os seguintes dados dos entrevistados(as): idade, género,
instituicdo em que atuam profissionalmente e tempo de magistério.

Quadro 1 — Sobre os(as) pesquisados(as).

IDADE GENERO INSTITUICAO TEMPO DE MAGISTERIO
P 01 40 F Escola Publica Municipal 17 anos
P02 33 M Escola Publica Estadual 8 anos
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P 03 33 M Escola Publica Estadual 10 anos
P 04 59 F Escola Publica Municipal 21 anos
P 05 41 M Escola Publica Municipal 20 anos
P 06 52 M Escola Publica Estadual 29 anos

Fonte: Elaborado pelos autores (2024).

Com média de 43 anos e variacédo temporal consideravel entre os participantes com
mais e menos idade, a amostra denota um perfil de profissionais experientes. Nao ha “jo-
vens docentes” e, tampouco, professores(as) iniciantes na carreira (Huberman, 2007; Ba-
rone, et al., 1996).

A prevaléncia de individuos do género masculino, representando quatro sextos (4/6)
dos(as) entrevistados(as), em relagdo a representagado feminina, que totalizou dois sextos
(2/6), ndo acompanha a tendéncia de feminilizagdo do magistério assinalada pela literatura
especializada em formagédo docente (Kimura et al., 2012). No tocante a esfera de atua-
¢ao, tem-se uma distribuicdo equanime dos(as) docentes: 3 estdo no ambito municipal e 3
no ambito estadual, configurando uma microrrealidade analitica de ambos os segmentos
de ensino publico, cujas redes, no municipio prospectado, compreendem 44 unidades de
ensino e uma populacéo de 10.703 estudantes, segundo o indice de Desenvolvimento da
Educacéo Basica (IDEB) (Brasil, 2021).

Em relagdo ao tempo de magistério, verificou-se que os(as) entrevistados(as)
encontram-se em distintas fases da vida profissional. A semelhanca de outras profis-
sdes, a docéncia apresenta algo como ciclos ou estados durante os quais a ativida-
de profissional vai sendo urdida. No entendimento de Tardif (2000), Huberman (2007)
e Valle (2006), a carreira docente se desenvolve por intermédio de um (prolongado)
processo de socializagdo e incorporacao de saberes e expertises profissionais, cons-
tituicdes sujeitas a variagdes de tempo, espago e condi¢gdes (objetivas/subjetivas) em
meio as quais a atuacao se desenrola. O aspecto relacional, produto de uma histéria
de interagdes e vivéncias com outros profissionais da educacao, €, também, fator de
grande impacto na trajetéria. Como antes se afiangou e aqui reiteramos, o processo de
constituicdo da docéncia € complexo, marcado por multiplos fatores e dimensoes, es-
tabelecido de modo continuo e longitudinal, tributario de uma profuséo de experiéncias
adquiridas ao longo da histéria de vida e de processos formativos, do que se conclui
gue ninguém nasce professor(a), mas se constitui professor no decurso da vida/carreira
(Azevedo; Carneiro; Mantovani de Assis, 2023).

Para compreender como a constituicdo se da, um dos modelos mais referenciados
a respeito dos ciclos de vida profissional de docentes encontra-se na proposta de Huber-
man (2007), cuja organizagéo foi construida a partir de leituras e analises de estudos em-
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piricos. A taxionomia ou sistematizacdo desenvolvida pelo autor leva em consideragao os
anos de docéncia dos(as) professores(as) e apresenta algumas caracteristicas proprias
de cada fase vivenciada durante o percurso profissional, sendo elas: fase de entrada
na carreira (1 a 3 anos de docéncia); estabilizacédo (4 a 6 anos); diversificagao (7 a 25
anos), na qual se situam os(as) pesquisados(as) P 01, P 02, P 03, P 04 e P 05; estagio
de serenidade (25 a 35 anos), no qual o P 06 se encontra; e a etapa de desinvestimento
pedagdgico (mais de 35 anos de docéncia). Resta saber se as variagdes “diversificagao”
e “estagio de serenidade”, no caso dos sujeitos pesquisados, corresponderdo a formu-
lacbes conceituais menos e mais sofisticadas e a concepgdes a respeito da formacao
(teleoldgica e axioldégica) demandada pelo componente curricular ao qual se dedicam —
discussao que adiante realizaremos.

O sistema explicativo de Huberman (2007), a despeito de n&o figurar como uma
taxinomia consensual na literatura especializada, conforme demonstrou o estudo de
revisao de Godtsfriedt (2016), traz, sem duvidas, contribui¢gdes importantes para pensar
o desenvolvimento profissional docente. E oportuno, no entanto, ponderar que o con-
texto da produgado de Huberman (2007) distancia-se consideravelmente das realidades
que se verificam no atual cenario educacional brasileiro. Ademais, como advertiram
Carneiro, Silva e Reis (2021), as fases do ciclo de vida docente ndo ocorrem de modo
linear nem de modo a descontinuar as ocorréncias da etapa pregressa. A coexisténcia
de caracteristicas diferentes e, por vezes, contraditérias, deve-se, segundo os autores,
a um conjunto de variaveis que interferem no curso da atividade docente: condi¢des
(deletérias) de trabalho; baixa remuneracéo e a imprescindibilidade de acumular ou-
tro(s) emprego(s) a fim de complementar a renda familiar; falta de recursos basilares
as escolas; infraestrutura precarizada; turmas numerosas; burocratizagcado da atividade
docente; exposicao frequente dos docentes a violéncias; administragdo escolar inefi-
ciente; descontinuidade das politicas educacionais; dentre outras adversidades para o
desempenho da fungao (Oliveira, 2010).

Quanto ao percurso formativo dos(as) entrevistados(as), a constituicdo da do-
céncia se processa no interior do complexo tecido do desenvolvimento profissional do-
cente (Pimenta, 2000; Marcelo, 2009a; Névoa, 2000), mediante experiéncias adquiridas
ao longo da historia de vida e de processos formativos que precedem e acompanham o
ingresso e consolidacao na atividade laboral (Azevedo; Carneiro; Mantovani de Assis,
2023; Flores, 2010).

Com base nessa premissa epistemoldgica e considerando o conjunto de elementos
que compdem a trama formativa, elaborou-se um quadro sintese, a fim de expor as infor-
magodes basicas relativas as trajetérias formativas dos(as) entrevistados(as).
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Quadro 2 — Itinerarios formativos dos(as) pesquisados(as).

ANO DE
FORMAGAO ANO DE POS-GRADUAGAO INSTITUI- ANO DE POS-GRADUAGAO INSTITUI-
INSTITUICAO - CONCLU-

INICIAL CONCLUSAO (LATO SENSU) CAo CONCLUSAO | (STRICTO SENSU) CAO
SAO

Licenciatura em
P 01 Privada 2006 == == o= == = -
Educagéo Fisica

Licenciatura em Mestrado em

P 02 Publica 2013 Publica 2022
Educagéo Fisica Educagéo
Licenciatura em Especialista em Mestrado em
P 03 Publica 2011 Privada 2016 Publica 2020
Educacéo Fisica Inspecéo Escolar Educacgéo
Licenciatura em Especialista em
P 04 Privada 1998 Privada 2007
Educagéo Fisica Psicomotricidade
Especialista

Licenciatura em
P 05 Privada 2003 em Educagao Privada 2005 - -
Educacéo Fisica

Especial
Licenciatura em Especialista em
P 06 Privada 1996 Privada 2001
Educacéo Fisica Nutrigdo Humana

Fonte: Elaborado pelos autores (2024).

Nota-se a prevaléncia da formacgao profissional em instituigcdes privadas: P 01; P 04;
P 05; P 06 estdo nessa condi¢do, ao passo que P 02 e P 03 graduaram-se em instituicoes
publicas. Privado e publico nos remetem a conjecturar a concretizagao de projetos e itine-
rarios distintos em relagédo a graduacgéo, a julgar pelo tempo dedicado ao curso, propostas
curriculares, infraestruturas, formacao do corpo docente, insercédo e producéao cientifica da
instituicdo e do coletivo do curso, oportunidades e experiéncias no ambito da extenséo,
pesquisa e ensino, dentre outros aspectos discutidos pela literatura cientifica do campo da
formagao docente (Barreyro, 2017; Demo, 2008). Em outras palavras, o desenvolvimento
da educagao superior ocorre de maneira desigual quando comparados os setores publico
e privado (Cunha, 2004).

Ha, geralmente, no interior das Instituicbes de Ensino Superior (IES) de natureza
privada, uma predominancia de propostas formativas aligeiradas e alinhadas a légica mer-
cadoldgica, segundo pressupostos neoliberais (Libaneo, 2016). Por conseguinte, modela-
das por uma perspectiva instrucionista, tais propostas promovem um itinerario de formagao
reduzido e instrumental que empobrece a formagao docente, alijando dela experiéncias e
apropriagdes (epistemoldgicas, cientificas, filosdficas, culturais) mais profundas, para as
quais tempo e investimentos (de diferentes naturezas) sdo imperativos. A consequéncia
mais dramatica desse processo, de acordo com Cunha (2004, p. 795), traduz-se na “[...]
improvisagao dos professores do setor privado, [expediente] que produz efeitos negativos
para a qualidade do ensino, nos niveis de graduacéo e pds-graduacgao”.
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Quanto a relevancia das pesquisas que refletem na qualidade do ensino, Demo
(2008, p. 40) adverte: “[...] quem n&o pesquisa, ndo pode ensinar. Essa ideia ndo desvalo-
riza habilidades didaticas, nem mesmo algumas tradicionais, como saber expor as ideias,
usar bem a lousa, entoar adequadamente a voz etc.”. E complementa: “[...] importante co-
megar do comego; ho comego esta a pesquisa, ndo a aula” (Demo, 2008, p. 40).

Em que pese haver variacbes de ordem qualitativa entre instituicdes privadas, ha
uma incidéncia expressiva de “fabricas de diplomas” travestidas de faculdades, institutos,
centros universitarios e até universidades. Em uma diregéo diferente, existem (ainda que
em quantidade reduzida) IES privadas comprometidas com um projeto de formagéo huma-
nizadora — a maioria delas de natureza confessional —, que n&o cederam a légica perversa
de o ensino se reduzir a instrugéo e o/a aprendiz a consumidor, sob a égide do clientelismo
capitalista (Barreyro, 2017). Ressalte-se que, embora com muito menor ocorréncia, existem
IES da esfera publica cuja dindmica, ao negligenciar a triade ensino, pesquisa e extenséo,
sofre baixas na qualidade (Cunha, 2004).

Considerando, ainda, as particularidades formativas que distinguem as esferas pu-
blica e privada, chamamos a atengao para o fato de P 02 e P 03 cursarem a graduagao em
instituicbes publicas e ambos terem realizado pds-graduacéao stricto sensu — em nivel de
Mestrado em Educagao — na mesma IES. Quando os comparamos aos demais participan-
tes, trés destes ultimos (P 04, P 05 e P 06), pés-graduados em cursos de especializagéao
lato sensu de IES privadas, obtiveram menor progresso no desenvolvimento profissional
docente. Esses dados fornecem indicativo de que o decurso formativo, quando proveniente
de IES publicas, fomenta identificacdo e lastros cientificos com a producédo de conhecimen-
to por intermédio de pesquisa. Além disso, permitem-nos conjecturar um maior engajamen-
to com valores publicos e democraticos, ndo raro atacados em nome de projetos pessoais
de poder associados a uma falaciosa ideia de liberdade.

Para compreender de modo mais detalhado os impactos da formacdo complementar
(leia-se desenvolvimento profissional docente) e como os(as) entrevistados(as) se mantém
atualizados profissionalmente, indagamos-lhes a esse respeito. Vamos aos relatos.

Através de cursos de formacgdo continuada oferecidos pela Secretaria Municipal
de Educacao e participagdo em palestras (online). Porém, ndo busco formagéo,
apenas o que nos é oferecido. Agora que estou no PRP voltei a me aprofundar um
pouco mais. (P 01)

O estado de Minas Gerais tem uma plataforma que oferece minicursos, mas o mes-
trado foi o principal investimento em termos de formagédo continuada, e agora o
PRP. (P 02)

Tenho tido contato desde o inicio da minha atuagéo profissional com o programa
de formacgédo continuada, que é o PIBID. Fui supervisor do PIBID desde 2013 até

Cadernos de Pesquisa, Sao Luis, v. 31, n. 3, p. 1-29, jul./set. 2024
Disponivel em: http://www.periodicoseletronicos.ufma.br/index.php/cadernosdepesquisa

11


http://www.periodicoseletronicos.ufma.br/index.php/cadernosdepesquisa

recentemente, no ultimo edital que terminou em 2021, se ndo me engano. A par-
tir de 2022, ingressei no PRP. Sempre tive contato com programas de formagéo
continuada. Além disso, a Secretaria de Educagéo oferece algumas plataformas
de informagdes e cursos. Prioritariamente, meu trabalho de formagéo continuada
se deu no ambito do PIBID. Além disso, participava de um programa de extensao
universitaria, chamado “Cinema Convida”, no qual trabalhei com cinema, que tinha
uma abordagem de formacgao continuada. Vinculado a esse projeto, tinhamos um
grupo de estudo em teoria e critica em educagéo, que foi minha area de trabalho
e pesquisa e serviu como subsidio tedrico para o mestrado. Atualmente, estou um
pouco afastado devido a correria do dia a dia da escola e a mudancga de cidade.
Essas foram as maneiras pelas quais busquei a formacao continuada. (P 03)

Eu acho que a nossa profissdo nos propicia e solicita isso. A Secretaria de Edu-
cacgao oferece capacitagbes para que a gente esteja atualizando. Porque quando
vocé termina a sua formacdo e comeca a atuar, se vocé nao estiver aportado pelo
conhecimento, passa aperto, fica dificil atuar. (P 04)

Tenho dois cargos no municipio, ou seja, eu trabalho o dia todo, eu sempre tento
participar de congressos tanto presencial como a distancia, agora estou tendo a
oportunidade de participar do PRP, e isso oportuniza uma formagéo, pelas leituras,
palestras, seminarios e debates proporcionados. Além disso, duas vezes ao més,
tem um moddulo na escola, e cada médulo dura duas horas, dando um total de qua-
tro horas no més, e geralmente tem algumas palestras e discussdes. Esse ano, por
exemplo, tivemos uma formagao na rede municipal com professores de Educagao
Fisica. (P 05)

Por intermédio do PIBID, no qual participei anteriormente, e, atualmente, mediante
o PRP, no qual tenho a oportunidade de interagir com professores doutores da uni-
versidade e com os(as) residentes. Eles trazem novidades, autores atuais e uma
perspectiva fresca da licenciatura, o que me mantém atualizado e em constante
aprendizado. (P 06)

A tbnica das descrigbes, em linhas gerais, indica o desenvolvimento profissional do-
cente (ou a formagao continuada) a partir do PIBID ou PRP (apenas a P 04 n&o aludiu a
nenhum deles). Contudo, em virtude de o PRP ser o objeto de verificagdo da préxima cate-
goria de analise, discutiremos adiante esse dado.

Outro destaque depreendido dos relatos reside nas iniciativas formativas provenien-
tes das secretarias de educacgao (tanto municipal quanto estadual), as quais fazem referén-
ciaP01,P02,P03,P 04 eP 05. Nao parece haver duvidas quanto a sua indispensabilida-
de; resta, no entanto, saber em que nocdes e perspectivas formativas elas se fundamentam
epistemologicamente e de que modo séo estruturadas e avaliadas em termos de eficacia
para o desenvolvimento profissional docente.

A despeito de os depoimentos ndo enunciarem uma concepg¢ao, notam-se vestigios
de uma classica orientagcdo/motivagao tecnicista/aplicacionista, segundo a nomenclatura
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sugerida por Candau (1997). P 01 alega nao buscar formagéo, mas cumprir o oferecido.
P 02 menciona uma plataforma que oferece minicursos, expediente de que P 03; P 04 e
P 05 também se valeram. P 04, alias, faz referéncia a capacitagdes. Embora haja uma
multiplicidade de terminologias e concepgdes com as quais se procura delimitar o campo
conceitual da formacéao, sua escolha nao é fortuita, mas esta intrinsecamente relacionada
com a nogao e finalidade almejadas pelo grupo que planeja e desenvolve a formagao, por
isso Marin (2019) refuta determinados empregos e significa¢cdes inconvenientes. De acor-
do com a compreenséao de Jacobucci (2006) e Candau (1997), torna-se premente romper
com este tipo de modelo formativo, na medida em que ele nio se realiza com a qualidade
necessaria e comumente é planejado a distancia (inclusive no formato de oferta) das ins-
tituicdes escolares. Além disso, dicotomiza teoria e pratica e ndo considera os saberes e
experiéncias de que os docentes sao portadores. Desconsideradas as histérias de vida e a
cultura escolar dos docentes em formacao, o professor é convertido num mero expectador
passivo. Em contrapartida, Jacobucci (2006) incentiva a adogdo do modelo pratico-reflexivo
como perspectiva promissora.

Em um estudo em que analisou hipéteses docentes sobre o fracasso escolar nos
anos iniciais do ensino fundamental, Prioste (2020, p. 6) verificou que 39,10% dos(as) pro-
fessores(as) pesquisados(as) apontaram como uma das “[...] principais causas das dificul-
dades na aprendizagem escolar” a irrelevancia das proposi¢des de formagao em servigo.
Por ndo trazerem contribuigbes significativas, capacitagbes docentes foram apelidadas
pelos participantes de “deformagdes docentes”. Prioste (2020) pontua que o mercado de
formagdes continuadas, em geral movimentado por quem desconhece a complexidade dos
cotidianos escolares, ao ofertar cursos descontexualizados e sem conexao com o aluno
real (assinalado por histéricos de racismo, exclusdes e privagdes), € desmotivador aos pro-
fessores, pouco acrescentando ao seu percurso formativo.

Nao poderiamos deixar de reiterar a relevancia da realizagdo da pds-graduagéo
stricto sensu (Mestrado em Educacgao) informada por P 02 e P 03 como fator impulsionador
do desenvolvimento profissional docente (ou a formagéo continuada).

4 Decorréncias do PRP nas instituicoes escolares e implicagées para a docéncia

Nesta categoria analitica, procurou-se explorar as repercussées do PRP para as
instituicbes nas quais ele foi desenvolvido, tendo em vista que uma de suas finalidades é
fomentar aproximacgdes e interagdes mais significativas entre as instituicbes de ensino su-
perior e as escolas de educagao basica, de modo a ensejar articulagdes entre teoria e pra-
tica a partir de projetos pedagogicos inovadores (Brasil, 2018). Inquirimos, portanto, os(as)
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entrevistados(as) sobre as repercussdes do PRP nas instituicdes de ensino nas quais de-
sempenham suas atividades profissionais e obtivemos as seguintes respostas:

Algo que posso citar foi que, apds apresentarmos os contetdos desenvolvidos (o0
circo e saude), a coordenadora pediu para o que o tema da formatura dos alunos
da segunda etapa da Educacgao Infantil fosse o circo, pois ela soube da importancia
que as aulas tiveram e do interesse que o tema despertou nas criangas. (P 01)

A instituicdo corresponde a um ambiente muito fechado. Ter, entre aspas, um corpo
estranho gera, talvez a palavra ndo seja essa, um transtorno mesmo. Havia resis-
téncia em relagéo a IES, em virtude de uma edicdo anterior do PIBID a qual causou
muitos problemas a escola, entdo o PRP (2022/2024) modificou a visdo que se
tinha. A instituicdo permitiu esse vinculo, e pensando na gestédo escola/professores,
foi muito bacana, porque trouxe para nés um félego de vida, no sentido do que nés
ja éramos e no que poderiamos ser. E para os alunos foi maravilhoso! Ter outra fi-
gura, outra maneira de pensar e trabalhar conteudos que nao sdo tdo comuns para
eles. (P 02)

A presenca de um ou dois residentes em uma aula de Educacédo Fisica afeta a
dindmica da sala de aula. Eu tento integrar os residentes no meu trabalho quando
estou ministrando as aulas, e a presencga deles, as vezes participando da atividade,
ja chama a atengao dos alunos. Estamos falando de Ensino Médio, onde os alunos
notam a presencga dos residentes e, as vezes, os confundem com um estagiario.
Sempre tento envolver trés pessoas diferentes em uma aula, o que chama a atencao,
principalmente no Ensino Médio. Quando os residentes assumem a regéncia, isso
impacta, pois os alunos estdo acostumados com minha abordagem ao longo de trés
anos, e agora enfrentam uma proposta diferente, em um curto espaco de tempo,
que exibe um conteudo de trabalho que talvez os alunos nunca tenham tido a opor-
tunidade de explorar. Tudo isso causa impacto, e é assim que eu percebo. (P 03)

Para a instituicdo escolar, eu vejo assim, ligando a Educagédo Fisica. Ndo posso
falar abrangendo outras esferas, mas no que diz respeito a Educacgao Fisica, acho
que houve mudancgas e reflexos. E uma parceria, com a qual todos saem ganhando.
Ganha a escola, ganham os alunos e ganha o professor. (P 04)

Quando olhamos para todos os projetos provenientes das IES, muitas vezes nos
perguntamos se eles terdo um fim, se serédo concluidos. A escola leva essa parceria
muito a sério, tanto a dire¢do quanto a parte administrativa e pedagégica, pois re-
conhecem que o Programa tem sido bem-sucedido desde o inicio e isso se reflete
claramente em nossos alunos. Os residentes tém a oportunidade de aprimorar a
parte pedagdgica, além do que podem compartilhar suas experiéncias dentro da
universidade. Nossos alunos valorizam muito essa interacdo. Quando um residente
esta ausente, nossos alunos sentem falta e perguntam por ele. Isso destaca o quan-
to eles apreciam essa colaboragao, sendo, portanto, significativa. (P 05)

Certamente, houve um impacto consideravel aqui na escola. Os novos diretor e vi-
ce-diretor que assumiram seus cargos durante o Programa perceberam o potencial
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da Educacao Fisica em uma escola sem quadra. Eles deram uma nova aborda-
gem a escola, revitalizando a dindmica e permitindo atividades que antes ndo eram
possiveis, como o uso de bolas e esportes diversos. O PRP deu um novo félego a
escola, e esperamos que isso continue. (P 06)

Os relatos fornecem indicativos valiosos sobre os efeitos do PRP nas escolas e, ato
continuo, na IES a qual o PRP esta vinculado, sinalizando contribui¢des ao desenvolvimen-
to profissional docente facultadas por intercambios de saberes e experiéncias produzidos
no espacgo-tempo do desenvolvimento do Programa por/para todos os atores envolvidos
(em especial para aspirantes a docéncia e profissionais em pleno exercicio), a maneira de
um ciclo formativo virtuoso, acompanhando a tendéncia dos resultados expressos na lite-
ratura cientifica dedicada ao tema (Sousa et al., 2022; Carneiro; Reis; Ribeiro, 2023; Faria;
Diniz-Pereira, 2019).

Programas de formagéo como o PIBID e o PRP intervém como iniciativas de resis-
téncia ao alargamento da distancia entre os lugares da formagao e da profissao. O entrela-
¢amento desses dois lugares, entre outros fatores, é necessidade premente se se pretende
enfrentar o processo adiantado de desprofissionalizagdo docente. Névoa (2017) defende
um novo lugar institucional para a formagéo docente, uma zona fronteira que beneficie tan-
to os que se encontram em formacao inicial quanto aqueles que precisam se manter em
estado permanente de aprimoramento. E nesse entrelugar, segundo Névoa (2017), que se
produz a profissao docente e se pode preencher um vazio que tem obstado a reflexdo sobre
modelos inovadores para levar a efeito a formacao de professores.

E evidente que o PRP, sozinho, ndo responde por esse lugar, mas, sem davida,
vem sendo parte importante dele. A medida que proporciona, por um lado, a integracéo
dos residentes na profissdo e, por outro, valiosa contribuicdo para o necessario processo
de renovacao da profissdo, afeta diretamente a instituicio escolar e, entre outros atores, os
preceptores do programa, docentes em exercicio profissional.

Algumas circunstancias, no entanto, exigem-nos um olhar duplamente cauteloso.
Uma delas refere-se a condugao pedagogica e modo de tecer as relagdes interinstitucio-
nais demandadas pelos programas de ensino. P 02, em seu relato, expde uma experiéncia
pregressa com o PIBID cujo saldo foi bastante negativo para a escola-campo, a ponto
de a instituicdo rechacar a presenca de novas edigdes ou projetos advindos da IES em
questdo, cenario modificado, em alguma medida, devido ao trabalho pedagdgico desen-
volvido pelo subprojeto vinculado ao curso de Educagao Fisica da mesma instituicdo na
edicdo 2022/2024. A constatacado desse acontecimento permite-nos advogar em favor da
imperativa necessidade de avaliagdes e exames periddicos acompanhando as agoes e in-
tervengdes de cada nucleo de um mesmo projeto, pois podem coexistir varios nucleos em
atividades simultdneas em uma mesma escola produzindo resultados diferentes. Assim,
seria possivel cotejar a eficiéncia/eficacia dessa politica publica educacional considerando
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as peculiaridades, adversidades e potencialidades, bem como os distintos campos curricu-
lares, de cada um dos trabalhos empreendidos.

Outro indicativo que requer redobrada atengao diz respeito a categoria (social) do
tempo no espaco escolar, aspecto que, a proposito dos relatos de P 03 e P 05 e do estudo
de Carneiro, Reis e Ribeiro (2023), faz (re)pensar os ciclos e (des)continuidades dos pro-
cessos formativos. Ao que tudo indica, reposicionar a nogao de tempo, refutando a ideia
estrita e rigidamente controlada segundo a légica do chronos (Deleuze, 2002), é reconfi-
guracgéao inadiavel. Na perspectiva do aion (Gallo, 2016), tempo concebido como aconte-
cimento, propicia-se uma confluéncia de inteireza e plenitude no interior da imanéncia do
encontro pedagdgico.

Até aqui, as categorias analiticas procuraram dar a conhecer quem s&o os(as) entre-
vistados(as), prospectar seus processos formativos e conferir os efeitos do PRP no interior
da instituicdo escolar e nas trocas de saberes e experiéncias docentes. Chegou o momento
de conhecer as repercussdes do PRP na atuagéo de professores(as) de Educagao Fisica.
Os dados serdo apresentados e discutidos considerando-se as esferas epistemoldgica e
didatica do trabalho docente.

Na esfera epistemoldgica, indagamos dos(as) pesquisados(as) se a participagéo no
PRP influenciou 0 modo como compreendem a constituigdo epistemoldgica e a organiza-
cao cientifica da Educacéo Fisica. Eis os relatos:

A partir do momento que temos mais embasamentos tedricos, que foram as leituras
dos livros e dos artigos, o contato com outros profissionais da area, participagéao
nos foruns virtuais, tudo isso contribui para ampliar nosso conhecimento e para o
melhor entendimento sobre a organizagdo da Educagéao Fisica escolar. E voltar a
me aprofundar e a ter dominio sobre aquilo que eu ensino, e entender como aquilo
que eu ensino se organiza cientificamente, afetou e contribuiu para o meu desen-
volvimento. (P 01)

Contribui, com certeza! Algumas coisas que ja estavam consolidadas precisaram
ser repensadas. Entdo, esse revisitar dos conteudos, a revisitagao da literatura e a
analise do que esta sendo produzido agora, tudo isso traz, quase que obrigatoria-
mente, a necessidade de repensar a Educagéao Fisica o tempo todo. Ela traz essa
contribuicdo continua para pensar o que, de fato, € a Educagéao Fisica e como ela
pode melhorar e o que pode ser dentro da escola. (P 02)

Sim, considero muito importante porque essa oportunidade nos permite retomar a
leitura de textos recomendados pela coordenagao e por ndés mesmos. Essa leitura
nos coloca em contato com diferentes perspectivas da Educacéo Fisica. Minha for-
macao foi voltada principalmente para a Educacgao Fisica escolar, com uma aborda-
gem critica. O PRP proporcionou dialogos sobre temas como o jogo, uma area de
pesquisa de um dos coordenadores do subprojeto. Esses didlogos nos permitiram
discutir diferentes compreensdes da Educacao e da Educacéo Fisica. Sob um pro-
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cesso dialégico e com constantes aprendizados, com efeito, amplia os horizontes
conceituais. (P 03)

Por certo, afetou, com os estudos cientificos e as leituras realizadas. Vou citar algu-
mas agdes que trouxeram muita luz sobre o aspecto da Educacgao Fisica escolar: ler
o livro do Jodo Batista Freire e Alcides José Scaglia, aquele que estudamos. Além
disso, tivemos um férum virtual sobre o tema circo e uma fala que vem ao encontro
da minha realidade, sobre o professor de Educacao Fisica e a falta de material,
quando, na realidade, o que falta é criatividade. Isso me tocou profundamente! En-
téo, eu acho assim, quando a gente fala do PRP, eu vejo que tem coisas surpreen-
dentes e outras mais lineares. As vezes, os residentes elaboram uma atividade
simples, mas eles me surpreendem de alguma forma. (P 04)

O programa afetou minha compreensdo e me da a entender que estamos no ca-
minho certo ao promover uma Educagao Fisica que vai além do fisico e abraga o
desenvolvimento integral dos estudantes. (P 05)

Absolutamente! As experiéncias formativas demonstram como os residentes trazem
inovagao a Educacgéo Fisica. Mesmo eu, com quase 30 anos de experiéncia, apren-
di, fui obrigado a rever minha concepgéo da area. Uma troca valiosissima! (P 06)

Em linhas gerais, depreende-se que o trabalho pedagdgico realizado no e pelo PRP
fomenta, em alguma medida, (re)visdes epistemoldgicas e acesso a novos conhecimentos
relativos ao componente curricular, em que pese o desenvolvimento do Programa repercutir
de modo heterogéneo e mobilizar apropriagdes dispares entre os(as) preceptores(as). Ao
dimensionar que as revisdes se deram “em alguma medida” (ndo “em grande medida”),
estamos considerando que formulagdes ou reformulagdes epistémicas sao processos in-
tricados e longitudinais. Essa complexidade pode ser pensada a partir da resposta de P
05, cujo conteudo inicial indica certa revisdo do entendimento do objeto de conhecimento
da Educacéo Fisica por forca das reflexdes e tensionamentos resultantes dos processos
formativos ensejados no PRP. Observe-se, contudo, que a conclusao de seu parecer é ge-
neralista quanto a finalidade da disciplina, fazendo insinuar-se uma epistemologia do senso
comum (Becker, 2001) — fragilidade formativa, entre outras, a ser superada ao longo do
desenvolvimento profissional docente.

Embora tenha dedicado o seu “Pedagogia da autonomia” a refletir criticamente sobre
0s saberes da pratica docente, Paulo Freire (2019), nesta mesma obra, admoesta sobre a
necessidade de se pensar certo, o que implica, da parte do professor, a criacao de possibi-
lidades para que a curiosidade ingénua de seu educando, da qual resulta um conhecimento
pouco elaborado e carente de maior precisido, va se tornando, no processo de sua neces-
saria superag¢ao, mais e mais metodicamente rigorosa. Dai a necessidade de o professor,
para estar a altura de sua tarefa, exercendo-a com preparacao cientifica e retidao ética, re-
conhecer que nao é possivel ensinar com relevancia (e, tampouco, criar as condi¢des para

Cadernos de Pesquisa, Sao Luis, v. 31, n. 3, p. 1-29, jul./set. 2024
Disponivel em: http://www.periodicoseletronicos.ufma.br/index.php/cadernosdepesquisa

17


http://www.periodicoseletronicos.ufma.br/index.php/cadernosdepesquisa

que se aprenda ativamente com igual relevancia) sem dar-se permanentemente a pesquisa
nem pensar com qualidade epistemolodgica.

A propdsito dos obstaculos ao prosseguimento da formagao, podemos mencionar
a dificuldade de transposicao de limites histéricos e gnosiolégicos aderidos a area e que,
ainda hoje, seguem influenciando as representa¢des de muitos profissionais a respeito da
finalidade formativa da Educacéao Fisica no espaco escolar.

Em ultima analise, competiria ao campo disciplinar a atribuicdo pedagogica de “cos-
turar” os tecidos das diferentes expressdes da cultura corporal de movimento (Betti, 2013;
Darido, 1999; Carneiro; Assis; Bronzato, 2016), fomentando os saberes relativos as lingua-
gens corporais (Pereira; Dos Reis; Carneiro, 2023), de modo que o desenvolvimento (em
sentido amplo) correspondesse tdo somente a consequéncia da apropriagdo dos conheci-
mentos (historicamente situados) experimentados e veiculados pela area.

Ja na esfera didatica, considerando o(a) professor(a) ndo como reprodutor de conhe-
cimentos, orientado por uma perspectiva instrucionista’, mas na qualidade de produtor(a) e
mobilizador(a) de saberes dentre os quais os didaticos (Tardif 2000), perguntamos aos(as)
pesquisados(as) se e em que medida o Programa colaborou para pensar e fundamen-
tar a organizacao didatica do trabalho pedagogico em Educacéo Fisica. Estas foram as
respostas:

Sim, afetou, além de colaborar no sentido de estruturar melhor o planejamento de
acordo com a unidade didatica, em particular comecei a buscar mais fundamentos
tedricos, utilizar diferentes estratégias e fazer avaliagdes através de registros. (P 01)

Contribuiu demais. Fez-me ser ainda mais organizado a pensar ainda mais na estru-
tura do que eu tenho feito: sequéncia pedagdgica, blocos de contetdos e tudo mais.
Se ja havia essa organizagao, com o PRP ela se consolidou muito mais porque eu
me sinto responsavel em apresentar a Educacgéao Fisica e apresentar a maneira de
ser professor aquelas pessoas que estao chegando. (P 02)

Afetou, embora se trate de um processo conflituoso porque o programa traz referén-
cias de trabalho, mas também tento aproximar os residentes da minha realidade e
da minha abordagem. Olhar uma aula é diferente de dar aula, e a capacidade de ob-
servagao critica € mais facil quando estamos de fora. Logo, tento trazé-los(as) para
minha realidade e organizagao de trabalho, mas isso nem sempre é facil. (P 03)

A minha visdo sempre foi mais simples, ou simplista, digamos assim. Confesso que
tudo que conheci através do PRP foi novo pra mim, entdo eu acho que ele abriu o
leque de atuacao e a forma de apresentar os conteudos. (P 04)

1 O modelo ou a perspectiva instrucionista de formagdo docente se fundamenta em uma concepgdo assentada na
premissa da transmissibilidade da informag@o — pavimentada sob uma epistemologia empirista (Becker, 2001) —,
segundo a qual para o exercicio do magistério bastaria instrumentalizar a formacao professoral através da realizagdo de
cursos de atualizag@o de contetidos, eventos ¢ palestras, de acordo com Pimenta (2000).
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Colaborou e acredito que a comunicagéo continua seja fundamental para um pla-
nejamento adequado. A construgao conjunta agregou e tem produzido revisdes em
minha pratica pedagdgica. A medida que me auxilia com os materiais, com o indi-
cativo de aportes tedricos e sugestdes de atividades, inevitavelmente, conduz-me a
incorporagéo de novas ideias e praticas de ensino. (P 05)

O PRP teve um grande impacto nesse sentido. Minha formagéo em Educagao Fisi-
ca era baseada em conceitos mais antigos, especialmente porque, quando cursei a
graduacgao, havia uma énfase maior no bacharelado e poucas disciplinas relaciona-
das a educagao. No entanto, com o PRP, a imersao em novas literaturas e aborda-
gens contemporaneas me fez repensar minha trajetéria profissional e como posso
melhorar o contelido das minhas aulas. (P 06)

Os(as) pesquisados(as) assinalaram implicagées capitais para a reestruturagdo na
maneira de pensar e organizar o ensino da Educagéao Fisica, como sao exemplos: a busca
por fundamentos teoricos para subsidia-lo; novas incursées metodologicas; revisbes con-
ceituais sobre a avaliagao; reformulagdes na organizagao e planejamento de uma unidade
didatica; indicativo de contato com novos saberes e conteudos; responsabilidade com os
processos formativos e a indugéo profissional dos(as) aspirantes a docéncia; expansao
da visédo de atuagédo; cuidado com a comunicagao para o éxito do planejamento. Tais as-
pectos permitem inferir que o PRP teve um impacto positivo, enriquecendo as praticas de
ensino e a nogao didatica dos(as) preceptores(as), aprimorando, em diferentes dimensdes
e quadros, o desenvolvimento profissional docente e, dessa forma, referendando (mutatis
mutandis) a tendéncia dos estudos dedicados a examinar esse processo evolutivo (Sousa
et al., 2022; Carneiro; Reis; Ribeiro, 2023; Faria; Diniz-Pereira, 2019; Carneiro; Silva; Reis,
2021; 2022).

Os residentes, por certo, fazem um grande investimento em sua formagéao quando
tém a possibilidade de participar do PRP, principalmente porque o Programa da ocasiao a
que as experiéncias vivenciadas no espaco da formacéo possam ser levadas ao ambiente
da futura profisséo e vice-versa. E igualmente certo que os atores da educac&o basica, entre
eles os professores preceptores, sao bastante aquinhoados com a parceria. Se, conforme
acreditava Freire (2019, p. 23), ha uma interdependéncia entre docéncia e discéncia, “[...]
quem forma se forma e re-forma ao formar [...]". Para Novoa (2017), o trabalho formativo
no seio de comunidades profissionais docentes, favorecedor da constru¢cao de sentidos e
identidade, é enriquecedor da profissao. Quando, a vista das finalidades do PRP, a escola é
concebida ndo como mero campo de aplicagdo, mas como espago-tempo em que se atribui
aos preceptores e demais professores o papel de formadores dos residentes, quem ensina
aprende a aprender ensinando (FREIRE, 2019). Aprender a esséncia do que € ensinar e,
portanto, do que € aprender, promove o ator da agao a conhecedor de sua agao. E é nesse
ponto que epistemologia e didatica se encontram, a saber: quando quem ensina-aprende
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€ capaz de integrar ao seu fazer profissional cotidiano uma experiéncia refletida e dar-lhe
um sentido pedagaogico.

Evidentemente, tensdes, desafios e adversidades compdem a tessitura do exercicio
do magistério. Nesse sentido, o conflito alegado por P 03 corresponde a um quadro espe-
rado — o contraditério, sem o qual, acreditamos, ndo haveria desenvolvimento ou aprimora-
mento formativo. Quando P 03 afirma que “Olhar uma aula é diferente de dar aula”, parece
reforcar e fazer perpetuar o entendimento de que os espacos da formacao e da profissao
sao de dificil conciliagao, que teoria e pratica sdo uma espécie de Esau e Jacé do fenbmeno
educativo, o primeiro privilegiado por seu pai “académico” Isaque, o segundo protegido por
sua mae “generalista-especialista” Rebeca. Ora, o que é a tentativa de “trazé-los(as) para
minha realidade” sendo a crenga (na maioria das vezes, honesta) de que o graduando, para
se tornar professor, precisa passar por uma depuracgao do idealismo académico-tedrico que
pouco aproveita a ele quando pisa o rés do chao dos cotidianos escolares?

Se se acredita e propaga que a “observacao critica € mais facil quando estamos de
fora”, delineia-se um nds e eles (ou nés contra eles). De um lado, os que falam das torres
de marfim, com suas certezas de gabinete; do outro, os adeptos de que a pratica é a teoria
dela mesma.

Nesse sentido, o PRP, quando procura articular, sem diluir suas especificidades, os
lugares da formacao e da profisséo, proporciona que formadores e formandos aprendam a
conhecer, respectivamente, como professores e futuros professores (Névoa, 2017), expe-
riéncia formativa dialética da qual podera advir uma renovagéao das praticas pedagogicas e
das propostas dos cursos de formacéo inicial de professores. Se a profissao estiver fragili-
zada, fragiliza-se a formagao de professores; mas se esta se encastelar e seguir diagnosti-
cando “os problemas” e “inventando solucdes” que nunca descem as escadarias das torres,
nao ha, nas palavras de Névoa (2017, p. 1130), como “firmar a posicdo como professor”
nem “afirmar a profissao docente”.

O PRP, os dados aqui categorizados mostraram, tem o potencial de prevenir que
tenhamos teoria vazias, de um lado, e praticas indcuas, de outro. Em vez disso, residentes
e preceptores podem constituir comunidades de aprendizagem e de formacgéo.

5 Consideragoes finais

No centro de nossa verificacdo estiveram as repercussdes da execucado do PRP
(edicdo 2022/2024) de uma universidade federal sul-mineira para o desenvolvimento pro-
fissional de professores(as) preceptores(as), bolsistas do Programa. Nesse sentido, os re-
sultados revelaram contribuicdes importantes para o desenvolvimento profissional docente
em Educacéo Fisica, sendo possivel constatar o intercambio promissor de saberes e ex-
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periéncias pedagdgicas e a ocorréncia de um ciclo formativo virtuoso, a despeito de alguns
limites que esta edigdo do Programa ndo conseguiu superar.

Quando o projeto para o desenvolvimento do Programa é elaborado com exce-
Iéncia, aplicado com seriedade e competéncia e encontra, da parte do residente, o en-
volvimento que o edital explicita, fica dificil ndo reconhecer as contribuicbes ao percurso
formativo inicial do graduando bolsista. Esse aspecto parece ser pouco contestado. Mas
o que dizer do salto qualitativo facultado ao docente preceptor, cuja formagéo em servigo
€ um quesito primordial pretendido por esta politica publica? Foi o que a pesquisa aqui
divulgada intentou conhecer.

Da mesma forma que o PIBID, o PRP, ao contribuir para a constru¢ao da identidade
profissional docente dos licenciandos valendo-se da experiéncia dos professores da edu-
cacao basica na preparacao de futuros professores, confere aos preceptores o estatuto de
formadores. Subjacentes a pratica dos bons profissionais, segundo Donald Schén (Alarcao,
1996), ha uma competéncia criativa e uma sensibilidade de artista que integram ciéncia,
técnica e arte — saber-fazer soélido, tedrico e pratico, inteligente e criativo, sumamente ne-
cessario para agir em contextos indeterminados e complexos como sao os educacionais.

As instituicdes formadoras ndo podem prescindir, se pretendem formar com quali-
dade, dessas dotacgdes profissionais, sob as quais o formando pode praticar e realizar sua
iniciacdo a docéncia. Essa artesania na iniciacdo do futuro professor enriquece seu reper-
tério, é verdade, mas também mantém o profissional orientador, em termos de sua atuacao
e desenvolvimento na profissdo, em processo de estar sendo, condigdo, segundo Freire
(2019), para ser e ensinar com relevancia. Ora, o estatuto de formador, se vivenciado com a
consciéncia da provisoriedade, e nao do determinismo, pode trazer aos preceptores, como
esta pesquisa evidenciou, ndo somente a nog¢ao de que é possivel fazer diferente, mas tam-
bém que a robustez do que se ensina aprendendo depende de uma pratica docente dada a
constante indagagao, busca, procura. Da mesma forma que “estar sendo” é condi¢ao para
“ser”, estar pesquisando é condi¢cdo para constatar, intervir, educar e se educar (Freire,
2019). Participar do Programa significou para os preceptores pesquisados tanto a condi¢ao
de contribuir com o desenvolvimento da profissionalidade dos licenciandos quanto a opor-
tunidade de desenvolver a prépria profissionalidade, seja no ambito epistémico da area de
atuagao, seja nos aspectos tedrico-metodoldgicos da pratica pedagogica, cada dia mais
cerceados por guias curriculares tornados “0” programa oficial que, custe o que custar, tem
que ser dado (Vasconcellos, 2002).

Quando objetiva corresponsabilizar IES e escolas na formagéo inicial de professores
(Brasil, 2022), o PRP propicia, como antes referido, a constituigdo de um lugar institucional
promissor para a formagéao de professores, em que diferentes realidades que configuram o
campo docente podem se encontrar (Novoa, 2017). Um lugar em que docéncia e discéncia,
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ensino e aprendizagem, teoria e pratica, formagao inicial e continuada, profissdo e forma-
cao se articulam e transformam. O PRP promove esse encontro e transformacgao. Alias,
promovia, porque, com a promessa de ser absorvido pelo novo PIBID (Brasil, 2024a), o
Residéncia, no momento em que concluimos este estudo, foi descontinuado.

Preocupa, no entanto, o fato de a mesma instancia decisoéria responsavel por des-
continuar o PRP ter publicado recentemente, em 29 de maio de 2024, uma nova Resolugao
(Brasil, 2024b) que dispde sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagao
Inicial em Nivel Superior do Magistério da Educagao Escolar Basica. Reeditando uma re-
alidade ja presente nas Diretrizes anteriores (Brasil, 2019; 2020), que separaram em dois
documentos distintos as disposicdes sobre os diferentes momentos da formacg¢ao docente,
a nova Resolucdo conserva a desvinculagdo entre formacao inicial e continuada. Essa
fragmentacao é deletéria para uma formagao que se pretende como um processo continuo
e permanente. E mais: alimenta a ideia contra a qual um lugar hibrido — espago de didlogo
capaz de fazer os centros formadores presentes no ambiente da profissdo e a profissao
presente no ambiente da formagéo (Novoa, 2017) — ndo tem escolha a n&o ser se interpor:
a do aplicacionismo das teorias universitarias, de um lado, e a do praticismo a partir do
chao da escola, de outro. Se formacéo inicial e continuada s&o assim departamentalizadas,
seguiremos levando a universidade a escola e esta, muito ocasionalmente, a universidade,
sem, no entanto, criarmos novos sentidos para a formagao, que valorizem conhecimentos
e experiéncias de todos.

Como modelo heuristico, considera-se que esta investigagao representou um ponto
de partida para o desenvolvimento de outras, que levem em conta diferentes critérios de
analise. Espera-se, em conclusdo, que os aspectos evidenciados pelo estudo fornegam
indicadores — considerando os limites do microquadro analitico da pesquisa — para se pen-
sar, de modo mais amplo, as politicas publicas direcionadas a formacao de professores. No
plano mais especifico, acredita-se que os aspectos abordados podem subsidiar reflexdes a
respeito dos itinerarios formativos propiciados pelo subprojeto investigado e, em decorrén-
cia, o surgimento de outras possibilidades de aprimoramento da formacéao.
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