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Resumo: Este artigo teve por objetivo investigar as estratégias adotadas por redes estaduais de educagao du-
rante o periodo da pandemia da covid-19. Para isso, foram utilizadas as respostas das escolas ao questionario
“Resposta Educacional a Pandemia de Covid-19 no Brasil” aplicado pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesqui-
sas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), nos anos de 2020 e 2021, como suplemento do Censo Escolar. Foram
destacadas as questdes referentes as estratégias pedagoégicas e de gestao e aquelas adotadas por professores
e alunos. Os resultados apontaram para a adogao desigual de agdes pelos estados, o que pode ter relagdo com
as capacidades técnicas e institucionais desses entes, ao mesmo tempo em que se pbde identificar tendéncias
como a adogao da reorganizagao curricular em 2020 e a busca ativa de alunos em 2021. Junto aos professores,
a estratégia mais utilizada por escolas e redes foi a realizagao de reunides virtuais, assinalada por quase todas
as escolas desde 2020; e as que menos ocorreram foram a disponibilizacdo de equipamentos e de acesso a
internet e o treinamento para o uso de ferramentas tecnolégicas. Com os alunos, destacaram-se a comunicagao
entre escola e estudantes e a disponibilizagdo de materiais impressos. Ja a disponibilizagdo de equipamentos
ou de acesso a internet para esse publico ficou abaixo de 40%. Isso ressalta a importancia do vinculo entre
escola, familia e comunidade na tomada de decisdes e combate a evaséao.

Palavras-Chave: covid-19; pandemia; censo escolar; estratégias pedagogicas.

Abstract: The aim of the current study is to investigate the strategies adopted by state education networks during
the COVID-19 pandemic. Schools’ responses to the questionnaire “Educational Response to the COVID-19
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Pandemic in Brazil” applied by INEP as supplement to the School Census in 2020 and 2021, were herein used.
Issues associated with pedagogical and managerial strategies, and those adopted by teachers and students,
were highlighted. The current results pointed towards unequal adoption of actions by the States, a fact is likely
associated with these entities’ technical and institutional capacities. At the same time, it was possible identifying
trends towards adopting curricular reorganization in 2020 and actively searching for students in 2021. According
to the teachers, the strategy mostly used by schools and networks lied on holding virtual meetings — as reported
by almost all schools, since 2020. On the other hand, the least adopted strategies comprised providing equip-
ment and internet access, as well as training on how to use technological tools. Students, in their turn, highlight-
ed communication between school and students, and the provision of printed materials. Less than 40% of this
population was provided with equipment or access to internet. This finding highlights the important role played
by the link among school, family and community in decision-making processes and in preventing school dropout.
Keywords: COVID-19; pandemic; school census; pedagogical strategies.

Resumen: Este articulo tuvo como objetivo investigar las estrategias adoptadas por las redes educativas esta-
tales durante la pandemia del COVID-19. Para lograrlo, utilizamos las respuestas de las escuelas al cuestionario
“Respuesta Educativa a la Pandemia de COVID-19 en Brasil” aplicado por el INEP, en los afios 2020 y 2021,
como complemento del Censo Escolar. Se destacaron cuestiones relacionadas con las estrategias pedagdgicas
y de gestiodn, asi como las adoptadas por profesores y estudiantes. Los resultados apuntaron a la adopcion
desigual de acciones por parte de los estados, lo que puede estar relacionado con las capacidades técnicas
e institucionales de estas entidades. Al mismo tiempo, fue posible identificar tendencias como la adopcion de
reordenamiento curricular en 2020 y la busqueda activa de estudiantes en 2021. Segun los docentes, la es-
trategia mas utilizada por las escuelas y las redes fue la realizaciéon de reuniones virtuales, reportada por casi
todas las escuelas desde 2020. Los estudiantes, por su vez, destacaran la comunicacion entre la escuela y los
estudiantes y la disponibilidad de materiales impresos. Por otro lado, la disponibilidad de equipos o de acceso a
Internet para ese publico es inferior al 40%. Esto resalta la importancia del vinculo entre la escuela, la familia y
la comunidad en la toma de decisiones y en la lucha contra las tasas de desercion escolar.

Palabras clave: COVID-19; pandemia; censo escolar; estratégias pedagogicas.

1 Introducgao

Este trabalho apresenta resultados do eixo quantitativo da pesquisa “Implementacao
de politicas educacionais e desigualdades frente a contextos de pandemia pelo covid-19”,
financiada pela Fundacdo de Amparo a Pesquisa do Estado de S&do Paulo (Fapesp), pro-
cesso 2021/08719-0, e tem por objetivo investigar e discutir as estratégias adotadas pelas
redes estaduais brasileiras durante a pandemia da covid-19 — tanto no periodo em que
as escolas estavam fechadas quanto no processo de reabertura — a partir das respostas
ao questionario “Resposta Educacional a Pandemia de Covid-19 no Brasil”, disponibilizado
pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep).

Este artigo ndo se propde a realizar uma revisao da literatura exaustiva sobre os im-
pactos da pandemia na Educagéo Basica, sobre as estratégias pedagdgicas utilizadas por
professores no ensino remoto ou sobre as dificuldades enfrentadas por docentes e discentes
em termos de acesso a internet, usos de plataformas digitais e a relagao de ensino-aprendi-
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zagem que a distancia impds. Ainda assim, para situar o tema e sua discussao, foi realizada
uma busca no Portal de Peridédicos da Capes onde foram encontrados 130 artigos unicos.
Nenhum dos estudos analisados utiliza 0 mesmo conjunto de dados com a amplitude apre-
sentada neste artigo, contudo, destaca-se o paralelo dos escritos de Neuhold e Pozze (2023),
que realizaram uma comparagao em nivel nacional com dados da covid-19 coletados pelo
Government Response Tracker for the Brazilian Federation (CGRT-BRFED), da Universidade
de Sao Paulo (USP), sobre o tempo de resposta a pandemia por redes estaduais e Institutos
Federais (IF). Seus resultados apontam que, em geral, as redes estaduais apresentaram pla-
nos de contingéncia e comegaram a realizar atividades remotas antes dos IF.

Barberia, Cantarelle e Schmalz (2021), utilizando os mesmos dados do CGRT-BR-
FED, investigaram as agbes das redes municipais e estaduais no periodo em que as escolas
estiveram fechadas. Eles observaram lentiddo no inicio das agdes, inagéo do governo federal
e baixa cooperacédo entre estados e municipios. Ao analisar os planos de acao dos estados e
capitais, observaram que todos ofereciam aulas pela internet, mas poucos proviam subsidios
de acesso a internet ou disponibilidade de equipamentos; apontando incoeréncias entre o
plano e a realidade. No mesmo sentido, Duarte e Oliveira (2024) observaram, também usan-
do dados do Inep, que 53% das escolas particulares, 65% das federais, 49% das estaduais e
21% das municipais ofereceram recursos tecnoldgicos aos seus professores. A disponibiliza-
cao desses recursos para os alunos foi ainda menor, com excecéo da rede federal.

No Google Académico foram encontrados 176 trabalhos — entre artigos, teses, dis-
sertagdes, Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) e outros — que citam o questionario
“‘Resposta Educacional a Pandemia de Covid-19 no Brasil” do Inep. No entanto, a maioria
o utiliza para contextualizacdo de estudos de caso. Dentre os que utilizam as respostas
deste levantamento em suas analises, Rebelo (2024) faz uma comparagao geral entre as
redes municipais e as redes estaduais em relagdo ao uso pedagdgico de ferramentas tec-
nolégicas e ao acesso e distribuicdo de equipamentos. A autora observa o uso precario das
tecnologias, em especial nas escolas municipais. Ja Santana e Gomes Carneiro (2024)
utilizaram a metodologia de modelo de processamento de conhecimento para identificar
semelhancas e diferencas nas agdes das escolas das capitais do Nordeste.

Senkevics e Bof (2021) criaram o indice de Resposta Educacional & Pandemia (IRP) a
partir dos dados da primeira versao do questionario. Eles observaram diferengas entres esta-
dos e regides e, principalmente, em relagdo a rede de ensino, com escolas municipais tendo
respostas mais precarias que as estaduais, federais e privadas. Outro resultado da pesquisa é
a associagao entre o IRP e o nivel socioecondmico (NSE), a complexidade da gestéo e a infra-
estrutura da escola. Corréa (2022), por sua vez, cria o indice de Resposta Educacional (IRE),
e, a partir de seus resultados, argumenta que redes municipais de ensino com corpo técnico
mais especializado apresentam melhor desempenho para lidar com situagdes extremas, como
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uma pandemia. Este resultado, vai ao encontro do estudo de Costa e Brandao (2020) que cria 0
indice de Resposta Educacional Municipal & Pandemia (IREMP), o estudo n&o apenas corrobo-
ra Corréa (2022) quanto a heterogeneidade nas respostas educacionais dos municipios, como
também Senkevics e Bof (2021), ao observar que fatores relacionados aos NSE, indice do De-
senvolvimento da Educacgao e tamanho da populacao tém impacto nas acées dos municipios.

2 Percurso Metodolégico

Este artigo € uma pesquisa exploratéria documental (Gil, 2008) que utiliza registros
estatisticos extraidos das respostas ao questionario “Resposta Educacional a Pandemia de
Covid-19 no Brasil”, suplemento do Censo Escolar. O questionario foi aplicado entre fevereiro
e maio de 2021 e 2022 (para os anos letivos de 2020 e 2021, respectivamente), momento em
que se realiza a etapa final de verificacado do Censo da Educacéo Basica referente ao ano
letivo anterior'. Foi respondido pelos gestores escolares sendo que, no total, 96,9% (28.961)
das escolas estaduais de todo pais responderam a ele em 2020, e 95,10% (28.218) em 2021.

Com o intuito de mapear e identificar parte das estratégias adotadas por escolas das
redes estaduais durante o periodo pandémico, em particular aquelas mais diretamente vincula-
das ao combate a evaséo e a aprendizagem, verificou-se trés conjuntos de estratégias adota-
das por escolas ou Secretarias de Educacao estaduais?: as pedagdgicas e de gestao escolar;
as aplicadas junto aos professores; e as atividades de ensino e aprendizagem com os alunos.

As analises sao descritivas e os resultados correspondem apenas as escolas esta-
duais. Dado o objetivo do estudo de identificar estratégias adotadas por redes estaduais
durante os anos da pandemia da covid-19, tanto no periodo em que as escolas estavam
fechadas quanto no processo de reabertura, ndo foram realizadas analises comparando
diferentes localizagdes, etapas ou modalidades — possibilidades de segmentacgéo da base
de dados. Entretanto, os resultados sado apresentados por estado.

Em 2020 foram apresentadas oito estratégias pedagogicas e de gestédo. Destas,
cinco se repetiram em 2021, uma estratégia foi desmembrada em duas e outras duas que
versavam sobre a reposicdo de dias suspensos ou atividades hibridas ndo se repetiram.
Em 2021, foram acrescidas questdes sobre aumento de carga horaria presencial e busca

' O Censo Escolar ¢ realizado anualmente e dividido em duas etapas. O inicio da coleta ocorre sempre na
ultima quarta-feira do més de maio, instituido como o Dia Nacional do Censo Escolar, conforme a Portaria
MEC n° 264/07. Para mais informagdes: https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/pesquisas-
estatisticas-e-indicadores/censo-escolar. Acesso em: 7 jun. 2024.

2 Utiliza-se a expressao “por escolas ou Secretarias de Educacgao estaduais”, pois, dada a metodologia de
coleta dos dados, nao é possivel qualificar se a deciséo por realizar determinada estratégia partiu da escola
ou se foi tomada pela gestao da rede.
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ativa, dando énfase a importancia das a¢des de permanéncia dos estudantes na escola na
fase de afrouxamento do isolamento social, conforme disposto no Quadro 1.

Quadro 1 — Estratégias pedagdgicas e de gestdo adotadas por escolas ou
Secretarias de Educacéao estaduais em 2020 e 2021

2020 2021
Manutengéo das atividades de ensino-aprendiza- Realizagéo das atividades de ensino-aprendizagem
gem nao presenciais para os alunos que nao retor- | ndo presenciais para os alunos que nao retornaram
naram as aulas presenciais as aulas presenciais
Reorganizacgédo curricular com priorizagcédo de habili- | Reorganiza¢do curricular com priorizacao de habili-
dades e conteudos especificos dades e conteudos
Adocéao de programa de educacgéo acelerada para | Adogao de programa de educagao acelerada para
as séries/anos finais do ensino fundamental e as séries/anos finais do ensino fundamental e
médio médio

N&o retornou as atividades presenciais, mas adotou
estratégia de aumento da carga horaria diaria de
atividades nao presenciais

Planejamento de complementagéo curricular com Planejamento de complementagao curricular com
ampliacdo da jornada escolar no ano letivo de 2021 | ampliagdo da jornada escolar no ano letivo de 2022

Aumento da carga horaria diaria de atividades nao
presenciais

Retornou as atividades presenciais e adotou estra-
tégia de avaliacao diagnodstica/avaliagao de lacunas | Avaliacdo Diagndstica/avaliagdo de lacunas de
de aprendizagem dos alunos com adogao de ativi- | aprendizagem dos alunos

dades de reforgo

Aulas ou atividades de reforco

Retornou as atividades presenciais e adotou es-
tratégia de realizacdo concomitante de atividades
presenciais e ndo presenciais (ensino hibrido)

Reposicao, total ou parcial, dos dias suspensos
sem atividade de ensino-aprendizagem

Aumento da carga horaria diaria de atividades
presenciais

Adocao de estratégias de busca ativa como enfren-
tamento a evaséo escolar

Fonte: INEP, 2020; 2021. Produzido pelos autores.

O Quadro 2 apresenta as estratégias adotadas junto ao corpo de professores,
em que se observa a manutencao dos mesmos cinco elementos nas duas edigoes,
versando sobre reunides online, adaptagao do planejamento, treinamento para ativi-
dades a distancia e apoio tecnoldgico (disponibilizagcdo de equipamentos e de acesso
a internet).
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Quadro 2 - Estratégias adotadas por escolas ou Secretarias de Educacgéo
estaduais junto aos professores em 2020 e 2021

Realizagéo de reunides virtuais de planejamento, coordenacdo e monitoramento das atividades

Treinamento para uso de métodos/materiais dos programas de ensino ndo presencial

Disponibilizagdo de equipamentos para os professores — computador, notebook, tablet, smartphone etc.

Acesso gratuito ou subsidiado a internet em domicilio

Reorganizagéo/adaptacao do planejamento/plano de aula com priorizagdo de habilidades e conteudos
especificos

Fonte: INEP, 2020; 2021. Produzido pelos autores.

Com relacédo as estratégias junto aos estudantes, sao restritas a comunicagéao (canal
entre a escola e o estudante ou sua familia) e o apoio tecnolégico (disponibilizagdo de equi-
pamentos e de acesso a internet), mantendo-se as mesmas quatro estratégias nas duas
edi¢cdes do questionario (Quadro 3).

Quadro 3 - Estratégias de comunicagéao e apoio tecnolégico disponibilizadas aos
alunos de escolas estaduais em 2020 e 2021

Acesso gratuito ou subsidiado a internet em domicilio

Disponibilizagao de equipamentos para uso do aluno — computador, notebook, smartphone etc.)

Disponibilizagao de canal de comunicagdo com a escola — e-mail, telefone, redes sociais, aplicativos de
mensagens

Disponibilizagao de canal de comunicagdo direto com os professores — e-mail, telefone, redes sociais,
aplicativos de mensagens

Fonte: INEP, 2020; 2021. Produzido pelos autores.

O Quadro 4 apresenta as estratégias e ferramentas utilizadas para dar continuidade
ao processo de ensino-aprendizagem dos estudantes durante o periodo em que as escolas
estavam fechadas ou em funcionamento limitado.

Quadro 4 — Estratégias e ferramentas adotadas no desenvolvimento das atividades de ensino-aprendiza-
gem com os alunos de escolas estaduais em 2020 e 2021

2020 2021

Treinamento junto aos pais e alunos para uso
de métodos/materiais dos programas de ensino
nao presencial

Treinamento junto aos pais e alunos para uso de méto-
dos/materiais dos programas de ensino ndo presencial
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Disponibilizagdo de materiais de ensino-apren-
dizagem impressos (livros didaticos impressos,
apostilas, atividades em folha etc.) para retirada
na escola pelos alunos ou responsaveis e/ou
entrega em domicilio

Disponibilizagdo de materiais de ensino-aprendizagem
impressos (livros didaticos impressos, apostilas, ativida-
des em folha etc.) para retirada na escola pelos alunos
ou responsaveis e/ou entrega em domicilio

Disponibilizacdo de materiais de ensino-apren-
dizagem na internet (videos, podcasts, publi-
cagdes em redes sociais, plataformas virtuais,
aplicativos para celular)

Disponibilizacado de materiais de ensino-aprendizagem
na internet (videos, podcasts, publicacbes em redes
sociais, plataformas virtuais, aplicativos para celular)

Realizagéo de aulas ao vivo (sincronas) media-
das pela internet e com possibilidade de intera-
¢ao direta entre os alunos e o professor

Realizagao de aulas ao vivo (sincronas) mediadas pela
internet e com possibilidade de interagéo direta entre os
alunos e o professor

Transmissao de aulas ao vivo (sincronas) por
TV ou radio

Transmissao de aulas ao vivo (sincronas) por TV ou
radio

Transmissao de aulas previamente gravadas
(assincronas) por TV ou radio

Transmissao de aulas previamente gravadas (assincro-
nas) por TV ou radio

Transmissao de aulas ao vivo (sincronas) pela
internet

Realizagéo de aulas ao vivo (sincronas) pela internet
sem possibilidade de interagao direta entre os alunos e
o professor

Disponibilizagdo de aulas previamente gravadas
(assincronas) pela internet

Disponibilizagdo de aulas previamente gravadas (assin-
cronas) pela internet

Realizacao de avaliagbes e testes, remotamen-
te, pela internet, ou com envio/devolugdo de
material fisico

Realizacao de avaliagbes e testes, remotamente, com
envio/devolucdo de material fisico

Realizagao de avaliagdes e testes, remotamente, pela
internet

Suporte aos alunos, seus pais ou responsaveis
para a elaboracgao e o desenvolvimento de pla-
nos de estudos/estudos dirigidos

Suporte aos alunos, seus pais ou responsaveis para a
elaboracao e o desenvolvimento de planos de estudos/
estudos dirigidos

Atendimento virtual ou presencial escalonado
com os alunos, seus pais ou responsaveis

Atendimento virtual ou presencial escalonado com os
alunos

Atendimento virtual ou presencial escalonado com os
pais ou responsaveis

Fonte: INEP, 2020; 2021. Produzido pelos autores.

E possivel notar que as estratégias investigadas foram as mesmas para 2020 e 2021.

Contudo, duas foram divididas: a maneira como era realizada a avaliacéo, se pela internet ou

por material fisico, e o atendimento destinado aos alunos e aos responsaveis. E uma das es-

tratégias teve sua redacgao alterada para ficar mais clara: “Transmisséo da aula ao vivo (sin-

cronas) pela internet” passou a ser “Realiza¢ao de aula ao vivo (sincrona) pela internet sem a

possibilidade de interagao direta entre os alunos e o professor”. Considerando os propdsitos

deste artigo e as formas como os dados s&o disponibilizados, serdo utilizadas as categorias
da forma como foram apresentadas em 2020.
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3 Andlise das estratégias pedagodgicas e de gestao

Nesta secao apresenta-se a analise de dados para os estados brasileiros, considerando os percentuais de escolas estaduais que afirmaram
ter se utilizado de cada estratégia no ano correspondente. Vale destacar que as escolas poderiam marcar mais de uma opg¢ao. Na Tabela 1 constam
as estratégias pedagdgicas e de gestao que foram perguntadas nos dois questionarios, assim € possivel comparar sua adogéo nos dois periodos.

Tabela 1 — Estratégias pedagdgicas e de gestéo escolar adotadas pela escola/secretaria de educagéo em 2020 e 2021 (% de escolas)

Realizacao das ativi-
dades nao presenciais
para os alunos que nao

retornaram as aulas

Reorganizagao cur-
ricular com prioriza-
¢ao de habilidades e

Adocéo de programa de
educacgao acelerada para
as séries/anos finais do en-

Planejamento de comple-
mentagao curricular com
ampliagao da jornada

Aumento da carga ho-
raria diaria de ativida-
des nao presenciais

presenciais conteudos sino fundamental e médio escolar no ano letivo

Ano 2020 2021 2020 2021 2020 2021 2020 2021 2020 2021
Acre 57,7 91,5 79,6 85,0 8,3 47 34,0 16,7 40,2 32,3
Alagoas 76,4 82,0 76,7 81,0 10,8 6,2 47,5 50,2 10,2 6,6
Amapa 60,9 83,0 68,0 67,8 9,6 7,5 51,3 36,1 22,4 20,0
Amazonas 73,1 86,2 58,7 75,5 6,2 7,5 18,4 16,4 1,3 6,6
Bahia 47,6 90,3 59,7 76,9 33,8 21,1 69,8 57,0 51,1 53,1
Ceara 78,1 93,1 88,3 90,4 10,7 7.1 29,0 48,4 7,9 8,0
Distrito Federal 71,2 96,8 77,3 86,0 4,3 0,6 33,3 18,5 59 6,0
Espirito Santo 98,0 94,9 90,0 85,3 3,0 44 38,4 30,3 0,2 7,4
Goias 80,3 95,0 83,2 79,8 9,9 8,5 24,3 25,6 6,2 7,3
Maranhao 73,6 89,6 59,2 70,0 9,0 4,0 39,6 20,9 18,8 9,8
Mato Grosso 74,3 92,4 76,7 68,9 24,8 7,3 84,8 35,7 63,0 30,4
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Mato Grosso do Sul 73,4 90,5 65,0 65,7 4,0 2,6 6,1 8,1 4,0 3,0

Minas Gerais 76,6 92,6 62,5 52,8 6,8 5,8 49,6 6,9 13,2 3,9
Para 73,8 90,9 82,2 71,6 10,2 4,9 60,5 50,6 40,0 31,6
Paraiba 68,4 91,7 66,6 67,8 6,5 3,6 44,0 24,7 11,9 11,7
Parana 82,8 94,4 74,6 75,6 7,6 4,7 11,6 10,3 45 3,6
Pernambuco 90,0 93,9 81,4 71,3 8,2 6,8 443 15,2 7,3 10,1
Piaui 81,2 94,8 80,8 72,7 24,0 11,5 58,1 36,1 13,3 9,1

Rio de Janeiro 88,1 96,2 80,8 771 12,6 9,9 37,8 37,9 6,0 7.8
si:rtce;rande do 78.8 957 76,6 75,9 13,8 3,7 57,1 18,4 24,3 14,4
Rio Grande do Sul 83,8 92,1 84,1 79,9 7,8 12,3 37,1 22,4 12,9 13,0
Rondb6nia 19,6 78,5 68,6 75,0 3,3 5,8 5,0 26,3 58,3 10,7
Roraima 92,1 88,1 89,2 32,9 3,0 55 54 49 1,6 41

Santa Catarina 73,5 88,2 81,3 80,4 3,7 2,6 17,5 20,6 53 3,7

Séo Paulo 90,5 95,4 82,8 77,9 10,7 54 23,0 13,3 49 5,8

Sergipe 84,7 94,7 68,2 66,1 7.3 25,5 34,6 13,4 40,7 18,2
Tocantins 73,6 95,1 75,9 84,2 4,7 2,4 31,6 17,4 54,2 40,6
BRASIL | 79,1 | 92,8 76,0 73,5 9,8 6,8 35,1 21,3 14,6 11,2

Fonte: INEP, 2020; 2021. Produzido pelos autores.

Todos os estados ampliaram a “Realizacado das atividades nao presenciais para os alunos que nao retornaram as aulas presenciais”
no periodo, com destaque a Rondbnia, que em 2020 mantinha atividades presenciais em 19,6% de suas escolas e passou para 78,5%,
em 2021. No Brasil, em 2020, 79,1% das escolas estaduais utilizaram essa estratégia, contra 92,8%, em 2021. Em 2020, os estados que
se destacaram utilizando-se desta estratégia foram Espirito Santo (98%), Roraima (92,1%), Séo Paulo (90,5%) e Pernambuco (90%). Em
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2021, Distrito Federal (96,8%), Rio de Janeiro (96,2%), Rio Grande do Norte (95,7%), Sao
Paulo (95,4%) e Tocantins (95,1%).

As atividades nao presenciais foram regulamentadas em quatro pareceres emitidos
em 2020 pelo Conselho Nacional de Educacao (CNE)3. Além de indicar as possibilidades
de complementagao da carga horaria obrigatoria com atividades ndo presenciais, os docu-
mentos trazem questionamentos e possibilidades de manutencao dos padrdes de qualida-
de da educacgao para estudantes submetidos a atividades nao presenciais, mediadas ou
nao por tecnologias digitais de informag¢éo e comunicagao.

Diogo e Assis (2021) buscaram analisar media¢des possiveis relacionadas as atividades
pedagdgicas nao presenciais, desde o escopo da Psicologia Histérico-Cultural, e refletir sobre
como proceder para reduzir possiveis danos as aprendizagens dos estudantes resultantes da
adogéao das atividades pedagogicas ndo presenciais e para diminuir a evasao escolar. Os autores
destacam o documento elaborado pela Associacdo Nacional de Pds-Graduagéo e Pesquisa em
Educacgao (ANPEd) em 2020, que aponta a auséncia de condigdes necessarias para a materiali-
zagao das atividades nao presenciais, como recursos tecnoldgicos para estudantes e professores
(acesso a internet, computadores e outros), e também a escassez de estratégias pedagogicas
para esses momentos. Afirmam que as atividades ndo presenciais devem ser uma solugao tem-
poraria para a manutencao de algumas atividades educativas durante a pandemia da covid-19,
pois tal pratica, se normalizada, resultaria no aprofundamento de desigualdades sociais.

A “Reorganizacéo curricular com priorizagao de habilidades e conteudos” foi utilizada
como estratégia por 76% das escolas em 2020 e por 73,5% em 2021, sendo que de 2020
para 2021 ha ampliagdo na reorganizagao curricular como recurso em 11 estados. Em
2020, destacam-se o Ceara, Espirito Santo e Roraima, com aproximadamente 90% das
escolas afirmando utilizar tal estratégia, sendo que em 2021 o percentual de Roraima caiu
para 32,9% e o Ceara se torna o estado que mais utiliza tal estratégia (90,4%).

No que se refere a “Adogéo de programa de educagao acelerada para as séries/anos
finais do ensino fundamental e médio”, essa foi a estratégia menos adotada pelas escolas
ou Secretarias Estaduais, com menos de 10% de incidéncia, em geral. O estado da Bahia
se destaca, em 2020, com 33,8% de escolas declarando utiliza-la e o estado de Sergipe,
em 2021, com 25,5% de escolas mencionando essa estratégia.

3 Saoeles: 1) Parecer CNE/CP 5/2020 - Reorganizagao do Calendario Escolar e da possibilidade de coémputo
de atividades nado presenciais para fins de cumprimento da carga horaria minima anual, em razédo da
Pandemia da COVID-19; 2) Parecer CNE/CP 9/2020 - Reexame do Parecer CNE/CP n° 5/2020, que tratou
da reorganizacdo do Calendario Escolar e da possibilidade de cdmputo de atividades n&o presenciais
para fins de cumprimento da carga horaria minima anual, em razdo da Pandemia da Covid-19; 3) Parecer
CNE/CP 11/2020 - Orientagcbes Educacionais para a realizagdo de aulas e atividades pedagodgicas
presenciais e nao presenciais no contexto da pandemia; e 4) Parecer CNE/CP n°® 16/2020 - Reexame do
item 8 (orientacdes para o atendimento ao publico da educacgao especial) do Parecer CNE/CP 11/2020, que
trata de Orientagdes Educacionais para a realizagéo de aulas e atividades pedagdgicas presenciais e nao
presenciais no contexto da pandemia.
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Sobre o “Planejamento de complementag¢ao curricular com ampliagdo da jornada
escolar no ano letivo”, observa-se a utilizagdo desse recurso de forma bastante desigual
pelos estados, com tendéncia de queda nos percentuais de 2020 para 2021. Em 2020,
Mato Grosso (84,8%) e Bahia (69,8%) destacam-se como os estados que mais langaram
mao dessa estratégia, e, em 2021, Para (50,6%) e Alagoas (50,2%).

Ao longo dos anos de pandemia e, consequentemente, na sua subsequéncia, uma das
estratégias de gestao de redes e de gestao pedagdgica difundidas foi a reorganizagao e prioriza-
¢ao curricular. Aiiniciativa foi recomendada pelo CNE, no Parecer 11/2020, que trata da reabertura
das escolas e faz referéncia a flexibilizagao curricular como [...] sele¢do dos objetivos ou marcos
de aprendizagem essenciais previstos para o calendario escolar de 2020-2021; foco nas compe-
téncias leitora e escritora, raciocinio lIégico matematico, comunicagao e solugédo de problemas”.

Assim, conforme confirmado pelos dados apresentados, muitas escolas ou Secreta-
rias de Educagao se organizaram para rever seus curriculos, criando versdes emergenciais
e priorizando habilidades a serem trabalhadas com os estudantes durante a pandemia, par-
tindo do diagnéstico de aprendizagem do ano anterior. Pimenta e Sousa (2021, p. 12), ao
analisarem contribuicdes de estudos que se voltaram a mapear a situacédo educacional em
municipios e estados brasileiros, no contexto da covid-19, bem como artigos académicos
que tratam de avaliacdo educacional, no referido cenario, destacam que:

Ainda nessa seara, verificam-se incompreensdes manifestadas por docentes no que se
refere a necessidade de reorganizagao curricular, com destaque para os resultados que
apontaram a manutengao do curriculo existente na rede e/ou escola, durante o ano de
2020 — inclusive para alunos publico-alvo da educagéo especial. Esse encaminhamento
n&o toma em conta o que é sugerido nos pareceres CNE/CP n. 11 e 15 de 2020, que reco-
mendam a sele¢éo de conteldos, habilidades e competéncias consideradas “essenciais”.
Sem ignorar as diversas razdes que levam a essa dificuldade, ha que se reconhecer que
caberiam alguns critérios de referéncia para pautar a selegdo do “essencial’, inclusive o
alerta para que tal orientagdo n&o seja interpretada como empobrecimento curricular.

Por ultimo, com relagéo ao “Aumento da carga horaria diaria de atividades ndo presen-
ciais”, observa-se baixa adesao de escolas ou Secretarias de Educagéo. Para 2020, enquanto
a média brasileira era de 14,6%, Mato Grosso, Rondonia, Tocantins e Bahia apresentaram mais
de 50% de suas escolas utilizando tal estratégia. Ja em 2021, apesar do aumento percentual
em parte dos estados, apenas as escolas da Bahia perfizeram mais de 50%. Infere-se que,
para além da dificuldade em contemplar o tempo regular com atividades ndo presenciais, houve
retorno das aulas em parte das escolas em 2021, voltando as agdes as atividades presenciais.

Na Tabela 2 sdo apresentadas as estratégias que ndo permitem comparagao direta
entre os anos de 2020 e 2021. Para as escolas que “Retornaram as atividades presenciais
e adotaram estratégia de avaliacdo diagndstica dos alunos com adogéo de atividades de
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refor¢o”, o percentual em 2020 era de 10,2% de escolas em todo o pais. Enquanto os estados do Espirito Santo (65,7%), Pernambuco
(57,6%) e Amazonas (40,5%) apresentavam grande adeséo, 16 estados ndo chegaram a 1% de escolas.

Tabela 2 — Continuagao das estratégias pedagodgicas e de gestdo escolar adotadas pela escola/secretaria de educagéo em 2020 e 2021(% de escolas)

Retornou as ativi-

.. Avaliagao Retornou as ativi- . Adocgao de
dades presenciais . .. .. Reposigao, total L.
X Diagnostica/ dades presenciais . Aumento da estratégias
e adotou estrateé- L Aulas ou L. ou parcial, dos i Nenhuma
. L avaliagao . . e adotou estratégia | . carga hora- de busca X
gia de avaliagdo ativida- L dias suspensos .. ) das estraté-
. .. de lacunas de realizagao con- .. ria diaria de ativa como .
diagnéstica dos . des de . L. sem atividade . . gias lista-
. de aprendi- comitante de ativi- ] atividades enfrentamen-
alunos com adogao reforco .. de ensino- . . . - das
.. zagem dos dades presenciais . presenciais to a evasao
de atividades de - .. -aprendizagem
alunos e nao presenciais escolar
reforco
Ano 2020 2021 2021 2020 2020 2021 2021 2020 | 2021
Acre 0,5 59,3 64,6 0,2 39,7 6,7 84,6 8,8 0,0
Alagoas 0,0 84,4 37,7 0,0 43,0 4,1 92,7 5,6 0,0
Amapa 0,0 68,1 51,2 0,3 40,5 10,6 73,2 57 2,1
Amazonas 40,5 77,8 51,1 58,0 22,9 3,0 90,6 17,3 0,6
Bahia 1,2 79,8 449 0,9 49,5 22,7 91,2 20,3 0,6
Ceara 0,6 89,5 72,0 0,6 29,7 4,9 96,9 4,6 0,0
Distrito Federal 0,3 80,1 58,3 0,0 57,8 1,6 94,3 1.4 0,0
Espirito Santo 65,7 94,3 90,8 78,4 36,1 6,2 94,9 0,0 0,2
Goias 0,2 85,3 77,8 0,2 17,6 3,5 96,4 6,1 0,1
Maranhao 0,6 61,4 33,0 0,3 47,3 5,5 69,5 8,8 4,5
Mato Grosso 0,6 79,5 77,6 0,3 42,9 9,6 85,4 3,2 0,9
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Mato Grosso do

Sl 0,3 82,7 44,1 0,3 10,4 0,9 94,8 14,7 0,3
Minas Gerais 0,3 86,1 71,5 0,0 61,1 2,7 92,0 6,9 0,5
Para 0,6 62,8 33,2 0,2 26,0 10,4 92,0 47 0,1
Paraiba 0,0 87,0 27,9 0,0 41,8 7.4 88,4 124 02
Parana 0,9 85,3 70,4 0,6 51,3 2,4 94,0 82 0,2
Pernambuco 57,6 86,1 68,2 67,0 45,1 6,6 92,2 25 0,3
Piaui 3,9 81,6 47,7 3,6 49,7 3,1 88,1 28 03
Rio de Janeiro 10,3 70,7 55,8 18,9 24,5 3,1 94,4 36 02
Eig rtg‘ra”de do 0,4 84,0 35,4 0,4 54,5 4,5 91,0 35 0,2
Rio Grande do Sul 12,8 88,6 54,2 14,9 56,9 16,2 85,2 45 06
Rondénia 0,0 59,6 42,9 0,0 70,1 16,8 76,5 246 0,0
Roraima 0,0 25,1 9,2 0,0 7,3 8,5 77,7 4.1 13,0
Santa Catarina 0,8 77,6 46,7 0,5 24,5 1,5 87,3 8,7 0,3
Sao Paulo 20,6 89,9 73,7 21,9 32,8 2,3 91,6 34 05
Sergipe 19,0 81,4 58,1 28,4 58,1 6,6 90,1 24 0,3
Tocantins 7.9 53,7 48,1 12,8 52,7 10,2 93,3 26 00
Brasil 10,2 81,1 60,2 12,0 41,8 5,6 809 | 66 | 07

Fonte: INEP, 2020; 2021. Produzido pelos autores.

Essas respostas, associadas as respostas sobre o periodo de suspensio das atividades presenciais, apontam essas redes como
as que retornaram ao presencial mais rapido (podendo ou n&o estar relacionado com atividades remotas). Até outubro de 2020, 85% das
escolas da rede estadual do Espirito Santo e 73% das de Pernambuco estavam reabertas. A rede amazonense demorou um pouco mais,
no entanto, em novembro de 2020, mais de 50% das escolas ja estavam com atividades presenciais.
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No questionario de 2021 essa estratégia foi desmembrada em “Avaliagdo Diagnostica/
avaliagéo de lacunas de aprendizagem dos alunos” e “Aulas ou atividades de reforgo”. Para a
primeira estratégia, observa-se adesao consideravel das escolas ou Secretarias de Educacao,
com 81,1% das escolas brasileiras. Os estados em que as escolas mais realizaram avaliacao
diagnéstica foram Espirito Santo (94,3%), Sdo Paulo (89,9%) e Ceara (89,5%), enquanto o es-
tado de Roraima apresentou 25,1% de adesao a avaliacdo. Isso pode indicar maior adesio das
escolas a essa estratégia em estados onde tal agéo foi direcionada pelo poder publico.

Ja para “Aulas ou atividades de reforgco”, 60,2% das escolas brasileiras disseram
realiza-las em 2021. Os estados que mais empreenderam essa estratégia foram Espirito
Santo (90,8%), Goias (77,8%) e Mato Grosso (89,5%), enquanto o estado de Roraima apre-
sentou 9,2% e a Paraiba 27,9%.

A importancia da avaliagdo e das atividades de reforco emergem, em especial, a
partir da percepcao dos profissionais da educacao de que houve diminuicdo no ritmo de
aprendizagem dos estudantes, até com perda de conteudos ja aprendidos, somando-se a
isso as dificuldades impostas pelo ensino remoto. Nesse sentido, os movimentos de ava-
liacdo ganham forga, principalmente as avaliagdes diagndsticas, para mapeamento das
aprendizagens e planejamento curricular. Pimenta e Souza (2021, p. 14) asseveram que:

Sobre os processos de avaliagdo da aprendizagem, os resultados das investigacdes
indicam: preocupagdes acerca de como avaliar a aprendizagem dos estudantes no
referido contexto; percepcdes de que os processos avaliativos precisam ser reade-
quados; necessidade de planejamento para a realizagao de avaliagdes diagnodsticas,
especialmente no retorno presencial, além de recomendag¢des quanto a importancia
de realizagéo de processos formativos sobre avaliagao para os professores.

As autoras destacam que os processos avaliativos postos em pratica por algumas
redes, com suas caracteristicas de avaliagdo em larga escala, sao focados puramente nos
resultados de aprendizagem dos estudantes, deixando de fora dimensdes importantes e es-
senciais para garantir a qualidade da educagédo — desde as condi¢des de vida e de trabalho
dos profissionais, até as condi¢cdes de oferta e implementacdo do que se denominou ensino
remoto —, em especial, no que tange ao contexto pos-pandémico (Pimenta; Sousa, 2021).

O questionario de 2020 apresentou duas estratégias que néo se repetiram em 2021:
“‘Retornou as atividades presenciais e adotou estratégia de realizacdo concomitante de ativi-
dades presenciais e ndo presenciais” e “Reposicao, total ou parcial, dos dias suspensos sem
atividade de ensino-aprendizagem”. Em relagdo a primeira estratégia, que indica a existén-
cia de ensino hibrido, mesmo apds o retorno das aulas presenciais, essa foi uma estratégia
utilizada por poucos estados, como Espirito Santo (78,4%), Pernambuco (67%) e Amazonas
(58%). Outros 18 estados ndo chegaram a 1% de escolas que declararam utiliza-la.
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De acordo com o Parecer 15/2020 do Conselho Nacional de Educacao, as escolas
tinham autonomia para manter o ensino remoto até dezembro de 2021, ajustando metodo-
logias e calendarios. Dessa forma, poderiam manter as aulas exclusivamente a distéancia
ou iniciar as atividades presenciais de forma gradual. O ensino hibrido acontece como uma
mescla de periodos online com periodos presenciais. Deve-se que, para sua realizacio,
sdo necessarios, além da estrutura presencial, condigbes de gestdo do ensino e da apren-
dizagem nesse formato e disponibilizagao de recursos materiais (acesso a internet, compu-
tadores, entre outros), tanto para professores quanto para estudantes.

Além disso, conforme apresentado pelo Observatorio de Educacéo (Ensino hibrido,
2024), é necessaria a distingao entre o ensino remoto praticado por grande parte das esco-
las do pais durante o distanciamento social, que envolveu “[...] o uso de solugdes remotas
para instrucdo ou educacgao que, nao fosse a crise do Coronavirus, seria ministrada presen-
cialmente [...]", e 0 ensino hibrido, que “[...] resulta de design e planejamento instrucional
cuidadosos, usando um modelo sistematico de design e desenvolvimento para elaborar um
formato de aprendizagem com minimo ou nenhum contato face a face”.

Com relacao a reposicao total ou parcial dos dias sem atividade de ensino-apren-
dizagem, 41,8% das escolas brasileiras afirmou fazé-la. A Lei Federal n® 14.218/21, que
teve validade até o encerramento do ano letivo de 2021, ampliou até esta data as medidas
excepcionais que vinham sendo adotadas por escolas em razdo da pandemia da covid-19.
A partir dessa Lei, estabelecimentos de educagéao infantil ndo foram obrigados a cumprir
nem os 200 dias obrigatérios do ano letivo, nem a carga minima de 800 horas exigidos. Ja
as escolas de ensino fundamental e médio precisaram cumprir a carga horaria exigida em
lei, mas ficaram dispensadas do minimo de 200 dias letivos (Souza; Librelon, 2021).

As formas de reposi¢céo e complementagao da carga horaria foram organizadas por
cada uma das redes de educacido que necessitaram alterar suas atividades em razao da
pandemia. Observa-se que escolas de todos os estados precisaram repor horas de ativida-
des devido ao distanciamento social nos anos 2020 e 2021.

Por fim, o questionario de 2021 apresentou duas novas estratégias. Observa-se que o
aumento da carga horaria diaria de atividades presenciais foi uma estratégia pouco utilizada pe-
las escolas, com 5,6% de incidéncia em todo o pais. As redes que mais ampliaram suas ativida-
des presenciais foram da Bahia (22,7%), de Ronddnia (16,8%) e do Rio Grande do Sul (16,2%).

Destaca-se a adogao de estratégias de busca ativa como enfrentamento a evaséao
escolar como uma das ag¢des mais relevantes das redes para o retorno dos estudantes a
rotina escolar. Essa estratégia ganhou importancia quando as equipes técnicas das escolas
perceberam o aumento do abandono escolar e da evasao apds o periodo de distanciamen-
to social. Com média nacional de 89,9%, mais de 90% das escolas de 17 estados brasi-
leiros e mais de 80% de escolas de seis estados afirmaram adotar a busca ativa em 2021.
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E notoriamente sabido que, no Brasil, mesmo antes do advento da pandemia da covid-19,
cerca de 1,1 milhdo de criangas e adolescentes se encontravam fora da escola (PNAD/IBGE,
2022) e, com o distanciamento social e a suspensao das aulas presenciais, tal quadro se agravou.
Esse publico, em geral, apresenta caracteristicas de vulnerabilidade social, como baixa renda,
familias com pouca escolaridade e marcadores de raga (negros, quilombolas e indigenas).

Como ressaltam Novais e Mendonga (2021, p. 192), a Busca Ativa Escolar “...] é
uma estratégia para identificar os estudantes que por algum motivo ndo estao frequentando
a escola, no caso do periodo pandémico, ndo estao sendo alcangados pelo Ensino Remoto
Emergencial’. Ela consiste em uma ac&o coordenada entre diversos setores da sociedade,
em especial, Secretarias de Educagao e Assisténcia Social, e tem por objetivo “[...] prevenir
e enfrentar o abandono e a exclusdo escolares, mantendo na escola quem ja estava matri-
culado e incluindo aqueles(as) que ainda estao fora dela” (Busca Ativa Escolar, 2017, p. 2).

Além dos desafios sociais ja colocados, a pandemia intrincou o quadro com novos
elementos dificultadores, como a auséncia do acesso a internet ou de equipamentos para
os estudantes, o isolamento social com sua dificuldade de comunicacao e contato com as
familias, e a desmotivagao e as questdes de saude mental (Novais; Mendonga, 2021). Des-
sa forma, ag¢des de busca direta dos estudantes — ligages, visitas e ampliagao das rela-
¢cdes entre escola e familia — contribuem para a reducédo do abandono e da evasao escolar.

A Busca Ativa é prevista, ainda que de forma indireta, em documentos legais como
a Constituicdo Federal (1988), o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) (1990), a Lei
de Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional (1996) e o Plano Nacional de Educacéao (2014-
2024). Dessa forma, o Fundo das Nagdes Unidas para a Infancia (Unicef, 2021) disseminou
a busca ativa como uma metodologia social para que os municipios e estados realizassem
acgbes para evitar o abandono e garantir a permanéncia das criangas e adolescentes nas
escolas; estabeleceu-se protocolos, orientagdes e apoio estratégico para que os entes fede-
rados possam proceder a Busca Ativa de seus estudantes (Busca Ativa Escolar, 2017). Esta
foi uma estratégia para garantir o direito a educagéo na pandemia e na retomada apos ela.

4 Estratégias adotadas junto a professores e alunos

A Tabela 3 apresenta as estratégias adotadas pela escola/secretaria de educagao jun-
to aos professores em 2020 e 2021. Observa-se que a realizagao de reunides virtuais de pla-
nejamento, coordenag¢ao e monitoramento das atividades foi a estratégia mais desenvolvida
(97,1% das escolas brasileiras) para os dois anos pesquisados. Com excec¢ao do Acre, onde
menos 90% das escolas afirmaram realiza-la, com significativa queda entre 2020 e 2021.

Esses recursos foram amplamente utilizados durante os anos de distanciamento
social e, com o retorno das atividades presenciais, verifica-se a manutencgéo de alguns dos
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recursos na rotina de trabalho dos diversos profissionais, inclusive nas escolas, como aplicativos de reunides online e compartilhamento
de arquivos. Entende-se que algumas dinamicas sociais foram modificadas e parte das agdes foram facilitadas com o uso de recursos
online, pois, conforme Virilio (1993, p. 110), “[...] na atualidade, o que se desloca é a informacéo [...]” e ndo, necessariamente, as pessoas.

O treinamento para métodos e materiais dos programas de ensino nao presenciais foi realizado em 79,9% das escolas, sendo que
em Rondénia, 95,7% das escolas indicaram pratica-lo e no Distrito Federal, 94,1%. Esse alto numero indica que houve necessidade de
apoiar os professores na utilizacdo de recursos tecnolégicos e no desenvolvimento de praticas pedagdgicas a distancia. Em 2021, foi
observada queda no percentual de treinamento para programas de ensino ndo presenciais (76,6%), possivelmente motivado pelo progres-
sivo retorno das atividades presenciais.

Em consonancia com Kenski (1998, p. 71), o “[...] estilo digital engendra, obrigatoriamente, ndo apenas o uso de novos equipa-
mentos para a produgao e apreensao de conhecimentos, mas também novos comportamentos de aprendizagem, novas racionalidades,
novos estimulos perceptivos”.

Tabela 3 — Estratégias adotadas pela escola/secretaria de educagéao junto aos professores em 2020 e 2021 (% de escolas)

Reorganizagao/adapta-

Realizagéo de reunides
virtuais de planeja-
mento, coordenagao
e monitoramento das
atividades (%)

Treinamento para uso de
métodos/materiais dos
programas de ensino
nao presencial (%)

Disponibilizagao de
equipamentos para os
professores - computa-
dor, notebook, tablets,

smartphones etc. (%)

Acesso gratuito ou
subsidiado a internet em
domicilio (%)

¢ao do planejamento/
plano de aula com prio-
rizagado de habilidades e
conteldos especificos

(%)
Ano 2020 | 2021 2020 | 2021 2020 | 2021 2020 | 2021 2020 | 2021
Acre 85,0 68,5 63,8 72,5 20,6 72,1 2,3 54,7 76,3 67,2
Alagoas 99,0 97,8 85,7 79,9 13,0 79,1 1,0 50,9 95,0 89,4
Amapa 89,0 89,9 49,5 54,9 15,0 16,3 4,3 3,5 83,7 79,2
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Amazonas 89,7 90,1 64,6 63,8 15,0 231 5,8 15,3 93,0 91,5
Bahia 96,0 98,8 63,7 68,3 23,5 43,6 2,4 49 77,5 87,3
Ceara 99,6 99,3 90,4 88,2 31,6 43,2 7.7 14,9 97,3 93,2
Distrito Federal 98,7 99,2 94,1 84,1 35,2 30,8 26,7 10,7 93,8 89,3
Espirito Santo 99,1 99,3 88,1 84,9 39,9 99,0 7,8 86,4 96,8 91,1
Goias 99,5 99,4 74,2 83,3 62,7 75,9 4,6 69,1 95,0 88,5
Maranhao 80,8 97,2 70,8 61,6 18,5 19,6 21,3 36,5 84,3 84,8
Mato Grosso 94,4 91,2 87,0 77,5 38,5 95,9 4,1 76,7 90,1 79,1
Mato Grosso do Sul 98,2 97,9 75,2 70,4 56,3 52,0 3,2 4,5 92,6 84,0
Minas Gerais 99,4 99,3 79,6 81,4 43,8 46,3 9,1 7,2 91,5 75,4
Para 92,5 95,2 66,1 68,1 22,4 25,5 9,0 6,4 90,9 81,0
Paraiba 99,3 99,3 80,9 70,3 12,8 17,1 9,7 15,8 87,6 79,9
Parana 99,1 97,8 80,7 76,2 58,3 83,7 21,0 12,2 91,3 83,9
Pernambuco 97,1 96,3 78,2 74,4 45,6 69,2 34,0 55,5 95,6 81,8
Piaui 96,3 97,7 60,1 63,8 20,4 29,0 8,1 16,4 91,9 86,1
Rio de Janeiro 99,5 99,4 82,8 67,0 27,1 61,9 3,4 24,6 89,9 82,3
E‘;’ rt(e;ra”de do 98,3 98,3 56,5 56,9 18,4 21,6 1,1 1,5 93,3 84,0
Rio Grande do Sul 97,5 96,1 91,0 83,8 55,7 94,9 45,9 33,0 94,6 86,3
Rondénia 98,7 98,5 95,7 85,1 15,8 42,7 1,3 3,6 95,4 87,5
Roraima 94,5 92,4 12,2 23,6 3,6 9.1 2,5 1,5 93,6 90,5
Santa Catarina 99,3 93,6 91,5 74,2 63,3 64,8 2,0 20,0 96,5 89,3
Sao Paulo 99,3 98,6 88,8 86,1 63,3 86,8 25,8 66,8 96,5 89,4
Sergipe 99,1 98,0 64,1 68,4 30,0 94,1 0,6 72,6 94,4 82,7
Tocantins 87,0 97,9 70,0 68,1 22,9 19,7 29 3,9 87.8 92,3
Brasil 97,1 97,1 79,9 76,6 43,4 61,6 15,9 32,4 92,6 84,8
Fonte: INEP, 2020; 2021. Produzido pelos autores.
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Dessa forma, faz-se necessaria a formacéo de professores para a utilizacéo de re-
cursos de ensino ndo-presenciais, plataformas e outras estratégias pedagdgicas digitais,
as quais nao eram largamente utilizadas antes da pandemia da covid-19 e, apds o retorno
presencial, continuam ndo sendo. Aos professores também foi “[...] necessaria uma reorien-
tacdo da sua carga horaria de trabalho para incluir o tempo em que pesquisam as melhores
formas interativas de desenvolver as atividades fazendo uso dos recursos multimidiaticos
disponiveis” (Kenski, 1998, p. 71).

Em 2020, a disponibilizagdo de equipamentos para os professores teve uma abrangén-
cia um pouco maior, atingindo 43,3% das escolas. O acesso gratuito ou subsidiado a internet
foi a estratégia menos difundida nesse ano, com incidéncia em 15,9% das escolas, sendo o
Rio Grande do Sul o destaque com 45,9% das escolas indicando ter recebido o servico.

Em 2021, o acesso gratuito ou subsidiado de internet e a disponibilizagdo de equi-
pamentos aumentaram, passando a serem difundidos em 32,4% e 61,6% das escolas,
respectivamente. Sergipe se destaca nessas duas estratégias, tendo passado de 0,6% de
escolas com acesso gratuito a internet, em 2020, para 72,6%, em 2021. No Espirito Santo,
a disponibilizacdo de equipamento alcangou 99% das escolas, conforme os respondentes.
O aporte e investimento dos governos nesse sentido buscou oferecer condigdes minimas
de trabalho ao corpo docente das redes de educacgao, facilitando o acesso e garantindo
equipamentos de trabalho aos professores.

Em relagdo a reorganizagao/adaptagao do planejamento, 92,6% das escolas brasi-
leiras afirmaram realiza-la. Em 2021 houve queda na incidéncia da reorganizagao/adapta-
¢ao do planejamento, com 84,8% das escolas, possivelmente motivado pelo progressivo
retorno das atividades presenciais. Essa agao apresenta estreita relagdo com a reorgani-
zacgao e a priorizagao curricular, muito utilizadas pelas escolas ou Secretarias de Educagéao
Estaduais durante os anos de pandemia.

A categoria “Nenhuma das estratégias listadas” néo consta na tabela, pois menos de
0,4% das escolas do Brasil marcaram esta opcdo em 2020 — os destaques foram Roraima
com 3,6% e Acre com 2,9%. Ja em 2021, todas as escolas indicaram realizar ao menos
uma estratégia junto aos professores.

Em termos de estratégias adotadas pelas escolas ou secretarias estaduais de educa-
¢ao junto aos estudantes, os dados sao apresentados nas Tabelas 4, 5 e 6. Conforme consta
na Tabela 4, no caso do “Acesso gratuito ou subsidiado a internet em domicilio”, em 2020,
21,2% das escolas estaduais disseram que seus alunos receberam tal subsidio, numero que
cresce para 30,6% em 2021. Evidencia-se as agbes de ampliagdo dessa estratégia pelo
Ceara (22,5% em 2020 e 66,7% em 2021) e S&o Paulo (29,5% em 2020 e 58,6% em 2021).
Maranhao e Piaui, estados com menor valor de despesas estaduais anuais empenhadas na
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fungéo Educagéao (Todos Pela Educagéao, 2021) do que Sao Paulo ou Ceara, destacam-se por disponibilizar subsidio a internet para estudan-
tes em mais de 50% de suas escolas.

Sobre a “Disponibilizagcao de equipamentos para uso do aluno”, observa-se uma ampliacdo em mais de 10% das escolas estaduais
brasileiras, com 22,6% em 2020 e 33,7% em 2021. Novamente, Ceara (78,8%) e Sao Paulo (63,2%) se destacam no ano de 2021. Embora
essas estratégias paregam as mais disseminadas, a desigualdade digital — que nao se limita a posse de aparelhos e ao acesso a inter-
net, mas se destaca pela capacidade de utilizagdo das Tecnologias Digitais da Informacéo e Comunicag¢ao (TDICs) — atinge os grupos
socioeconémicos de forma diferenciada (Lima, 2020).

De acordo com a Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilio (PNAD) Continua realizada pelo Instituto Brasileiro de Geografia
e Estatistica (IBGE) em 2022, mais de 96% dos domicilios possuiam telefone celular e mais de 90% tinham acesso a internet. Porém, a
renda daqueles que nao possuiam eram cerca de 50% inferior a dos que possuiam e a diferenca de acesso entre as zonas urbana e rural
era de mais de 18% (IBGE, 2022). Contudo, a estrutura das informa¢des coletadas a partir desses questionarios ndo permite analises
direcionadas aos grupos de maior vulnerabilidade social.

Tabela 4 — Estratégias adotadas pela escola/secretaria de educagéo junto aos estudantes em 2020 e 2021 (% de escolas)

Manutengao de canal

Acesso gratuito ou
subsidiado a internet
em domicilio

Disponibilizagao de
equipamentos para uso
do aluno (computador,
notebook, smartphone

Manutencao de canal
de comunicagao com a
escola (e-mail, telefone,
redes sociais, aplicati-

de comunicacgao direto
com os professores

(e-mail, telefone, redes

sociais, aplicativos de

Nenhuma das estraté-
gias listadas

etc.) vos de mensagens)
mensagens)

Ano 2020 2021 2020 | 2021 2020 | 2021 2020 | 2021 2020 2021
Acre 1,0 9,4 5,6 13,1 64,2 51,6 84,2 53,7 13,6 36,2
Alagoas 0,3 3,3 2,7 10,3 87,0 90,8 90,0 94,9 8,3 26
Amapa 23 3,4 3,7 3,4 60,1 65,4 68,4 70,8 25,9 22,7
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Amazonas 1,7 1,9 4,5 11,7 87,0 88,9 91,7 91,2 5,6 4,8

Bahia 2,8 4.4 13,8 30,1 92,4 95,9 91,5 95,0 3,3 1,2
Ceara 22,5 66,7 7,9 78,8 97,3 95,1 97,4 95,3 1,4 0,9
Distrito Federal 41,6 26,7 20,8 16,7 96,7 96,6 95,7 94,5 0,6 0,8
Espirito Santo 23,2 33,0 9,4 55,8 92,0 90,8 97,0 93,5 0,7 4,5
Goias 2,5 20,5 20,4 39,1 93,6 96,0 95,6 96,2 2,1 0,6
Maranhao 39,0 52,1 11,9 11,4 75,8 70,7 75,6 70,2 14,5 24,0
Mato Grosso 1,5 8,0 8,9 15,0 91,1 90,6 93,3 92,6 4,3 3,6
Mato Grosso do Sul 3,2 3,6 46,0 45,5 97,1 95,8 97,6 95,8 1,2 0,9
Minas Gerais 16,0 17,9 7.4 16,7 95,5 94,6 95,8 95,3 2,2 2,3
Para 23,1 10,9 5,0 12,5 85,0 87,2 89,9 91,9 4,6 3,6
Paraiba 12,8 22,8 6,6 9,5 86,9 90,8 90,5 92,8 53 3,1
Parana 35,4 22,9 41,5 47,9 96,6 96,6 96,2 96,1 1,6 1,1
Pernambuco 42,8 34,5 15,1 24,3 91,8 93,4 94,8 93,8 3,1 2,1
Piaui 18,6 51,2 8,8 24 .4 88,7 93,6 90,5 91,4 3,4 1,3
Rio de Janeiro 2,0 33,5 16,9 24,2 97,6 95,7 97,5 92,5 0,7 2,1
Rio Grande do Norte 1,1 0,8 4,4 10,6 92,6 91,9 93,7 94,2 3,6 2,5
Rio Grande do Sul 51,4 43,8 33,4 38,9 94,8 95,0 95,3 95,2 2,7 2,1
Rondbnia 0,0 2,4 3,9 20,3 95,4 87,2 96,4 91,6 1,6 57
Roraima 0,8 1,2 2,2 4,9 80,9 33,4 82,6 39,8 15,7 56,4
Santa Catarina 0,9 27,9 26,4 32,4 94,3 93,3 94,7 91,1 3,3 4.1
Séo Paulo 29,5 58,6 46,6 63,2 95,3 95,3 95,3 95,0 3,2 3,0
Sergipe 0,9 19,9 12,1 18,9 95,0 95,8 94,7 94,1 1,9 1,3
Tocantins 1,3 1,6 8,0 9,2 81,1 85,9 83,0 86,9 15,5 10,4
Brasil 21,2 30,6 22,6 33,7 92,1 91,4 93,4 91,7 4,0 4,8

Fonte: INEP, 2020; 2021. Produzido pelos autores.
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Sobre a “Disponibilizacdo e posterior manutencdo de canal de comunicacao
com a escola (e-mail, telefone, redes sociais, aplicativos de mensagens)” ou “[...] di-
reto com os professores (e-mail, telefone, redes sociais, aplicativos de mensagens)”,
essas estratégias foram largamente utilizadas por escolas de todas as redes estadu-
ais de educacgéao, com incidéncia média acima dos 91% em todas as medigdes. Elas
se relacionam e subsidiam a estratégia de Busca Ativa Escolar, denotando a impor-
tancia de as escolas terem informacgdes de contato dos alunos e estreitar sua relacao
com as familias.

Dentre as estratégias adotadas pelas escolas no desenvolvimento das atividades de
ensino-aprendizagem junto aos alunos, listadas na Tabela 5, a que mais se destacou em
termos numéricos foi a “Disponibilizagdo de materiais de ensino-aprendizagem impressos”,
com 95,3% das escolas estaduais em 2020 e 94,7% em 2021 afirmando que o fizeram. Ex-
ceto os estados da Bahia e de Pernambuco em 2020, e o Acre, Pernambuco e Roraima em
2021, todos os demais apresentaram percentuais acima de 90% para essa a¢ao, denotan-
do que tal estratégia foi um dos pilares para a manutengao da relagao entre os estudantes
e a escola. Essa estratégia, da mesma forma, ndo exigia conectividade ou equipamentos
dos estudantes para acessarem as atividades escolares, podendo atingir estudantes em
territorios vulneraveis.

A estratégia de “Disponibilizacdo de materiais de ensino-aprendizagem na
internet” foi registrada por 88,2% das escolas estaduais brasileiras em 2020 e por
87,9% delas em 2021. Os percentuais de escolas que afirmaram utilizar tal estratégia
pouco se alteraram de 2020 para 2021, denotando estabilidade e, possivelmente, um
recurso que continuara a ser explorado no pds-pandemia. Em casos como do estado
de Sao Paulo, por exemplo, a criacdo do Centro de Midias, com a disponibilizacédo
de conteudos para estudantes e professores, pode ter sido relevante no decorrer dos
anos pandémicos, colaborando com o processo de ensino-aprendizagem e ofertando
materiais adequados ao ensino remoto.
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Tabela 5 — Estratégias adotadas no desenvolvimento das atividades de ensino-aprendizagem em 2020 e 2021 (propor¢ao de escolas)

Treinamento junto aos
pais e alunos para uso

Disponibilizagao
de materiais de

Disponibilizagao de
materiais de ensino-

Realizagdo de aulas
ao vivo (sincronas)
mediadas pela inter-

Transmissao de
aulas ao vivo

Disponibilizagao de

aulas previamente

de métodos/materiais ] . . net e com possibilida- , gravadas
dos programas de en- ensmo.-aprendlza- -apre.ndlzagem na de de interagao direta (smc.:ronas) pela (assincronas) pela
sino nao presencial gem Impressos internet entre os alunos e o internet internet
professor
Ano 2020 2021 2020 2021 2020 2021 2020 2021 2020 | 2021 2020 | 2021
Acre 34,6 14,1 91,8 84,2 41,4 44,8 14,8 20,3 354 10,1 241 22,5
Alagoas 23,7 22,3 95,0 94,5 89,7 88,3 75,0 83,2 1,0 37,0 49,3 47,6
Amapa 17,9 14,9 96,0 93,6 47,0 52,5 26,5 30,8 3,3 11,5 25,5 27,1
Amazonas 26,1 13,5 86,0 90,5 73,9 85,2 32,7 47,4 34,7 39,6 48,0 53,6
Bahia 19,9 19,5 74,2 97,2 91,2 92,2 69,7 90,2 12,6 45,7 50,2 60,3
Ceara 49,9 33,1 97,4 96,1 95,4 94,3 91,3 92,5 10,7 51,5 76,7 73,6
Distrito Federal 63,0 43,4 97,9 96,6 97,3 92,7 82,7 85,4 12,2 34,8 67,0 54,3
Espirito Santo 45,4 34,5 97,9 98,5 88,1 92,3 50,2 54,8 17,2 26,3 67,4 51,4
Goias 35,1 32,3 97,2 97,5 94,2 96,4 78,5 88,1 24,7 53,8 74,2 71,9
Maranhao 29,9 21,3 82,7 90,9 68,7 70,4 48,8 56,6 17,0 35,0 46,0 43,8
Mato Grosso 28,2 23,8 97,9 95,3 87,3 85,1 70,1 74,1 7,8 30,7 53,3 44 .4
'\S"jto Grosso do 33,6 18,6 100,0 97,9 96,5 91,6 58,4 67,1 18,0 33,5 64,3 58,4
Minas Gerais 38,3 36,0 96,8 96,7 92,6 92,2 46,3 70,3 36,1 33,1 57,1 50,8
Para 15,9 13,1 94,8 94,5 81,1 82,6 34,2 42,2 17,4 21,4 40,9 40,7
Paraiba 27,4 25,9 95,7 95,0 89,3 89,9 77,3 81,8 20,4 33,6 48,7 43,3
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Parana 61,0 46,3 97,9 97,0 93,0 93,3 73,4 91,5 32,8 44 4 73,9 59,7
Pernambuco 41,2 26,2 85,4 87,2 89,8 88,0 73,7 73,5 38,5 42,6 74,3 65,0
Piaui 22,1 17,5 96,3 94,6 87,7 85,0 52,0 59,0 13,9 33,4 60,0 53,2
Rio de Janeiro 42,2 33,9 96,9 96,3 93,8 94,2 70,3 72,6 25,4 38,0 64,8 62,7
~o Srande do 16,2 12,7 943 954 91,1 89,1 70,9 78,1 8,2 27,6 63,1 59,3
gllj Grande do 548 38,2 97.0 96,1 91,3 91,5 82,8 89,9 2,5 39,1 66,7 62,7
Rondbnia 75,7 31,6 98,0 97,6 93,4 83,0 78,6 67,5 0,7 29,3 84,5 56,4
Roraima 3,6 4,4 94,2 56,7 30,1 25,0 8,3 13,7 6,9 6,1 20,7 10,2
Santa Catarina 43,4 26,2 97,1 94,9 92,5 87,9 66,2 63,8 0,6 29,3 59,2 48,6
Sao Paulo 64,3 52,6 97,5 95,2 93,3 92,6 70,2 84,9 429 53,9 68,9 67,8
Sergipe 17,6 16,3 97,8 95,1 92,0 90,6 67,8 73,9 31,0 35,8 60,7 60,9
Tocantins 18,1 12,9 97,9 97,1 66,8 68,4 28,4 39,2 1,1 12,4 37,4 34,1
Brasil 43,8 33,5 95,3 94,7 88,2 87,9 63,3 73,8 24,5 38,8 61,3 56,3
Fonte: INEP, 2020; 2021. Produzido pelos autores.
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Tabela 6 — Continuagao das Estratégias adotadas no desenvolvimento das atividades de ensino-aprendizagem em 2020 e 2021 (propor¢ao de escolas)

Transmissao de

Realizagao de avaliagoes

Suporte aos alunos,
seus pais ou responsa-

Atendimento
virtual ou presen-

Transmissao de aulas | aulas previamente | e testes, remotamente, . - . Nenhuma
. ) ) . veis para a elaboragao cial escalonado .
ao vivo (sincronas) por | gravadas (assin- | pela internet ou com en- ) das opcoes
. . - e o desenvolvimento de | com os alunos,
TV ou radio cronas) por TV ou | vio/devolugao de mate- ) apresentadas
Lo o planos de estudos/estu- seus pais ou
radio rial fisico . L.
dos dirigidos responsaveis
Ano 2020 | 2021 2020 | 2021 2020 2021 2020 2021 2020 2021 2020 2021
Acre 35,4 16,7 49,4 34,7 58,4 78,4 39,7 47,5 52,7 81,6 0,6 0,0
Alagoas 1,0 1,8 57 7,0 87,0 934 49,3 46,2 71,0 67,8 0,0 0,0
Amapa 3,3 2,7 7,0 7,1 59,6 78,6 40,4 34,9 43,7 80,3 0,7 1,4
Amazonas 34,7 30,3 35,5 34,5 76,9 86,2 60,1 58,6 67,8 59,3 0,3 0,6
Bahia 12,6 16,1 15,4 19,6 54,0 95,9 45,0 43,7 63,1 79,0 0,7 0,0
Ceara 10,7 10,6 16,9 14,6 96,3 95,7 72,4 58,4 854 21,8 0,1 0,1
Distrito Federal 12,2 5,2 19,2 10,5 85,7 85,6 81,0 60,6 82,7 77,6 0,0 0,2
Espirito Santo 17,2 12,2 49,1 33,3 92,0 95,8 79,6 68,7 80,3 67,1 0,7 0,2
Goias 24,7 36,2 29,7 43,9 92,6 96,2 71,5 63,0 82,0 69,4 0,1 0,0
Maranhao 17,0 28,1 18,1 30,5 67,2 92,1 43,5 48,0 63,9 76,4 0,6 0,3
Mato Grosso 7,8 2,8 12,2 6,3 85,0 82,0 64,4 54,4 63,4 60,8 0,2 0,5
g"jm Grossodo  4g 4 17,7 322 314 88,2 88,9 67,3 49,4 90,6 755 00 03
Minas Gerais 36,1 25,8 43,1 35,6 90,9 93,8 78,7 65,5 73,7 86,4 04 0,1
Para 17,4 13,2 17,5 16,0 67,4 88,4 34,7 28,9 62,1 77,7 0,8 0,4
Paraiba 20,4 12,1 23,2 13,5 85,0 87,9 56,9 47 .1 72,2 79,5 0,0 0,2
Parana 32,8 28,9 61,1 48,0 86,9 93,4 75,4 60,2 88,9 75,3 0,1 0,1
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Pernambuco 38,5 33,8 43,0 38,7 85,9 92,3 54,5 39,6 78,5 81,3 0,3 0,3

Piaui 13,9 19,6 16,0 19,8 83,8 89,3 476 40,0 64,5 77.2 0,2 0,2
Rio de Janeiro 25.4 23 4 49 4 38,9 87.9 93,7 68,9 63,0 816 81,9 0,2 0,1
ﬁ':rtfra”de do 8,2 56 13,9 9,0 80,6 916 525 38,6 757 87.1 0,0 0,0
giﬁ Grande do 25 2,6 5.2 4,7 89,3 92,1 70,9 52,4 842 812 04 01
Rondénia 0,7 2.7 3,9 6,9 93,4 91,3 79.9 46,3 85.2 84.6 2.0 0,3
Roraima 6,9 2.9 59,1 2,6 29.8 92,7 72,4 10,8 14,9 88,0 3,6 0,6
Santa Catarina 0,6 1,7 4,7 20,4 85,6 85,0 67,2 46,3 65,9 90,7 0,6 0,5
S30 Paulo 429 37,4 43,0 41,2 93,1 94,3 84.6 71,2 89,9 83,0 0,3 0,3
Sergipe 31,0 29.6 41,8 40,4 78,3 91,5 51,7 46,9 76,2 87,9 0,0 0,0
Tocantins 1.1 0,6 1.9 2,2 73,7 73,7 58,2 44,3 64,1 71,4 0,6 0,4
Brasil 245 22,1 31,9 29,0 85,0 91,5 68,8 56,2 77,2 84,4 0,4 0,2

Fonte: INEP, 2020; 2021. Produzido pelos autores.

A estratégia de “Realizagdo de aulas ao vivo (sincronas) mediadas pela internet e com possibilidade de interagdo direta entre os
alunos e o professor” teve adesao por 63,3% das escolas estaduais brasileiras em 2020 e por 73,8% delas em 2021. O estado que mais
a utilizou foi o Ceara, com 91,3% das escolas afirmando adota-la em 2020, chegando a 92,5% em 2021. Esse percentual pode denotar
maior disponibilidade de equipamentos e de internet nessa rede. O Rio Grande do Sul, Distrito Federal, Parana e Bahia também se des-
tacam na utilizagao dessa estratégia. Roraima foi o estado que menos realizou aulas ao vivo (sincronas) com possibilidades de interagéo,
com apenas 8,3% das escolas afirmando realiza-las em 2020 e 13,7% em 2021, seguido do estado do Acre, com 14,8% em 2020 e 20,3%
em 2021. Em momentos de distanciamento social, essa pode ser uma das principais estratégias de ensino-aprendizagem que garantam
a interagao entre estudantes e professores.
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Complementarmente a estratégia anterior, ha a “Disponibilizacédo de aulas previa-
mente gravadas (assincronas) pela internet”. Em 2020, o estado que mais utilizou essa
estratégia foi Rondénia, com 84,5% das escolas estaduais afirmando terem realizado essa
acao, seguido do Distrito Federal, que se destaca no uso dessa estratégia para os dois
anos analisados, com 76,7% das escolas estaduais respondendo positivamente em 2020 e
73,6% em 2021. Roraima foi o estado que menos a utilizou, sendo 20,7% em 2020 e 10,2%
em 2021, seguido do estado do Acre, com 24,1% em 2020 e 22,5% em 2021.

Para a estratégia “Treinamento junto aos pais e alunos para uso de métodos/mate-
riais dos programas de ensino n&o presencial’, observa-se que em 2020 43,8% das esco-
las brasileiras afirmaram utiliza-la e em 2021, 33,5%. Os estados que mais langaram mao
dessa estratégia em ambos os anos analisados foram S&o Paulo, Distrito Federal e Parana.
Contudo, observa-se que em todos os estados houve queda de sua utilizacdo de 2020 para
2021, denotando que o treinamento para programas de ensino ndo presencial com pais e
alunos teve importancia reduzida no enfrentamento das questdes de aprendizagem durante
a pandemia.

Com relagao as estratégias dispostas na Tabela 6, a “Realizagdo de avaliagdes e
testes, remotamente, pela internet ou com envio/devolugao de material fisico”, nota-se que
85% das escolas afirmaram pratica-la em 2020 e 91,5% das escolas afirmando fazé-la em
2021. Os estados do Ceara (96,3%), Rondénia (93,4%) e Sao Paulo (93,1%) se destacam
como os maiores percentuais de escolas utilizando esse recurso em 2020. O percentual
de escolas com adesdo a avaliagcao e aos testes remotos cresceu de 2020 para 2021 na
maioria dos estados.

O “Atendimento virtual ou presencial escalonado com os alunos, seus pais ou res-
ponsaveis” foi um recurso utilizado por 77,2% das escolas estaduais em 2020 e por 84,4%
em 2021. Em 2020, 90,6% das escolas estaduais do Mato Grosso do Sul informaram ter
realizado esse atendimento em suas escolas e, em 2021, 90,7% das escolas estaduais de
Santa Catarina também o fizeram.

Com relacao ao “Suporte aos alunos, seus pais ou responsaveis para a elaboragao
e o0 desenvolvimento de planos de estudos/estudos dirigidos”, 68,8% das escolas esta-
duais em 2020 e 56,2% em 2021 disseram fazé-lo. Essa estratégia pode ser uma das
indicadas para apoiar o ensino-aprendizagem em momentos de distanciamento social,
pois amplia a autonomia do estudante e permite auto-organizagdo nos momentos de
aprendizagem individual.

As estratégias de “Transmissdo de aulas ao vivo (sincronas) por TV ou radio” e
“Transmissao de aulas previamente gravadas (assincronas) por TV ou radio”, assim como
a “Transmissao de aulas ao vivo (sincronas) pela internet”, apresentada na Tabela 5, foram
as menos utilizadas pelas escolas junto aos estudantes no periodo analisado.
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5 Conclusao

Os dados coletados pelo questionario “Resposta Educacional a Pandemia de Co-
vid-19 no Brasil” apresentam estratégias educacionais utilizadas no periodo pandémico e
que deveriam compor um plano de acdo em futuros casos sanitarios ou qualquer outro caso
que exija isolamento social e atividades remotas. Este trabalho tinha como escopo realizar
uma analise descritiva das respostas, nesse sentindo, indica-se que estudos de revisdo de
literatura foram realizados a fim de conjugar todas as experiéncias escolares, municipais e
estaduais publicadas a partir de 2020.

O primeiro aspecto identificado como relevante neste estudo é a colaboragao inter-
governamental, por meio da qual deveriam ser desenvolvidas as diretrizes para o atendi-
mento e a realizacéo de atividades a distancia, buscando, inclusive, mitigar desigualdades
regionais. No Brasil, durante a covid-19, a transicdo para um modelo de ensino a distancia
ocorreu em um vacuo de diretrizes nacionais do Ministério da Educacao (Barberia; Canta-
relli; Schmalz, 2021). Assim como outras pesquisas ja citadas, observou-se que cada esta-
do adotou suas proprias estratégias educacionais, o que ocorreu de forma desigual, ainda
que hajam tendéncias de aumento ou recuo na maioria dos estados.

A desigualdade das agdes pareceu refletir diferenca das capacidades estatais, como
observado por Corréa (2022), e da propria estrutura das redes de ensino. Alunos em situ-
acao de maior vulnerabilidade social e educacional sdo, reconhecidamente, aqueles que
estdo em escolas mais vulneraveis. Nesse sentido, fatores de contexto — como territorio,
nivel socioecondmico dos discentes e renda da populagao local — estavam correlaciona-
dos com maior diversidade em estratégias relatadas pelas escolas (Senkevics; Bof, 2022;
Duarte; Oliveira, 2024).

As estratégias pedagogicas e de gestado escolar mais adotadas versam sobre as-
pectos curriculares (reorganizagao ou priorizagao de conteudos e planejamento para com-
plementacgéao curricular) e sobre aspectos temporais (reposigédo dos dias suspenso e am-
pliacdo da jornada), denotando a importancia do planejamento para enfrentamento das
defasagens, com apoio das avaliagdes diagndsticas, e da ampliagdo do tempo de exposi-
cao dos estudantes aos conteudos escolares.

Junto aos estudantes, a disponibilizacdo de materiais impressos e de busca ativa se
destacam numericamente e apresentam caracteristicas de combate a desigualdade, por
causa da tentativa de garantir para todos o acesso aos conteudos disponibilizados, a eva-
sdo escolar e ao abandono escolar.

Sobre as questdes de disponibilidade de equipamentos, acesso a internet e comu-
nicagao, tanto para professores quanto para estudantes, ressalta-se a necessidade cres-
cente de ampliagdo da conectividade nas escolas, além do letramento digital e formagao

Cadernos de Pesquisa, Sao Luis, v. 31, n. 3, p. 1-32, jul./set. 2024
Disponivel em: http://www.periodicoseletronicos.ufma.br/index.php/cadernosdepesquisa

28


http://www.periodicoseletronicos.ufma.br/index.php/cadernosdepesquisa

de professores para uso pedagogico de tecnologias, com especial atengdo a populagao
mais vulneravel. Também se sobressai a importancia do uso de recursos e plataformas nao
convencionais para enfrentar a evasdo, mesmo apos o retorno das atividades presenciais,
estimulando o engajamento e a participagado dos estudantes.

Como principal aprendizado, deve-se investir no vinculo entre escola, familia e co-
munidade para tomar decisdes conjuntas e acolher a todos, ampliando a sensagéo de per-
tencimento e reduzindo a evasao. Essa estratégia deve ser pensada com a implementagao
da busca ativa dos estudantes.
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