(SP) FEsaUISA Fsia

DOI: https://doi.org/10.18764/2178-2229v31n4.2024.59

Pedagogias decoloniais: do giro decolonial latino-
americano ao contexto cientifico brasileiro

Decolonial pedagogies: the Latin American decolonial turn in the Brazilian
academic context

Pedagogias decoloniales: el giro decolonial latinoamericano en el
contexto académico brasileno

Alder de Sousa Dias
ORCID: https://orcid.org/0000-0003-0996-0000

Damiao Bezerra Oliveira
ORCID: https://orcid.org/0000-0002-8247-8803

Waldir Ferreira de Abreu
ORCID: https://orcid.org/0000-0002-0245-9072

Resumo: Este é um estudo sobre pedagogia decolonial em que exploramos as origens, desenvolvimento
e estado atual dessas pedagogias. A base tedrica de nossa pesquisa é o que Enrique Dussel chamou de
decolonizagao epistemolégica do mundo académico e intelectual. Trata-se de um estudo bibliografico das
pedagogias decoloniais na América Latina, com referéncia na Rede Modernidad/Colonialidad, reconhecida
como a principal fonte do que entendemos como a virada decolonial. Fornece uma viséo geral atualizada do
referencial tedrico e conceitual das pedagogias decoloniais em dissertagcdes de mestrado e teses de doutora-
do brasileiras em Educacgdo. Nossos resultados destacam os trabalhos de Enrique Dussel, Catherine Walsh e
Zulma Palermo como pioneiros nesta area, com a pedagogia da libertacdo de Dussel vista como precursora.
No Brasil, essa discussdo comegou a ganhar forga em pesquisas de pos-graduagao com Oliveira (2010).
Segundo Dias (2021), as principais contribuigdes teéricas para o desenvolvimento de novos conceitos em pe-
dagogias decoloniais vém dos trabalhos de Mancilla (2014), Mota Neto (2014), Rufino Jr. (2017) e Gil (2021).
Em nosso estudo bibliografico, incluimos uma tese adicional (Pereira, 2021), por suas contribuicdes para as
pedagogias decoloniais, bem como seu precursor, a Pedagogia Gri6.

Palavras-chave: contexto latino-americano; Rede Modernidade-Colonialidade; pedagogias decoloniais.

Abstract: This is a study on decolonial pedagogy. We explore the origins, development, and current state of
decolonial pedagogies. The theoretical foundation of our research is based on what Enrique Dussel called the
epistemological decolonization of the academic and intellectual world. This is a bibliographic study of decolonial
pedagogies in Latin America, framed by the Rede Modernidad/Colonialidad, recognized as the most prominent
originator of what we understand as the decolonial turn. It provides a state-of-the-art overview of the theoretical
and conceptual framework surrounding decolonial pedagogies in Brazilian master’s and doctoral theses in the
field of Education. Our results highlight the work of Enrique Dussel, Catherine Walsh, and Zulma Palermo as
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groundbreaking in this area, with Dussel’'s pedagogy of liberation seen as a precursor. In Brazil, this discussion
began gaining traction in graduate research with Oliveira (2010). According to Dias (2021), the main theoretical
contributions to the development of new concepts in decolonial pedagogies come from the works of Mancilla
(2014), Mota Neto (2014), Rufino Jr. (2017), and Gil (2021). In our bibliographic study we included an additional
thesis (Pereira, 2021), for its contributions to decolonial pedagogies, as well as its precursor, Grié Pedagogy.
Keywords: Latin American context; Rede Modernidad/Colonialidad; decolonial pedagogies.

Resumen: Este es un estudio sobre la pedagogia decolonial, que pretende desarrollar una comprension del
origen, desarrollo y estado actual de estas pedagogias, teniendo como contexto mas amplio la descolonizacion
epistemoldgica del mundo académico e intelectual, como sefala Enrique Dussel. El articulo también resulta de
un estado de conocimiento sobre el desarrollo tedrico-conceptual de las pedagogias decoloniales en tesis y
disertaciones en Educacion, desde el contexto cientifico brasilefo, en el intersticio de 2021 a 2023, avanzando
el analisis frente a la tesis de Dias (2021), que también proporciona un estado de conocimiento, pero desde el
horizonte temporal del afio 2010 hasta parte del afio 2021. Entre los principales resultados, destacamos que en
el contexto del giro descolonial latinoamericano, Enrique Dussel, Catherine Walsh y Zulma Palermo, son refe-
rentes con escritos que fundamentan las pedagogias decoloniales, y la “pedagogia de la liberacién” de Dussel
es entendida por nosotros como una critica-proposicional. antecedente de las pedagogias decoloniales. En el
caso de Brasil, esta discusién comienza a gestarse a nivel de posgrado estricto sensu con la tesis de Oliveira
(2010). Asi, segun la investigacion de Dias (2021), los principales aportes teoricos de cara al desarrollo de con-
cepciones de pedagogias descoloniales son las tesis de Mancilla (2014), Mota Neto (2014) Rufino Jr. (2017)
y Gil (2021). A partir del nuevo estado de conocimiento que alcanzamos, pudimos insertar otra tesis (Pereira,
2021), no solo como una pedagogia descolonial, sino también como su antecedente, que es la Pedagogia Gri6.
Palabras clave: Contexto latinoamericano; Rede Modernidad/Colonialidad; pedagogias decoloniales.

1 Introdugao

O presente artigo tematiza as pedagogias decoloniais, a partir de expressdes praxio-
l6gicas sistematizadas por intelectuais enunciados na América Latina, tendo por foco as
contribuigdes do Brasil sobre o desenvolvimento dessas pedagogias. Para isso, considera-
mos duas ancoragens, que indicaremos a seguir.

A primeira se materializa em 1998, por meio de eventos académicos independen-
tes, um em Caracas (Venezuela) e outro em Nova lorque (EUA), que apontaram para uma
mesma dire¢do, a instituicdo de uma rede heterogénea ao ponto de haver fortes criticas
entre seus proprios integrantes. Trata-se da Rede Modernidade/Colonialidade (Castro-Gé-
mez; Grosfoguel, 2007; Grosfoguel, 2013), que desde sua institucionalizagdo passou a ser
o principal expoente do que se convencionou denominar de giro decolonial e conta/contou
com nomes como o peruano Anibal Quijano, Arturo Escobar (Colémbia), Catherine Walsh
(estadunidense radicada no Equador), Edgardo Lander (Venezuela), Enrique Dussel (ar-
gentino radicado no México), Ramoén Grosfoguel (Porto Rico), Santiago Castro-Gémez (Co-
I6mbia), Walter Mignolo (argentino radicado nos EUA), Zulma Palermo (Argentina), entre
outros. A partir dessa primeira ancoragem, perguntamo-nos: qual a contribuicdo da Rede
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Modernidade-Colonialidade para o desenvolvimento das pedagogias decoloniais? Para tal
propdsito, delineamos que o nosso primeiro objetivo foi o de identificar as principais contri-
buicbes tedricas de intelectuais desta Rede.

A segunda ancoragem se baseia em uma pesquisa bibliografica com base em Dias
(2021) e em uma pesquisa do tipo estado do conhecimento (Fernandes e D’Avila, 2016).
Em Ambas, a questdo € a mesma: que contribuicbes tedricas ao desenvolvimento das pe-
dagogias decoloniais surgiram de teses e dissertagdes da pds-graduacgao brasileira?

A escolha pelo trabalho de Dias (2021) se deu em virtude de que, entre seus re-
sultados, encontram-se quatro teses que produziram concepgdes originais de pedagogias
decoloniais, desde o contexto da producéao stricto sensu em Educagdo: a Pedagogia do
Sul (Mancilla, 2014); a pedagogia decolonial (Mota Neto, 2015); a Pedagogia das Encru-
zilhadas (Rodrigues Jr., 2017); e a pedagogia feminista decolonial (Gil, 2021). Contudo, a
pesquisa de Dias (2021) foi limitada cronologicamente ao recorte temporal de 2011 a 18 de
outubro de 2021. Por isso, a importancia desse artigo, que socializa os dados de um outro
estado do conhecimento, considerando atualizagdes referentes as defesas de teses e dis-
sertacdes dos anos de 2021, mas também de 2022 e 2023.

Para se ter uma nogao quantitativa, o trabalho de Dias (2021) contou com a tabula-
cao de apenas 36 trabalhos no ano de 2021, considerando todas as areas de pesquisa em
que houve mencgao ao termo “decolonial”’, no Catalogo de Teses e Dissertagées da Coor-
denagao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Catedi/Capes). No estado do
conhecimento que realizamos, apenas no ano em tela, foram contabilizados 333 registros,
oriundos de diferentes areas do conhecimento.

Em termos mais descritivos, na realizagao do segundo estado do conhecimento, fo-
ram dados os seguintes passos: as teses e dissertagdes, dos anos de 2021 a 2023, foram
selecionadas do Catedi/Capes, cujo descritor de busca foi o termo “decolonial”, tendo-se o
cuidado de selecionar dissertagcdes de mestrado e teses de doutorados académicos oriun-
dos da Educacado como area de pesquisa.

A partir desses critérios, identificamos de 2021 a 2023, respectivamente, o seguinte
quantitativo: 67, 81 e 90, totalizando 238 registros em Educag¢do. Na sequéncia, proce-
demos a leitura dos dados contidos nos resumos desses registros. Quando a referéncia
as pedagogias decoloniais ndo estava suficientemente explicita, fizemos o download dos
documentos, a partir do site do Catedi/Capes, e sucedemos com a leitura na integra, das
versodes digitais em Portable Document Format® (PDF).

Observamos que a decolonialidade marca presenca em campos cientificos da Edu-
cacao, como: curriculo; didatica; formagao de professores; educacao e diversidade etc. E
mesmo as produgdes que versavam sobre as pedagogias decoloniais, algumas tinham como
foco as praticas educativas de uma dada realidade social, seja de entidade sindical, movi-
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mentos populares ou de praticas educativas escolares. Documentos esses que merecem
toda atencéao cientifica para outras pesquisas, mas que nao foram o foco de nossa atencao
na pesquisa atual. Por isso, ndo os selecionamos, pois ndo se detiveram estritamente no
desenvolvimento tedrico-conceitual das pedagogias decoloniais, isto €, como contribuigdo da
pos-graduacéo brasileira em Educagao materializada sob a forma de teses e dissertagdes.

Por meio desse outro estado do conhecimento, nosso segundo objetivo foi o de
identificar contribuigdes cientificas ao desenvolvimento tedrico das pedagogias decoloniais,
tendo como fontes de analise teses e dissertagdes em Educacio do Brasil.

Esse estudo se faz relevante porque:

[...] as pedagogias decoloniais sdo pedagogias que objetivam processos educativos
‘outros’, isto &, que considerem positivamente a alteridade e a pluriversalidade que
marca o género humano em todos os quadrantes do planeta, nos seus distintos mo-
dus vivendi, valorizando o ‘sul’ geopolitico e cultural, mas em dialogo critico de sub-
sung¢ao com o ‘norte’, em vista da utopia transmoderna (Dias; Abreu, 2021, p. 141).

Nesses termos, fica evidente que as pedagogias decoloniais ndo surgem de elucu-
bracdes, mas de desdobramentos praxiolégicos da decolonialidade presente nas experi-
éncias politico-emancipatérias do povo organizado, que visam a transformagao social em
vista de um mundo transmoderno. Em relagdo a essas pedagogias, destacamos algumas
de suas caracteristicas: a realidade concreta como ponto de partida; o engajamento ético-
-politico; e o povo como sujeito pleno de historia, de ontologia, de valores, de aprendiza-
gens e produtor de cultura.

Caracteristicas que demandam, do ponto de vista da educagao escolar:, (1) a (re)
tomada de posse da autonomia intelectual dos professores ante um modelo mercadologi-
co tecnicista, centrado em competéncias e habilidades direcionadas para a manutengao
alienada do sistema capitalista; (2) planejamento e curriculo flexiveis; e (3) uma avaliagao
qualitativa.

Desde essa perspectiva decolonial de pedagogia, o ato pedagogico transcende o
espaco escolar, para todo e qualquer espaco social em que se ensina-aprendendo formas
de resistir, lutar e criar, tendo por parametro o diadlogo aberto com a cultura produzida pela
humanidade, mas considerando, visceralmente, o local de enunciagao dos sujeitos envol-
vidos (Dias; Abreu, 2022). Tal perspectiva (re)conhece a diversidade sociocultural negada
pelo paradigma moderno-colonial e a pedagogia que traz em seu bojo, comumente, a “es-
colacéntrica” e a urbanocéntrica, porque sua origem é eminentemente eurocentrada. Re-
conhecimento que implica em explicitar suas enunciagdes politicas e culturais, em dialogo
com outros saberes e com saberes “outros”.
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Por isso, apds essa Introdugao, abordamos uma compreensao sobre como se deu o
processo de negacgao da alteridade do mundo sociocultural e como tem se dado seu des-
velamento, a partir de um processo de descolonizagdo do conhecimento. Processo esse
que oportuniza o giro decolonial e, consequentemente, o desenvolvimento das pedagogias
decoloniais, desde o contexto da Rede Modernidade-Colonialidade. Apéds isso, abordamos
como tem se dado esse debate, a partir da producédo académica de teses e dissertacdes na
pos-graduagéao brasileira em Educagao. Por fim, sintetizamos os principais resultados do
artigo no que denominamos de Consideragdes finais.

2 Do Marco Colonial as Pedagogias Decoloniais

Ao longo da histéria da humanidade, civilizagdes vém se sobrepondo as outras,
povos dominando outros, mas apenas a partir do marco colonial, ou seja, da invasao es-
panhola ocorrida em 1492, quando os colonizadores chegaram ao territério do que atual-
mente conhecemos por Republica Dominicana (De las Casas, 2021), € que a Europa teve
condigdes objetivas de se situar no mundo cultural, colocando-se como centro geopolitico
e cultural em relagédo as demais regides — suas periferias (Dussel, 2014).

No caso dos territorios recém invadidos, duplamente ressignificados: além de perife-
rias, também suas colbnias, em vista da expropriagcdo material e do povoamento da parte
do povo conquistador. Esse € o caso de toda a América Latina, que no contexto brasileiro,
deu-se predominantemente com o marco colonial da invaséo portuguesa em 1500.

Nessa acepc¢ao, colocar-se como centro no contexto das relacées de poder, implica
em se se situar como referéncia de si para si mesmo, reproduzindo uma visdo de mundo
autorreferente, etnocéntrica que, objetivamente, toma forma no que convencionamos cha-
mar de eurocentrismo. Este é oportunizado pelo marco colonial de 1492, mas também foi
reforgado por filésofos como Renatus Cartesius (René Descartes), que, a partir de uma
filosofia racionalista, explicitou uma compreenséao de sujeito autoconsciente e vazio de ma-
terialidade, logo, impessoal, que mais tarde vai ser reforgado no Positivismo e no estabele-
cimento das ciéncias, a partir do mito da neutralidade cientifica.

Esse sujeito moderno, racional, que parte de si para si, é légica e empiricamente
impossivel porque o ser humano também é corpo, finito, e ocupa lugar “no” mundo, a partir
do qual e na interagdao “com” ele se faz permanentemente, constituindo-se na realidade
contextual em um ser de relagdes e inconcluso (Freire, 2019). Por isso, concordamos com
Dussel (2021), para quem os sujeitos ndo podem ser absolutamente negados, pois perma-
necem “incomodamente” implicitos na estrutura social, mesmo em contextos mais simples,
como nos estilos impessoais de textos ou discursos.
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Nesse sentido, o sujeito (re)aparece e se constitui nos acontecimentos que o tornam
possivel, e existe enquanto se conserva a situacdo. No caso brasileiro, historicamente,
temos sujeitos negados pelo paradigma moderno-colonial, pretensamente “invisibilizados”,
mas que ajudaram a constituir a nacdo denominada de brasileira. Atualmente, esses su-
jeitos se fazem presentes nas ancestralidades de povos originarios, nas expressodes afro,
trazidas a forca, desde o contexto colonialista. Aparecem e produzem histéria, quando se
organizam como classe trabalhadora, quando se constituem em subjetividades coletivas e
lutam por reconhecimento étnico-racial, e, por exemplo, o direito a educacao a pessoa com
deficiéncia, indigena, quilombola e em diversos contextos territoriais como a educag¢ao do
campo, das aguas, das florestas e das periferias urbanas — tendo em vista todas as faixas
intergeracionais: criangas, adolescentes, jovens, adultos e idosos.

Essa compreensao de ser humano e de sua subjetividade é relativamente recente e
surge desde o contexto latino-americano, a partir do que Dussel (2020; 2021) denomina de
descolonizagao epistemologica do mundo académico e intelectual, caracterizado por algu-
mas geragodes histdricas, mas que oportunizaram o surgimento da decolonialidade, como
veremos a seguir, pela indicagao de geragdes de pensadores.

A primeira geragao tem algumas de suas representagées em Nicolai Danilesky (teori-
co geopolitico e civilizacional), os irmaos Alfred e Max Weber, o fildsofo mexicano Leopoldo
Zea, entre tantos outros. Dussel (2020) destaca que as primeiras instituicbes dessa gera-
¢cao sao a teoria da dependéncia e a Filosofia da Libertacdo, datadas da década de 1960.
Por sua vez, Mignolo (2014) refor¢a a ideia desenvolvida por Dussel (2020) acerca dessa
primeira geragéao, pois explicita que a génese do pensamento decolonial, desde o ponto de
vista de uma razéo des-colonial, remonta a década de 1960 e destaca o papel protagonista
da Filosofia da Libertacédo (além de outras expressdes de resisténcia), conforme destaca-
mos a seguir:

A decolonialidade foi claramente formulada nos anos sessenta e setenta por pensa-
dores arabe-islamicos (Sayyid Qutb, Ali Shariati, Aiatola Komeini); por pensadores
afro-caribenhos (Aimé Césaire, Frantz Fanon) pela Filosofia da Libertagdo na Amé-
rica Latina e por intelectuais e ativistas indigenas na Ameérica Latina, Australia, Nova
Zelandia e Canada (Mignolo, 2014, p. 28).

Na década de 1970 surge a segunda geracao da descolonizagao epistemologica do
mundo académico e intelectual, confrontando diretamente o helenocentrismo, com Martin
Bernal, e todo o eurocentrismo, com a insercdo do mundo mugulmano, a partir de Samir
Amin, com a critica do orientalismo (desde Eduard Said) e o surgimento da teoria do sis-
tema-mundo (iniciada por Immanuel Wallestein). Nesse sentido, concordamos com Dussel
(2017, p. 32, tradugdo nossa) ao afirmar que: “[...] em toda a periferia (Africa, Asia e Amé-
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rica Latina), comegaram a surgir movimentos criticos que partiam de sua prépria realidade
regional e utilizavam, em alguns casos, um marxismo renovado como referéncia teérica”.

Aterceira geragao afirma a importancia da China, ao (re)conhecer seu extraordinario
e milenar desenvolvimento civilizatério que teve indiscutivel importancia, particularmente
para o Ocidente. Destaca-se aqui; a contribuicdo das pesquisas de Joseph Needham, em
especial a que tratou da evolucdo da ciéncia na China, de 1954 a 2004; outro nome que
merece mencao € o de Kenneth Pomeranz, por seus estudos que apontam para a influén-
cia da China na constru¢ao da economia mundial moderna (Dussel, 2020).

A quarta geragao, aborda ainda o fator China, sobretudo ao considerar que os chine-
ses haviam descoberto a manipulagao do metal desde o século |l. Fato que reverberou na
producdo de instrumentos, maquinas e procedimentos industriais da Revolucado Industrial
na Inglaterra. A esse respeito, Dussel (2020) destaca os estudos de John Hobson e também
Jack Goody, com as obras “O roubo da histéria” e “O milagre da Eurasia’.

A quinta geragao conta com autores latino-americanos, como Anibal Quijano, Walter
Mignolo e Ramon Grosfoguel, mantendo-se a influéncia dos intelectuais da Filosofia da Li-
bertacdo. Com esta geracédo, para Dussel (2020), tem inicio um processo que esta aberto e
pleno de novos descobrimentos que fazem parte de nosso tempo presente.

Todo esse processo descrito por Dussel (2020) se coaduna com a genealogia da
decolonialidade, tal como nos diz Maldonado-Torres (2008, p. 70, tradugédo nossa): “[...] as
bases do giro des-colonial estavam estabelecidas de antemao em trabalhos de intelectuais
racializados, em tradigdes orais, em histérias, cangdes etc., mas, gracas a eventos histori-
cos particulares, globalizam-se em meados do século XX”.

Destacamos que essa quinta geragao ganha maior destaque enquanto pensamen-
to decolonial na América Latina, a partir de 1998, quando ocorre a instituicdo da Rede
Modernidade/Colonialidade. Nesse sentido, a Rede Modernidade/Colonialidade tem se
notabilizado por desenvolver criticas e proposicdées — de maneira praxiolégica com mo-
vimentos sociais, com compromisso ético-politico em vista da realizagcdo de um mundo
“outro” — a partir de algumas ideias-chave: modernidade, colonialidade, decolonialidade
e transmodernidade.

E desse contexto praxiolégico que reconhecemos as pedagogias decoloniais, , que
surgem nas dindmicas sociais e ndo necessitam de sistematiza¢des tedricas para sua legi-
timidade. Contudo, compreendemos como estratégica a ocupagéao dos espagos académi-
cos e profissionais em geral. Para tanto, faz-se necessaria a ndo dicotomizag¢ao da pratica
com a teoria e se investir na producéo conceitual dessas pedagogias, desde suas bases
concretas, de onde se enunciam e de onde ressoam praticas ndo necessariamente novas,
mas sim eminentemente insurgentes, transgressoras ante o paradigma moderno-colonial.

Cadernos de Pesquisa, Séo Luis, v. 31, n. 4, p. 1-24, out./dez. 2024
Disponivel em: http://www.periodicoseletronicos.ufma.br/index.php/cadernosdepesquisa


http://www.periodicoseletronicos.ufma.br/index.php/cadernosdepesquisa

3 Pedagogias decoloniais na América Latina via Rede Modernidade/ Colonialidade

Nas préximas linhas, explicitaremos uma sintese da contribuicdo da Rede Moder-
nidade/Colonialidade ao tema das pedagogias decoloniais. Tal escolha se deu em virtude
da envergadura simbdlica dos integrantes da referida Rede e por representarem a América
Latina — seja por terem nascido e sentido na materialidade de suas vidas as dores latino-
-americanas ante o poderio moderno-colonial, 0 que os levou ao engajamento em favor de
um mundo “outro” —, seja por se sensibilizarem em relagdo a essas dores e assumirem o
compromisso ético-politico com a causa da transformagao, como € o caso de Catherine
Walsh, que mesmo sendo estadunidense, é radicada no Equador e luta, organicamente, a
partir das pedagogias decoloniais, e por outrora assumir com maior veeméncia a “bandeira”
da interculturalidade critica, propria de povos andinos (Dias; Abreu, 2024).

Apods esquadrinhar a produgdo intelectual de seus integrantes, atestamos que ape-
nas Catherine Walsh e Zulma Palermo tém se ocupado do debate das pedagogias decolo-
niais, o que talvez seja um reflexo das construgdes sociais patriarcais do masculino sobre
o feminino, que inclusive tendem a apontar o trabalho educativo como profissional para o
feminino e como trabalho secundario para o masculino (Souza, 2010).

Além delas, inserimos Enrique Dussel na discussao, pois, a despeito de nao ter de-
senvolvido o tema das pedagogias decoloniais, contribui filosoficamente para sua constitui-
¢ao, uma vez que a sua filosofia da libertagdo antecede esse debate, configurando-se como
uma génese dessas pedagogias, sobretudo se mantivermos o foco no que se denominou
de pedagdgica da libertagao.

Para abordar as contribuigbes de Dussel, referimo-nos a obra “La Pedagdgica La-
tinoamericana” (Dussel, 1980) e consideramos o ano de 1998, quando é institucionalizada
a Rede Modernidade/Colonialidade, para afirmar que, cronologicamente, a pedagodgica da
libertacao se constitui em um antecedente do giro decolonial, mas, para além disso, e 0 mais
importante, a Pedagdgica configura-se em um dos fundamentos filosoficos da Rede, sobre-
tudo em se tratando do foco para processos educativos libertadores “para” e “com” o povo.

A pedagdgica de Dussel (1980) consiste em um tratado filoséfico-educacional e éti-
co-libertador que desenvolve pressupostos materiais e tedricos para processos educativos,
muito para além da educacao escolar, mas que a ela alcanca, desde uma perspectiva de
transformagao/emancipagao. Consideramos ser possivel fundamentar pedagogias deco-
loniais a partir desta pedagodgica, tal como o fez Mancilla (2014) e mesmo Abreu e Dias
(2021), ao considerar a educacao das alteridades negadas, desde uma perspectiva decolo-
nial, pois na arquitetdnica categorial construida por Dussel (1980), constam trés momentos
praxiolégicos da pedagogica da libertagéo, capazes de contribuir em praxis pedagodgicas
decoloniais, a saber: (1) o oprimido pedagogico como exterioridade; (2) acéo “para” e “com”
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0 povo; e (3) a atitude analética entre sujeitos que se “coensinam” e “coaprendem”, por ati-
tudes colaborativas, convergentes e mobilizadoras de organizagao e criatividade.

No primeiro momento praxioldgico, a vitima do sistema-mundo, a pessoa humana opri-
mida da perspectiva freireana, € negada em sua ontologia. Por isso, esta na exterioridade
dos que se consideram modelarmente univocos ao que se denomina “ser humano”. Esse
reconhecimento critico passa a ser libertador quando as vitimas se tornam “fontes” de uma
nova enunciagao: “[...] o povo como sujeito da cultura popular langa sua palavra. [...] “Sou
uma histéria nova que ndo compreendes, nem interpretas” (Dussel, 1980, p. 95, tradugao
nossa). Comega nesse momento a superagao do mito da modernidade, e o caminho € ir mais
além da p6s-modernidade como critica limitada e tautoldgica da cultura do centro. Fora dessa
superacao, qualquer projeto “outro” de pedagogia € incompreensivel e interpretavel.

A voz do povo, nesse contexto, € uma “palavragdo” como revelagao da alteridade
negada. Logo, é uma praxis que reinterpretamos como praxis pedagdgica decolonial, que
visa sempre a transformacao, nem economicista, nem culturalista, mas transformacao de-
colonial em vista de um mundo “outro”, a partir da realizacdo da transmodernidade, que é
operada no cotidiano, desde experiéncias coletivas, ainda que “microssociais”.

A partir deste primeiro momento praxiolégico de transformacgéo, a vitima se enuncia
e quer autenticamente existir e ndo mais ocupar a “exterioridade” onde é negada como “nao
ser”. Por isso, afirmamos que Dussel (1980, p. 96, tradugdo nossa) contribui com o debate
sobre as pedagogias decoloniais, ao explicitar que:

Querer a independéncia politica, econbmica e social € querer ao mesmo tempo
querer falar a prépria lingua, adorar o préprio Deus, prestar culto aos préprios he-
réis, usar os proprios simbolos... viver no seio da cultura popular da qual e na qual
nascemos e temos nos alimentado.

Compreendemos que essa enunciagao da alteridade negada tem relagéo direta com
a (auto)afirmacao dos povos latino-americanos, que tém ramificagées de diversas ances-
tralidades, como dos povos originarios, vitimas do genocidio colonizador; dos pretos dias-
porizados e sub-humanizados por inumeros condicionantes, entre os quais a escravizacao;
€ 0s europeus colonizadores.

Atualmente, essas alteridades negadas latino-americanas se encontram em nossa
Amazobnia: os ribeirinhos, os quilombolas, e, no contexto urbano, os jovens das periferias;
os idosos sem assisténcias sociais; os mendigos e suas interdi¢ées socioculturais; os gru-
pos de distintas condigdes sexuais no sentido de corpos dissidentes de género. Nesse sen-
tido, mais uma vez, aponta-se que a pedagogica de Dussel é uma génese das pedagogias
decoloniais, desde uma praxis pedagogica decolonial.
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Sua pedagogica nao se confunde com a educagéo escolar e com o sistema que
o estrutura, baseia-se em um nivel concreto e ético do cara-a-cara cujo ato de acreditar
na palavra da pessoa humana é o pressuposto fundamental. Considera-se, para tanto,
a premissa “eu tenho fome” como necessidade material imediata, que ndao necessita de
comprovagodes para se proceder com o bem (Dussel, 1980). A pedagadgica, por outro lado,
nao € vanguardista/elitista, pois considera materialmente a possibilidade de aprendizagem
sociocultural do povo, acolhendo-o em suas diversas expressdes de alteridade. Por isso,
surge da cultura popular, das experiéncias de luta e resisténcia do povo. Logo, como um
contraponto a assimetria do paradigma moderno-colonial.

O segundo momento praxiolégico como agao “para” e “com” 0 povo envolve um
processo de transformacgao: de uma agao professoral — de “professar” a verdade estatica a
ser assimilada pelas alteridades negadas — para uma ag¢ao que passa a escutar a voz do
“outro” pedagdgico. Nesse sentido, a transformacao se da pela humanizagéo, ancorada na
alteridade, o que, consequentemente, demanda questionar o sistema vitimizador (Dussel,
1980). Em sintese, esse momento praxiolégico € humanizante quando se encontra o real
da alteridade e a ela serve sem vanguardismo, sem elitismo, sem prepoténcia, tal como nos
diz Dussel (1980, p. 98, tradugdo nossa):

A obediéncia a voz do outro e a con-fianga naquilo que revela é o ponto de partida
para o auténtico magistério, o real, aquele que podera educar. A palavra pro-vocan-
te ou interpelante do discipulo converte (faz convergir) o simples pai ou cidaddo em
mestre. [...] 0 mestre nasce quando alguém, qualquer pessoa, ob-dece e con-fia na
voz de alguém que pede ser servido naquilo de que necessita e ndo tem.

Essa acepcéo é significativa para constituir pedagogias “outras” desde as demandas
dos movimentos populares. A quem tenha escutado a voz e os apelos dos movimentos
populares, das pessoas que moram e vivem “no” e “do” campo, em relacdo as demandas
escolares, e, atualmente, temos em meio a inumeros embates politico-ideoldgicos, uma
proposta politico-pedagdgica de educagdo do campo, que ocorre em meio as expressoes
socioculturais de diferentes territorios (Caldart, 2012) e mais atualmente por meio de uma
modalidade de ensino da educacgao basica, reconhecida pelo sistema nacional de educacéo.

Por fim, o terceiro momento praxiolégico pressupde um ato de desmonte da peda-
gogica moderna fazendo surgir a pedagodgica libertadora, como relagdo simétrica que se
traduz em atitudes colaborativas, convergentes, mobilizadoras, organizativas e criadoras
(Dussel, 1980).

Walsh (2009, 2013, 2014, 2017) contribui com o debate ao explicitar os fundamen-
tos de uma pedagogia decolonial — desde sua praxis com 0s movimentos sociais andinos.
De modo mais especifico, considera as pedagogias decoloniais como expressao de praxis
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decolonial, centrada em processos educativos. Uma de suas contribuicbes para com as
pedagogias decoloniais € a énfase no interdialogo entre pesquisadoras(res) e movimentos
sociais, mediados pelas diversas realidades socioeducacionais (Walsh, 2013, 2014, 2017).

N&ao sem motivo, de acordo com Walsh (2013, 2017), as pedagogias decoloniais s&o
compreendidas como lutas decoloniais, que se desdobram em necessidades materiais de
aprendizagens, desaprendizagens, reaprendizagens, de acgao, criagao e intervengao, ten-
do a realidade social como o principal local de enunciagdo, ou seja, o ponto de partida da
pratica educativa decolonial, que surge dos processos de insurgéncia, organizagao e agao,
primeiramente, dos povos originarios, depois dos povos africanos trazidos forcadamente
aos territérios “americanos”.

Trata-se de um caminho sinuoso metodoldgico, centra-se nas memoarias de longas
datas, capazes de potencializar o pedagdgico e o decolonial, em vista da necessaria trans-
formagao social, a considerar as alteridades obliteradas e maneiras “outras” de organizagao
social e politica, sem deixar de lado as demais dimensdes que conformam o ser humano,
como a ontologia, a epistemologia, as cosmogonias etc. (Walsh, 2013).

Walsh (2009, 2013, 2014, 2017) amplia a compreensao de pedagogia, comumen-
te empregada com referéncia tecnicista, circunscrita ao contexto escolar, como aparelho
de manuteng¢do do paradigma moderno-colonial. Em outras palavras, sua perspectiva de
pedagogia “pedagogiza” as relagdes sociais de luta e resisténcia do povo, fazendo dos
movimentos sociais os proprios cenarios educativos da pratica educativa, o que contribui
significativamente com o giro decolonial enquanto movimento pratico.

A dindmica social é o principal fator a partir do qual se pode compreender o enlace
entre o decolonial e o pedagdgico, a formar as pedagogias decoloniais. Deste enlace,
observa-se em Walsh que essas pedagogias sao praxis ligadas organicamente a luta por
decolonizagao. Metaforicamente, sdo pedagogias que tém cheiro, cor, sabor de povo por-
que dele surgem de modo visceral. Por isso, s&do pedagogias que carregam seus sonhos,
suas utopias, suas esperangas, a promover um mundo justo, desalienado, humanizado
e humanizante e da alteridade, enquanto légica operante. Nessa diregcédo, aponta dois
passos de transformacéo pedagdgico-decoloniais: a identificacdo e reconhecimento de
um problema; e o posicionar-se contra o paradigma moderno-colonial, em vista da trans-
modernidade (Walsh, 2013).

Walsh avanga mais em sua teorizagdo acerca da compreensao das pedagogias de-
coloniais. Em sentido de abertura, apoia-se em Rolando Vasquez e na feminista caribenha
Jacqui Alexander, que a faz reforgar o senso plural do termo “pedagogias”, mas acrescen-
tando sua flexao verbal, que gera a agdo da pedagogizagdo como ato ou efeito de pedago-
gizar sob a lente decolonial (Walsh, 2017).
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Zulma Palermo (2014), professora emérita da Universidade Nacional de Salta, na
Argentina, também contribui com o debate acerca das pedagogias decoloniais, sobretudo
ao centrar seus comentarios em torno do papel da universidade, mas também indica pistas
para a construcado de pedagogias decoloniais. Em seu ponto de vista, tais pedagogias tém
como referéncia a materialidade das realidades sociais, mais especificamente, as experi-
éncias politico-pedagogicas de luta. Soma a esta compreensao de pedagogia a intercul-
turalidade critica, mas desde a analdgica de Dussel, como meio seguro para se chegar a
transmodernidade (Palermo, 2014).

Ao criticar o papel estratégico da universidade como instituicdo em prol da colo-
nialidade do saber, propbe que esta assuma o papel ético-politico e epistemoldgico de
mediagao horizontal do saber, junto as experiéncias politicas e pedagdgicas que estdo a
contribuir com a cisdo paradigmatica, em geral, oriundas dos povos obliterados, grupos
subalternizados, classes oprimidas, dos movimentos sociais etc. (Palermo, 2014).

Cientificamente, da um salto qualitativo de ruptura com o paradigma moderno-colo-
nial porque coloca em segundo plano as teorias. Educativamente, contribui em situar que o
papel da universidade, desde uma perspectiva decolonial, € formar sujeitos conscientes de
sua pertenga, em condigdes de exercitar a decolonialidade, enquanto um projeto individual
e ao mesmo tempo coletivo.

Metodologicamente, indica alguns passos para a constituicdo de pedagogias deco-
loniais: (a) destacar o local de enunciagao (quem, para quem e de onde se enuncia — que
guarda relagéo direta com a subjetividade e com a constituigdo histérico-colonial dos su-
jeitos envolvidos nas praticas decoloniais; (b) adotar a interculturalidade e pluriversalidade
como parametros; (c) problematizar no¢dées que néo dizem respeito aos povos originarios;
e (d) impulsionar a pratica de estudos locais dos processos de formagao das subjetividades
(Palermo, 2014).

Essas sado as principais contribuicbes da América Latina ao debate das pedagogias
decoloniais, sendo Dussel situado como antecedente critico das pedagogias decoloniais, e
Walsh e Palermo como integrantes da Rede Modernidade/Colonialidade que contribuiram
efetivamente com o tema.

4 As Pedagogias Decoloniais na Pés-Graduagao Brasileira em Educagao

Dias e Abreu (2020) explicitam que:

[...] a primeira tese em Educacao a ter como suporte tedrico a decolonialidade foi
“Histérias da Africa e dos africanos na escola. As perspectivas para a formagéo dos
professores de Histdria quando a diferenga se torna obrigatoriedade curricular”, de
autoria de Luiz Fernandes de Oliveira, defendida em 08 de abril de 2010, no &mbito
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do Programa de Pdés-Graduagao em Educagéo da Pontificia Universidade Catdlica
do Rio de Janeiro (PUC-Rio).

Dias e Abreu (2020) também destacam que a tese de Oliveira (2010) ndo trouxe as
pedagogias decoloniais como tema principal, embora tenha desenvolvido alguns avangos
ao relaciona-las com a Lei 10.639/2003. Nossa reflexao é que se considerarmos a insti-
tucionalizacdo da Rede Modernidade/Colonialidade como marco temporal, assim como a
data de defesa da tese de Oliveira (2010), ha um hiato temporal de 12 anos — de 1998 a
2010, ou seja, mais de uma década para se ter algum tema em Educacgao a se referenciar
na decolonialidade — ainda que nao aborde as pedagogias decoloniais em sua especifici-
dade tematica.

Diante dessas constatag¢des, Dias (2021), em pesquisa de doutorado, buscou ex-
plicitar teses e dissertacées em Educacgao que versassem sobre contribuicdes tedricas as
pedagogias decoloniais, a partir do contexto brasileiro. Encontrou quatro teses. A primeira
delas foi a tese de Mancilla (2014), que de acordo com o autor (Dias, 2021) constitui uma
concepgao de pedagogia decolonial denominada de Pedagogia do Sul, que se origina das
lutas e resisténcias do povo e suas enunciagdes. Povo compreendido de maneira genérica,
a considerar tantos os povos originarios quanto os movimentos sociais.

Nas palavras do autor, a Pedagogia do Sul “é¢” e “esta sendo”, nesses termos:

Trata-se de uma pedagogia cujas bases - ja langadas pela praxis da educagao po-
pular e pelo pensamento dialdgico de Paulo Freire, que se desenvolve no contexto
dela, e por uma larga trajetéria de correntes de pedagogias critico-transformado-
ras emancipadoras/libertadoras - se constituem numa releitura permanente de uma
pratica educativa, multipla e diversa, em que a voz do subalterno possa, com base
numa plataforma dialégica e colaborativa (ampliando o potencial do uso das novas
tecnologias articuladas em redes humanas de troca de experiéncias, de tecnologias
sociais leves e de saberes subalternizados ressignificaveis), se constituir em ele-
mento chave de uma pratica curricular efetivamente multicultural; pratica curricular
em movimento que, pelo seu carater ativo e insurgente, seria assim capaz de pro-
duzir um conhecimento pluriversal (Mancilla, 2014, p. 211).

Nesse sentido, um dos esteios dessa proposta é a educacgao popular, desde uma res-
significagao decolonial. Dias (2021) explicita que entre suas bases teodricas consta também a
pedagogica dusseliana, a critica ao universalismo eurocentrado, a exterioridade ontoldgica
negada, a alteridade a partir da Etica da Libertacdo, e uma reconversao epistémica sul-sul,
articulando a Filosofia da Libertagédo da periferia ao projeto de uma pedagogia do Sul, como
uma pedagogia da exterioridade.

A segunda tese foi a de Mota Neto (2015), que assim como Mancilla (2014), uma de
suas ancoragens € a educagao popular a partir de uma chave de leitura/interpretagéo deco-
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lonial, tendo em Paulo Freire e Orlando Fals Borda seus principais pilares e antecedentes
a partir dos quais enuncia uma pedagogia decolonial:

Se o pensamento decolonial denota as praticas epistémicas de reconhecimento e
transgressao da colonialidade, que se produziram na Ameérica Latina e em outras
regides colonizadas como respostas a situagdo de dominagao, podemos dizer que
a pedagogia decolonial refere-se as teorias-praticas de formagdo humana que capa-
citam os grupos subalternos para a luta contra a I6gica opressiva da modernidade/
colonialidade, tendo como horizonte a formagao de um ser humano e de uma socie-
dade livres, amorosos, justos e solidarios (Mota Neto, 2015, p. 312, grifos no original).

Para Dias (2021), essa definigdo € ampla o suficiente ao ponto de considerar proces-
sos educativos que ocorrem em distintos lugares, inclusive no contexto sistémico da educa-
¢ao escolar. Além disso, humanista, luta em vista da dignidade existencial, da solidariedade
e da amorosidade, como ponto comum de género humano.

A terceira tese é a de Rodrigues Jr. (2017), que, de acordo com a interpretagéo de
Dias (2021), alicer¢a sua concepgao de Pedagogia das Encruzilhadas, tendo por base um
referencial teoldgico-filoséfico-educacional, cuja teologia nao é crista e a filosofia é de raiz
africana, proveniente do ioruba. Assume que ha divindade e que esta influi diretamente na
sua praxis cientifica ao propor sua pedagogia dos cruzios, o que para nos se transforma em
uma imensa “fissura” no modelo de pesquisa moderno-colonial. Dias (2021) destaca que
nessa linha de razdo ha continuidade entre o imanente e o transcendente, sem dicotomias.

O autor propde sua Pedagogias das Encruzilhadas como projeto antirracista, deco-
lonial e, consequentemente, pluriversal.

O dono da encruzilhada € a poténcia a ser encarnada por uma pedagogia antirra-
cista/decolonial, que desloca o orixa (forga césmica) de uma leitura centrada nos
limites religiosos. Essa perspectiva se da uma vez que o mesmo é, antes de qual-
quer coisa, o elemento propiciador das presengas, gramaticas e seus respectivos
atravessamentos. Assim, neste projeto encruzado que imbrica agdes de resiliéncia
e transgressédo chamado Pedagogia das Encruzilhadas, dialogam diferentes experi-
éncias performaticas significadas na diaspora que tém como identificagao as multi-
plas formas de invengéo na linguagem como possibilidade de presencga e escrita no
mundo. A pedagogia encarnada por Exu se codifica como uma agéo politica/poéti-
caleducativa que dialoga com diferentes performances, e as percebe como dispo-
nibilidade conceitual para outros horizontes possiveis. (Rodrigues Jr., 2017, p. 45).

A partir desta definicdo, Dias (2021) depreende que se trata de uma perspectiva
original de pedagogia, que surge de uma compreensao antropolégica de educagao, com-
prometida com a vida e envolta pela estética e poética. Exatamente por partir desta raiz
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antropoldgica, considera a cultura como elemento fundante, como expressao de riqueza
nas maneiras de se fazer educacdes.

A quarta tese € a de Gil (2021). Diferente das outras trés — que séo tedricas, esta
explicita quatro praticas educativas como uma pedagogia decolonial feminista em ato, no
ambito do movimento Marcha Mundial das Mulheres (MMM). Nesse sentido, assim como
Dussel (1980), Walsh (2013), Palermo (2014), Mancilla (2014), Mota Neto (2015) e Rodri-
gues Jr. (2017), Gil (2021) aponta para uma compreensao de pedagogia muito mais alarga-
da em relagao a pedagogia moderno-colonial, eminentemente escolar.

A primeira pratica da MMM destacada por Dias (2021) em Gil (2021) diz respeito a
aprendizagem de um modo “outro” de lidar com a economia, ndo se limitando as circunscri-
¢Oes paradigmaticas do capitalismo. Nesse caso, o “outro” destacado nessa dimenséao de
economia se da por conta do reconhecimento, da valorizagdo, do alargamento e da legiti-
midade dos saberes das militantes envolvidas, sem a necessidade do aparato colonial. A
segunda pratica pedagdgico-decolonial diz respeito ao acesso ao bem comum e ao servigo
publico, mas a partir de uma sensibilizacao ético-politica, que se desdobra em atos solida-
rios, entre integrantes da MM que n&do vivem a mesma realidade, e, no entanto, colocam-se
no lugar das outras e lutam a favor de condi¢des dignas de vida. A terceira pratica pedago-
gica sdo os processos pedagdgicos da ndo violéncia contra a mulher, mas considerando
a liberdade e o respeito as formas locais de luta das integrantes, o que significa dizer que
consente com a violéncia em lugares onde seja inevitavel. A ultima pratica em destaque € o
fim da violéncia contra a mulher, que se da por meio de atos que visam a conscientizacao
contra relacionamentos violentos e abusivos.

Apesar de termos realizado um outro estado do conhecimento considerando 238
novos registros de teses e dissertagcbes em Educagado — entre os anos de 2021 e 2023 —
encontramos uma tese a abordar uma concepgao de pedagogia decolonial. Trata-se da
tese de Luciana de Araujo Pereira, intitulada de “Pedagogia Gridé e suas interfaces com
os modos de ser professor/a em comunidades quilombolas: (de)colonizagédo da profissao
docente” e defendida no Programa de Pés-Graduagdo em Educagao da Universidade do
Estado do Bahia (UNEB).

Durante o desenvolvimento de nosso “olhar” compreensivo sobre essa tese, fomos
percebendo duas ideias-chave: enunciacao cientifica decolonial; e aproximagdes praxio-
I6gicas e originalidades conceituais. Na primeira, consideramos que a enunciagao diz res-
peito ao “lugar de fala”, ndo apenas no sentido espacial-fisico, mas fazendo “emergir” toda
poténcia de uma mulher negra, de uma escrita negra, de um corpo negro, que traz no seu
bojo a tensao colonialidade-decolonialidade, quando denuncia a dificuldade de ser mulher
negra, mas que busca o anuncio de uma vida “outra” a evocar suas raizes ancestrais.
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Esse ponto da tese nos é particularmente importante de ser mencionado no presente
artigo, porque nao se trata apenas de contextualizar ou vincular o “objeto” de pesquisa a
vida da pessoa. Do ponto de vista da enunciagao decolonial, trata-se de uma conscientiza-
¢ao, de suas dores, mas também de suas potencialidades, o que evoca dimensdes histori-
cas, ancestrais e afetivas, como parte inerente da pesquisa. Eis a diferenga ante uma mera
contextualizagdo e, principalmente, ante a abordagem monotematica do conhecimento 16-
gico-racional, tdo bem representado por Renatus Cartesius.

Enunciagédo decolonial vista por nés, conforme Oliveira (2005) e Oliveira e Ramos
(2020), denominam de movimento ético-libertador, a partir do qual a identidade autoral
também se faz presente em toda sua existencialidade de poténcia decolonial. Por isso
mesmo, consideramos que se é enunciagao decolonial, logo, alterativa (no sentido estrito
de alteridade), ndo pode apenas se tratar de pertenga “nativa” (sou negra; sou ribeirinho
etc.), mas também da experiéncia do sujeito que é sensivel a dor da alteridade vitimizada,
que reconhece o sofrimento da “outra” pessoa, sua experiéncia traumatica, por isso, “com”
ela se sensibiliza e luta, lado a lado, em vista da transmodernidade.

A partir do exposto, caracterizamos a autora da tese como pessoa humana em todas
as suas dimensodes, como mulher, que traz consigo as marcas da tenséo colonialidade-
-decolonialidade, que se torna agente ético-politicamente engajada com causas que tém
potencial decolonial de transformacé&o. No caso, a envolver uma pedagogia gri6.

Contudo, é preciso considerar que a enunciagao nao € atributo exclusivo da autoria
de uma tese ou dissertacado, sendao também de quem orienta, participa das bancas, assim
como do proprio Programa, o que configura uma opgéao ética, politica e epistemoldgica,
adotada institucionalmente, ainda que com suas matizes e tensdées.

Sobre a tese em si, notamos uma aproximagado fundamental entre as pedagogias
decoloniais, a Pedagogia Grid e as demais pedagogias explicitadas por Dias (2021). Todas
surgem de uma realidade concreta. No caso da Pedagogia Grid, sua origem é forjada em
uma conjuntura de praxis de resisténcia ante o contexto da década de 1990, quando a crise
econdmica assolou a Chapada Diamantina, dada a proibicdo da pratica de garimpagem e
de comercializagao de diamantes.

Tal como as demais pedagogias decoloniais brasileiras explicitadas por Dias (2021)
— Pedagogia do Sul (Mancilla, 2014); Pedagogia decolonial popular (Mota Neto, 2015);
Pedagogia das Encruzilhadas (Rodrigues Jr., 2017); e Pedagogia feminista decolonial (Gil,
2021) — ndo parte de um ponto zero. Ao contrario, ressignifica seus contextos desde um
ponto de vista criativo. Assim, Pereira (2021) faz uma reinterpretacédo da Pedagogia Grid,
proposta por Pacheco (2006), que a define da seguinte maneira:
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Uma pedagogia da vivéncia afetiva e cultural que facilita o dialogo entre as idades,
entre a escola e a comunidade, entre os grupos étnico-raciais interagindo saberes
ancestrais de tradigcao oral e as ciéncias formais para a elaboragao do conhecimen-
to e de um projeto de vida que tém como foco o fortalecimento da identidade e a
celebragao da vida (Pacheco, 2006, p. 86 apud Pereira, 2021, p. 20).

Esse é o ponto-chave: oferecer, pedagogicamente, caminhos “outros” de educacgéao,
que historicamente foram obliterados pelo paradigma moderno-colonial, e, no caso da edu-
cagao, da pedagogia que |he representa. Sem a pretensao de esgotar teoricamente a Pe-
dagogia Grid, eis alguns de seus elementos que se correlacionam a decolonialidade. O
primeiro € o ponto de partida material, inclusive a partir do qual se teoriza:

As bases sociais desta pedagogia ndo se concentram em pesquisas de autores
académicos isolados, mas nas agdes propostas por autores, grupos de pesquisa e
estudo, grupos de agdo comunitaria € movimentos sociais que produzem conheci-
mento de forma transdisciplinar e em rede, reivindicando a transversalidade cotidia-
na entre cultura e educagéao e a diversidade cultural (Pereira, 2021, p. 90-91).

Identificamos outras correlagbes entre a Pedagogia Grid e as pedagogias decolo-
niais: uma pedagogia da vivéncia, a mediacao entre diferentes expressdes culturais, a co-
municacao intergeracional, a aula decolonial e seu papel junto ao sistema educacional, ou
seja, uma pedagogia que requer compromisso praxiolégico. Em nossa compreensao, ha
dois pontos elementares que conferiram éxito a praxis que originou a sistematizagao da
Pedagogia Gri6: a busca da raiz existencial e a mediagao de conhecimentos.

A primeira, da-se por meio de praticas intencionais que visam aprendizagens mais
ligadas a subjetividade, a envolver memorias de tradicdo oral e demais simbolos culturais
que evocam para o reconhecimento consciente de uma rica expressao de vida invisibilizada
por séculos, pela ideia de inferiorizagao de ragas. Isso, sem deixar de lado a cultura geral:
“Esta vivéncia acontece a partir do encontro das artes e das tradicdes com as ciéncias”
(Pereira, 2021, p. 102). Assim, pelas praticas pedagdgicas de vivéncia, é possivel que o
sujeito-educando se encontre subjetivamente com o seu “eu”, que ajuda a constituir o “nos”,
dentro de uma perspectiva de reconhecimento critico-consciente de ancestralidade e iden-
tidade, a se entrecruzarem permanentemente.

A partir dessa (re)conexéo existencial, toda e qualquer pratica educativa ja ndo pode
ser apenas imposi¢gdo de um conhecimento sobre outro. Momento em que a Pedagogia
Gri6 se faz mediadora entre expressdes culturais distintas. Por exemplo, entre a linguagem
escrita e a oral:

[...] a escrita faz a lei, promove legitimidade e concede poder social, mas dificiimente
ela consegue superar a fonte de saberes da tradigdo oral de determinados grupos
sociais. A partir desta afirmativa é possivel compreender por que a tradi¢gdo oral, um
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elemento veiculador de saberes ancestrais, se configura como alicerce da Pedago-
gia Gri6. A Pedagogia Gri6 se dispoe a criar pontes entre a tradigao escrita e
a tradicao oral, estabelecendo didlogos entre as duas modalidades (Pereira,
2021, p. 110, grifo nosso).

Uma pratica pedagdgica eminentemente decolonial, promove uma aula “outra”, uma
didatica “outra”, conforme transcrito a seguir:

O caminho didatico da Pedagogia Gri6 inicia-se com um ritual de encantamento, um
ritual de identidade e ancestralidade (que é chamado de vivéncia), um ritual dial6-
gico e um ritual de partilha de conhecimento. Estes correspondem a cada momento
de uma aula, trata-se da sequéncia metodoldgica (Pereira, 2021, p. 95).

Nada mais de bancos enfileirados, nada mais de professor “professando” a verdade
aos alunos, que nada sabem (Freire, 2019), e nem por isso anticientificista, nem por isso
deixando de abordar a cultura geral. Adistingao é a decolonizagédo pedagdgica, que permite
a revisao ontologica e epistemoldgica que envolve a educagao escolar.

O sistema educacional apresenta a tensao reproducao-libertagdo. Como visto
até o presente momento, a Pedagogia Gri6 esta muito mais alinhada ao compromisso
decolonial de libertagdo ante as amarras desumanizantes do paradigma moderno-co-
lonial. Nesses termos, apresenta-se como meio de promover “fissuras” (Walsh, 2013)
na sociedade (ainda que seja de alcance local) na medida em que traz a “tona” o que
a colonialidade insiste em “submergir’ — participagao, palavra, afeto, memaria, tradi-
¢ao oral, ancestralidade indigeno-africana do povo brasileiro — de forma a promover a
emancipagao dos sujeitos.

A Pedagogia Gri6 “[...] propde a constru¢do de um modelo outro de sociedade-comu-
nidade, mediado pela cooperacéao, pelo afeto e pelo respeito aos mais velhos e mais velhas
e a nossa ancestralidade” (Pereira, 2021, p. 99). Por isso, compreendemos que se trata de
uma pedagogia de opgao popular e que promove o alcance da transmodernidade, isto é, a
luta por uma sociedade de justi¢ca social, horizontal entre os modos de viver e de respeito
a pluriversidade cultural.

Afirmamos que a Pedagogia Grid, a partir de Pereira (2021), embora seja um ante-
cedente intelectual, também se constitui em uma pedagogia decolonial brasileira, criada a
partir da praxis ético-politica as criangas-vitimas do descaso social e do poder publico em
Lencgdis-BA, cujos principios metodologicos operam fissuras ao paradigma moderno-colo-
nial, na medida em que reconhece e valoriza a ontologia do povo brasileiro, sobretudo da
diversidade étnica de origem africana, em seus modos de vida e de conhecimento, a partir
da mediacédo entre linguagem oral e escrita, entre faixas geracionais distintas, entre cultura
geral e local, entre ancestralidade e identidade.
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5 Consideragoes finais

A descolonizagao epistemoldgica do mundo académico e intelectual € um processo
do tempo presente, que nos possibilita a enunciagéo da alteridade negada pelo paradigma
moderno-colonial. Uma nuance desse processo € a instituicdo da Rede Modernidade/Co-
lonialidade, desde 1998, que em seu interior tem agregado, ainda que sob tenséo, intelec-
tuais latino-americanos, e tem sido responsavel, em grande medida, pela socializagdo da
decolonialidade.

Entre os integrantes desta Rede, identificamos Enrique Dussel, Catherine Walsh e
Zulma Palermo como producentes quanto ao tema das pedagogias decoloniais. O primeiro,
no sentido de um antecedente critico, ao desenvolver sua pedagdgica da libertagdo como
um dos arranjos categorias de sua filosofia da libertagdo. Por outro lado, Walsh e também
Palermo contribuiram teoricamente com o tema, promovendo compreensoes tedérico-pra-
ticas. A primeira, desde o contexto praxiolégico andino; a segunda, a partir de um recorte
contextual argentino.

No Brasil, a primeira producéao stricto sensu em Educacio a se ancorar no debate
da decolonialidade foi da tese de Oliveira (2010). A partir do trabalho de Dias (2021), foram
encontradas teses em Educacio que se propuseram a desenvolver teoricamente concep-
¢bes de pedagogias decoloniais, 0 que ocorreu apenas nos anos 2014, 2015, 2017 e 2021.

Em um outro estado do conhecimento do qual resulta esse artigo, alargamos o re-
corte temporal da pesquisa de Dias (2021): de 2011 a 18 de outubro de 2021, para a to-
talidade do ano de 2021 até o ano de 2023, agregando-se o quantitativo anterior de 871
para 1.109 registros de teses e dissertagdes. Contudo, nessa nova pesquisa, encontramos
apenas mais uma tese, a de Pereira (2021), que apresenta a Pedagogia Gri6 como uma
antecedente e como uma pedagogia decolonial. Isto porque foi sistematizada antes da cria-
¢ao da Rede Modernidade/Colonialidade, embora possua caracteristicas da pedagoégica da
libertacado de Enrique Dussel e das pedagogias decoloniais de Walsh, Palermo e das teses
explicitadas por Dias (2021).

Consideramos que as pedagogias decoloniais, embora tenham tido a possibilidade
de surgir intelectualmente a partir da macro conjuntura da descolonizagao epistemoldgica
do mundo académico e intelectual, € eminentemente resultado de um processo de luta e
libertagdo, que se faz contextual a cada enunciagdo. E o que torna possivel, por exemplo,
termos a Pedagogia Grid como um antecedente das pedagogias decoloniais, ao se adotar
como marco cronoldgico a instituicdo da Rede Modernidade/Colonialidade.

Por fim, as cinco teses brasileiras explicitadas neste artigo, trazem contribui¢cdes
significativas ao avango cientifico das pedagogias decoloniais. Concluimos entao afirman-
do que é preciso avangar... Avancgar para abordagens de pedagogias mais antropologi-
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cas — voltadas as praticas educativas fora do contexto escolar, mas também investindo
energia para decolonizar a educacéo escolar, tornando-a alterativa e contextual a vida dos
usuarios que a ela recorrem, sem que haja falta de rigor na abordagem dos componentes
curriculares.

Cadernos de Pesquisa, Séo Luis, v. 31, n. 4, p. 1-24, out./dez. 2024
Disponivel em: http://www.periodicoseletronicos.ufma.br/index.php/cadernosdepesquisa

20


http://www.periodicoseletronicos.ufma.br/index.php/cadernosdepesquisa

REFERENCIAS

ABREU, Waldir Ferreira de; DIAS, Alder de Sousa. A pedagdgica de Enrique Dussel: uma génese
das pedagogias decoloniais. /In: OLIVEIRA, Damido Bezerra; SARMENTO, Jorge Alberto Ramos;
BRITO, Maria dos Remédios de; ABREU, Waldir Ferreira de. Filosofias e Educagao: provocagdes
para o pensamento. Belém: RFB, 2022. p. 197-216.

CASTRO-GOMEZ, Santiago; GROSFOGUEL, Ramén. Prélogo. Giro decolonial, teoria critica y
pensamiento heterarquico. In: CASTRO-GOMEZ, Santiago; GROSFOGUEL, Ramén (org.). El giro
decolonial: reflexiones para una diversidad epistémica mas alla del capitalismo global. Bogota:
Siglo del Hombre Editores; Universidad Central, Instituto de Estudios Sociales Contemporaneos y
Pontificia Universidad Javeriana, Instituto Pensar, 2007, p. 9 — 23. Disponivel em: http://www.unsa.
edu.ar/histocat/hamoderna/grosfoguelcastrogomez.pdf. Acesso em: 18 jul. 2024.

CALDART, Roseli Salete. Educagao do Campo. In: CALDART, Roseli Salete; PEREIRA, Isabel Bra-
sil; ALENTEJANO, Paulo; FRIGOTTO, Gaudéncio. Dicionario da educa¢ao do campo. 2. ed. Rio
de Janeiro; Sdo Paulo: Escola Politécnica de Saude Joaquim Venancio; Expressao Popular, 2012.
p. 259-267.

DE LAS CASAS, Frei Bartolomé. O paraiso destruido: brevissima relagdo da destruicdo das indias
Ocidentais. Porto Alegre: L&PM Editores, 2021.

DIAS, Alder de Sousa; ABREU, Waldir Ferreira de. Didaticas Decoloniais no Brasil: uma analise
genealdgica. Educagao, Santa Maria, v. 45, 2020. Disponivel em: https://periodicos.ufsm.br/reve-
ducacao/article/view/41328/pdf. Acesso em: 13 abr. 2024.

DIAS, Alder de Sousa; ABREU, Waldir Ferreira de. Possibilidades as pedagogias decoloniais a
partir de praticas educativas com criangas ribeirinhas na Amazoénia. Cadernos de Género e Di-
versidade, [s. /], v. 7, n. 1, p. 136—-159, 2021. DOI: 10.9771/cgd.v7i1.43931. Disponivel em: https://
periodicos.ufba.br/index.php/cadgendiv/article/view/43931. Acesso em: 31 ago. 2024.

DIAS, Alder de Sousa. As Pedagogias Decoloniais na producao stricto sensu em Educagao no
Brasil: entre aproximacgdes, tensdes e rupturas paradigmaticas. 2021. Tese (Doutorado em Educa-
¢ao) — Instituto de Ciéncias da Educacao, Universidade Federal do Para, Belém, 2021. Disponivel
em: http://ppgedufpa.com.br/arquivos/File/Teseald.pdf. Acesso em: 14 jan. 2024.

DIAS, Alder de Sousa; ABREU, Waldir Ferreira de. Aproximagdes entre educacao e decoloniali-
dade: respostas a possiveis obje¢des. In: COSTA, Daniele da Silva; SANTOS, Elielma do Socorro
Lobo dos; NASCIMENTO, Elziene Souza Nunes; OLIVEIRA, lima Fialho de; RODRIGUES, Ingrid
Rayane Dias; COELHO, Maria Auxiliadora dos Santos; AOOD Maria Helena de Lima (org.). Trans-
gredir, resistir e insurgir nas Amazoénias: trilhando caminhos “outros” na Educacdo. Curitiba:
Editora Sorian. 2024. p 133-152.

DUSSEL, Enrique. La Pedagégica Latinoamericana. Bogota: Editorial Nueva América, 1980.

DUSSEL, Enrique. Eurocentrismo y modernidade (Introduccién a las Lecturas de Frankfurt). In:
MIGNOLO, Walter (org.). Capitalismo y geopolitica del conocimiento: el eurocentrismo y la filo-

Cadernos de Pesquisa, Séo Luis, v. 31, n. 4, p. 1-24, out./dez. 2024
Disponivel em: http://www.periodicoseletronicos.ufma.br/index.php/cadernosdepesquisa

21


http://www.periodicoseletronicos.ufma.br/index.php/cadernosdepesquisa
http://www.unsa.edu.ar/histocat/hamoderna/grosfoguelcastrogomez.pdf
http://www.unsa.edu.ar/histocat/hamoderna/grosfoguelcastrogomez.pdf
https://periodicos.ufsm.br/reveducacao/article/view/41328/pdf
https://periodicos.ufsm.br/reveducacao/article/view/41328/pdf
https://periodicos.ufba.br/index.php/cadgendiv/article/view/43931
https://periodicos.ufba.br/index.php/cadgendiv/article/view/43931
http://ppgedufpa.com.br/arquivos/File/Teseald.pdf

sofia de la liberacion en el debate intelectual contemporaneo. 2. ed. Buenos Aires, Del Signo, 2014.
p. 63-75.

DUSSEL, Enrique. Filosofias del Sur: descolonizacion y transmodernidad. Ciudad de México:
AKAL, 2017.

DUSSEL, Enrique. Siete ensayos de filosofia de la liberacion: hacia una fundamentacién del giro
decolonial. Madrid: Editorial Trota, 2020.

DUSSEL, Enrique. Filosofia de la liberacién: una antologia. Mexico: Akal, 2021.

FERNANDES, Christiane Caetano Martins; D’AVILA, Jorge Luiz. O Estado do Conhecimento sobre
a pratica da pesquisa como instrumento pedagdgico na educacgao basica: as produgbes académi-
cas dos programas de pos-graduacao stricto sensu no Brasil. InterMeio: revista do Programa de
Po6s-Graduacdo em Educagao, Campo Grande-MS, v. 21/22, n. 42/44, p.181-201, 2016. Disponivel
em: https://periodicos.ufms.br/index.php/intm/article/view/3377/2657. Acesso em: 14 jan. 2024.

FREIRE, Paulo. Pedagogia do Oprimido. 84. ed. S4o Paulo: Paz & Terra, 2019.

GIL, Vanessa Nesbeda da Silva. Pedagogia Feminista Decolonial: decolonialidade e praticas pe-
dagdgicas feministas na Marcha Mundial das Mulheres a partir dos Quatro Campos de A¢éo e da 5°
Acao Internacional. 2021. 125f. Tese (Doutorado em Educacdo) — Unidade Académica de Pesquisa
e Po6s-Graduacao, Universidade do Vale do Rio dos Sinos, Sdo Leopoldo-RS, 2021. Disponivel em:
http://www.repositorio.jesuita.org.br/handle/UNISINOS/9768. Acesso em: 18 jul. 2024.

GROSFOGUEL, Ramén. Hay que tomarse en serio el pensamiento critico de los colonizados en
toda su complejidad. Entrevista a Luis Martinez Andrade. Metapolitica, Puebla, afio 17, n. 83,
p. 38-47, octubre-diciembre 2013. Disponivel em: http://www.boaventuradesousasantos.pt/media/
Grosfoguel%20METAPOLITICA_831.pdf. Acesso em 18 jul. 2024.

MALDONADO-TORRES, Nelson. La descolonizacion y el giro des-colonial. Tabula Rasa. Bogota
- Colombia, n.9, p. 61-72, jul./dic. 2008. Disponivel em: http://www.scielo.org.co/pdf/tara/n9/n9a05.
pdf. Acesso em: 13 nov. 2023.

MANCILLA, Claudio Andres Barria. Pela poética de uma Pedagogia do Sul: dialogos e reflexdes
em torno de uma filosofia da educacao descolonial desde a Cultura Popular da Nossa América.
2014. 241 f. Tese (Doutorado em Educacgao) — Faculdade de Educagao, Universidade Federal Flu-
minense, Niter6i-RJ, 2014. Disponivel em: https://doczz.com.br/doc/244309/link-para-a-tese---pro-
grama-de-p%C3%B3s. Acesso em 13 abr. 2024.

MOTANETO, Joao Colares da. Educacao Popular e Pensamento Decolonial Latino-Americano
em Paulo Freire e Orlando Fals Borda. 2015. Tese (Doutorado em Educacao) — Instituto de Cién-
cias da Educacéo, Universidade Federal do Para, Belém, 2015. Disponivel em: http://repositorio.
ufpa.br/jspui/handle/2011/8383. Acesso em 18 jul. 2024.

MIGNOLO, Walter. Desobediéncia Epistémica: retérica de la modernidade, I6gica de la coloniali-
dad y gramatica de la descolonialidad. Buenos Aires: Del Signo, 2014.

Cadernos de Pesquisa, Séo Luis, v. 31, n. 4, p. 1-24, out./dez. 2024
Disponivel em: http://www.periodicoseletronicos.ufma.br/index.php/cadernosdepesquisa

22


http://www.periodicoseletronicos.ufma.br/index.php/cadernosdepesquisa
https://periodicos.ufms.br/index.php/intm/article/view/3377/2657
http://www.repositorio.jesuita.org.br/handle/UNISINOS/9768
http://www.boaventuradesousasantos.pt/media/Grosfoguel%20METAPOLITICA_831.pdf
http://www.boaventuradesousasantos.pt/media/Grosfoguel%20METAPOLITICA_831.pdf
http://www.scielo.org.co/pdf/tara/n9/n9a05.pdf
http://www.scielo.org.co/pdf/tara/n9/n9a05.pdf
https://doczz.com.br/doc/244309/link-para-a-tese---programa-de-p%C3%B3s
https://doczz.com.br/doc/244309/link-para-a-tese---programa-de-p%C3%B3s
http://repositorio.ufpa.br/jspui/handle/2011/8383
http://repositorio.ufpa.br/jspui/handle/2011/8383

OLIVEIRA, lvanilde Apoluceno de. Saberes, imaginarios e representagoes na Educagao Espe-
cial. 2. ed. Petrépolis: Vozes, 2005.

OLIVEIRA, Ivanilde Apoluceno de; RAMOS, Joao Batista Santiago. Filosofia e Etica da Libertagcao
de Enrique Dussel. Verandpolis: Dialogo Freiriano, 2020.

OLIVEIRA, Luiz Fernandes de. Histérias da Africa e dos africanos na escola. As perspectivas
para a formacgao dos professores de Histéria quando a diferenga se torna obrigatoriedade curricular.
Rio de Janeiro, 2010. 281f. Tese (Doutorado em Educacgao) — Departamento de Educacgéao, Centro
de Teologia e Ciéncias Humanas, Pontificia Universidade Catélica do Rio de Janeiro, Rio de Janei-
ro, 2010. Disponivel em: http://www.dominiopublico.gov.br/download/texto/cp128102.pdf. Acesso
em: 13 abr. 2024.

PALERMO, Zulma. Para una Pedagogia Decolonial. Buenos Aires: Del Signo, 2014.

PEREIRA, Luciana de Araujo. Pedagogia Grio e suas interfaces com os modos de ser profes-
sor/a em comunidades quilombolas: (de)colonizagdo da profissao docente. 2021. 163 f. Tese
(Doutorado em Educacéao) — Departamento do Educacao, Universidade do Estado da Bahia, Salva-
dor-BA, 2021.

RODRIGUES JUNIOR, Luiz Rufino. Exu e a pedagogia das encruzilhadas. 2017. 231f. Tese (Dou-
torado em Educacgao) — Faculdade de Educacgao, Universidade do Estado do Rio de Janeiro, Rio
de Janeiro, 2017. Disponivel em: https://www.bdtd.uerj.br:8443/bitstream/1/10434/1/Tese_Luiz%20
R%20Rodrigues%20Junior.pdf. Acesso em: 13 abr. 2024.

SOUZA, Maria José Ribeiro de. Educacéo: profissao para o feminino, bico para o masculino. In: Fa-
zendo Género, 9, 2010, Florianépolis, SC. Anais Eletronicos... Florianépolis: UFSC, 2010, p. 1-9.
Disponivel em: http://www.fg2010.wwc2017.eventos.dype.com.br/resources/anais/1278306837 _
ARQUIVO_EDUCACAO-PROFISSAOPARAOFEMININO,BICOPARAOMASCULINO.pdf. Acesso
em: 01 set. 2024.

WALSH, Catherine. Interculturalidade Critica e Pedagogia Decolonial: in-surgir, re-existir e re-viver.
In: CANDAU, Vera Maria Ferrao (org.). Educacao Intercultural na América Latina: entre concep-
¢cOes, tensdes e propostas. Rio de Janeiro: 7 Letras, 2009. p. 12-42.

WALSH, Catherine. Lo pedagdégigo y lo decolonial: entretejiendo caminhos. In: WALSH, Catherine.
(ed.). Pedagogias decoloniales: practicas insurgentes de resistir, (re)existir y (re)vivir. Tomo |.
Quito, Ecuador: Ediciones Abya-Yala, 2013, p. 23-68. Disponivel em: https://ayalaboratorio.files.
wordpress.com/2018/03/catherine-walsh-pedagogc3adas-decoloniales-volume-i.pdf. Acesso em:
14 jan. 2024.

WALSH, Catherine. Decolonialidad, Interculturalidad, Vida desde el Abya Yala-Andino. Notas peda-
gogicas y senti-pensantes. In. BORSANI, Maria Eugenia; QUINTERO, Pablo (comp.). Los desafios
decoloniales de nuestros dias: pensar en colectivo. Neuquén-Arg: EDUCO; Universidad Nacional
del Comahue, 2014. p. 47-78.

WALSH, Catherine. Gritos, grietas y siembras de vida: entretejeres de lo pedagdgigo y lo decolonial.
WALSH, Catherine. (ed.). Pedagogias decoloniales: practicas insurgentes de resistir, (re)existir y

Cadernos de Pesquisa, Séo Luis, v. 31, n. 4, p. 1-24, out./dez. 2024
Disponivel em: http://www.periodicoseletronicos.ufma.br/index.php/cadernosdepesquisa

23


http://www.periodicoseletronicos.ufma.br/index.php/cadernosdepesquisa
http://www.dominiopublico.gov.br/download/texto/cp128102.pdf
https://www.bdtd.uerj.br:8443/bitstream/1/10434/1/Tese_Luiz%20R%20Rodrigues%20Junior.pdf
https://www.bdtd.uerj.br:8443/bitstream/1/10434/1/Tese_Luiz%20R%20Rodrigues%20Junior.pdf
http://www.fg2010.wwc2017.eventos.dype.com.br/resources/anais/1278306837_ARQUIVO_EDUCACAO-PROFISSAOPARAOFEMININO,BICOPARAOMASCULINO.pdf
http://www.fg2010.wwc2017.eventos.dype.com.br/resources/anais/1278306837_ARQUIVO_EDUCACAO-PROFISSAOPARAOFEMININO,BICOPARAOMASCULINO.pdf
https://ayalaboratorio.files.wordpress.com/2018/03/catherine-walsh-pedagogc3adas-decoloniales-volume-i.pdf
https://ayalaboratorio.files.wordpress.com/2018/03/catherine-walsh-pedagogc3adas-decoloniales-volume-i.pdf

(re)vivir. Tomo Il. Quito, Ecuador: Ediciones Abya-Yala, 2017. p. 18-45. Disponivel em: https://aya-
laboratorio.files.wordpress.com/2018/03/catherine-walsh-pedagogc3adas-decoloniales-volume-ii.
pdf. Acesso em: 14 jan. 2024.

Recebido em julho/2024 | Aprovado em outubro/2024
MINIBIOGRAFIA

Alder de Sousa Dias

Doutor e Pés-doutor em Educagédo pela Universidade Federal do Para (UFPA). Professor Adjunto da UNIFAP.
Docente do Programa de Pés-graduagdo em Educagdo (UFPA). E pesquisador vinculado & Rede de Pesquisa sobre
Pedagogias Decoloniais na Amazénia (RPPDA) e segundo lider do Grupo de Pesquisa em Educagéo, Infancia e
Filosofia nas Amazénias (GEPEIF).

E-mail: alder.dias@unifap.br

Damiao Bezerra Oliveira

Doutor em Educagéo (UFPA) e Pés-doutor em Filosofia (UFPA). Graduado em Filosofia. Docente permanente dos
Programas de Pds-graduagéo em Educagao (PPGED) e Filosofia (PPGFIL), ambos da UFPA. Pesquisa em Filosofia,
Educacao e Filosofia da Educacao. Lidera o Grupo de Pesquisa PAIDEIA — Filosofia da Educagao, Epistemologia e
Formagéo.

E-mail: damiao@ufpa.br

Waldir Ferreira de Abreu

P6s-Doutor em Ciéncias da Educagao - Espanha (2013), Doutor em Ciéncias Humanas: Educagao pela PUC-Rio
(2010). Licenciatura em Pedagogia. Atua no Programa de Pds-Graduagdo em Educacdo (PPGED-UFPA. Lidera
o Grupo de Pesquisa em Educacgdo, Infancia e Filosofia (GEPEIF) e segundo lider da Rede de Pesquisa sobre
Pedagogias Decoloniais na Amazdnia (RPPDA).

E-mail: awaldir@ufpa.br

Cadernos de Pesquisa, Séo Luis, v. 31, n. 4, p. 1-24, out./dez. 2024
Disponivel em: http://www.periodicoseletronicos.ufma.br/index.php/cadernosdepesquisa


http://www.periodicoseletronicos.ufma.br/index.php/cadernosdepesquisa
https://ayalaboratorio.files.wordpress.com/2018/03/catherine-walsh-pedagogc3adas-decoloniales-volume-ii.pdf
https://ayalaboratorio.files.wordpress.com/2018/03/catherine-walsh-pedagogc3adas-decoloniales-volume-ii.pdf
https://ayalaboratorio.files.wordpress.com/2018/03/catherine-walsh-pedagogc3adas-decoloniales-volume-ii.pdf
mailto:alder.dias@unifap.br
mailto:damiao@ufpa.br
mailto:awaldir@ufpa.br

	_Hlk178135719
	_Hlk45027096

