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Resumo: O presente artigo tem por objetivo discutir a dimensao comunicacional envolvida no processo de
aprendizagem de estudantes publico-alvo da educacéo especial em sua relagdo com o curriculo escolar a
partir do contexto que envolve pessoas nao alfabetizadas em etapas avangadas da escolarizacdo. O estudo
tem, como referencial tedrico, o pensamento sistémico, representado principalmente por Gregory Bateson
(1985, 1986) e Francisco Varela e como principal questéo orientadora: Como o corpo pode estar relacionado
com uma dimensao comunicacional que estaria para além da leitura e da escrita como forma de compartilhar
conhecimentos? Trata-se de uma pesquisa de cunho qualitativo que utiliza a técnica narrativa aliada a revisao
de literatura para relatar episédios envolvendo 11 estudantes do ensino comum publico dos estados do Rio
Grande do Sul e de Santa Catarina e analisa-los por meio da metodologia de primeira pessoa. A analise indi-
cou que a aquisi¢cao de uma lingua tem sido considerada condic¢ao prévia para a aprendizagem dos conteudos
escolares, assim como identificou a tendéncia de nao se considerar a relagéo estruturante entre os comporta-
mentos individuais e os contextos de interacdo. Explorou-se a ideia da “palavra-imagem” como possibilidade
didatica de integrar diferentes formas de comunicagao no processo de alfabetizagdo no ensino comum, além
de enfatizar que as experiéncias corporais e as emog¢des estdo na base de todas as aprendizagens.
Palavras-chave: educacéo especial; inclusdo escolar; aprendizagem; comunicagéo.

Abstract: This paper discusses the communicative dimension in the learning process of special education stu-
dents in its relation to the curriculum in the context of dealing with non-literate people in advanced grades. The
study draws theoretically on the systemic thinking advocated primarily by Gregory Bateson (1985, 1986) and
Francisco Varela and has as its guiding question: How can the body be related to a communicative dimension
that goes beyond reading and writing as a means of sharing knowledge? It is a qualitative study that uses the
narrative technique in combination with a literature review to report episodes involving 11 public general edu-
cation students from the states of Rio Grande do Sul and Santa Catarina, analyzing them with the first-person
method. The analysis shows that the acquisition of a language is considered a prerequisite for learning school

Esta obra esta licenciada com uma licenga Creative Commons Atribuigdo-NaoComercial-SemDerivagoes 4.0
i Internacional.

Cadernos de Pesquisa, Séo Luis, v. 32, n. 1, p. 1-27, jan./mar. 2025
Disponivel em: http://www.periodicoseletronicos.ufma.br/index.php/cadernosdepesquisa


https://doi.org/10.18764/2178-2229v32n1e25265
http://www.periodicoseletronicos.ufma.br/index.php/cadernosdepesquisa
https://orcid.org/0000-0001-9924-6489
https://orcid.org/0000-0001-6673-4574

content and that the structuring relationship between individual behaviors and interaction contexts tends to be
disregarded. The idea of ‘word-picture’ was explored as a didactic way to integrate different forms of commu-
nication into the literacy process in mainstream schools, in addition to emphasizing that physical experiences
and emotions are the basis of all learning.

Keywords: special education; school inclusion; learning; communication.

Resumen: Este articulo tiene como objetivo discutir la dimensidon comunicacional que interviene en el proce-
so de aprendizaje de los estudiantes con necesidades educativas especiales en su relacion con el curriculo
escolar a partir del contexto de personas no alfabetizadas en etapas avanzadas de escolarizacion. El estudio
tiene como referente tedrico el pensamiento sistémico, representado principalmente por Gregory Bateson
(1985, 1986) y Francisco Varela; se establecio como pregunta orientadora: 4 Cémo el cuerpo con una dimen-
sidbn comunicacional va mas alla de la lectura y la escritura como forma de compartir conocimientos? Este
estudio de caracter cualitativo utiliza la técnica narrativa asociada a la revision bibliografica para relatar 11
hechos de estudiantes de educacion publica en los estados de Rio Grande do Sul y Santa Catarina y asi ana-
lizarlos a través de la metodologia en primera persona. El analisis indicé que la adquisicién de un lenguaje se
ha considerado una condicién previa para el aprendizaje de los contenidos escolares, ademas de identificar
una tendencia que no considera la relacion estructurante entre los comportamientos individuales y los contex-
tos de interaccion. Se examind el concepto “palabra-imagen” como posibilidad didactica de integrar diferentes
formas de comunicacién en el proceso de alfabetizacion en la educacién comun, ademas de destacar que las
experiencias corporales y las emociones son la base de todo aprendizaje.

Palabras clave: educacion especial; inclusion escolar; aprendizaje; comunicacion.

1 Introducgao

O processo de universalizacdo da educagao escolar no Brasil demonstra ter avanca-
do, pois “[...] em 1950, apenas 36,2% das criancas de 7 a 14 anos tinham acesso a escola.
Em 1990, esse indice havia atingido 88%” (Goldemberg, 1993, p. 68). De 2007 até hoje,
o percentual de frequéncia a escola oscila a beira de 100% (Brasil, 2023), principalmen-
te no Ensino Fundamental. Mas as pesquisas tém apontado que os segmentos, outrora
excluidos da educagéao formal, continuam sem acesso ao direito a aprendizagem, pois a
desejavel presencga de todos na escola trouxe um desafio para essa instituigdo: como cons-
tituir um fazer escolar que ndo seja baseado na légica seletiva que alimentou, até entao,
a separatividade das diferengas? O debate tem avancado, mas parece que o desafio é de
ambito curricular.

Este artigo tem por objetivo apresentar uma pesquisa que se propds a refletir sobre a
relacao entre educacéao especial e curriculo escolar. O referido estudo analisou o processo
interativo e comunicacional implicado na aprendizagem de estudantes publico-alvo da edu-
cagao especial (pessoas com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotagdo) em contextos educacionais do ensino comum.
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O debate contemporédneo acerca da inclusdo escolar tem destacado as questdes
atinentes ao curriculo como um dos grandes desafios dessa politica. No ambito deste tra-
balho, o curriculo escolar envolve a concepgéao de escola e de aprendizagem, assim como
os procedimentos didaticos e os diferentes dispositivos favorecedores do acesso ao conhe-
cimento académico.

Nossas premissas orientadoras do debate acerca do tema central do presente texto
podem ser identificadas no reconhecimento de que as politicas de inclusao escolar podem
favorecer a qualificagdo dos processos de aprendizagem de todos os alunos, néo apenas
daqueles com deficiéncia, quando analisamos a organizagdo da escola e suas dinami-
cas curriculares, comunicacionais e interativas. Nesse sentido, é fundamental que se des-
taquem os processos de comunicacio, envolvendo principalmente a expressao escrita e
também a oral, como dispositivos de suposta confirmagéo da aprendizagem escolar, assim
como parametros de avaliagado do potencial cognitivo do aluno.

No ambito deste estudo, os contextos focalizados emergem de episodios envolvendo
nove estudantes da Educacgao Basica e dois estudantes da Educacao Superior que viven-
ciaram situacoes peculiares em sua interagdo com o curriculo escolar no periodo de 1997 a
2022. Tais relatos (narrativas no plural) sdo organizados em forma de narrativa como méto-
do de pesquisa (narrativa no singular) e analisados por meio da chamada “metodologia de
primeira pessoa” (Sade, 2009), que consiste em um olhar “para si” a fim de permitir que a
experiéncia produza transformagdes e novas formas de ver a si € ao mundo.

O ponto central da discusséo esta relacionado com o que se identifica como invisi-
bilidade da aprendizagem dos estudantes n&o alfabetizados que participam de turmas das
etapas mais avancgadas de escolarizacdo. Como a comunicagao, nesses niveis, ocorre pre-
dominantemente por meio da lingua escrita, pode “parecer” ao professor que o aluno nao
aprende o que esta sendo abordado em aula porque ele ndo consegue expressar-se por
escrito, de acordo com a expectativa do docente. Em razéo disso, investe-se em um curri-
culo paralelo simplificado, reducionista e infantilizado que contribui para manter o sujeito na
condicdo de alienado do que esta sendo compartilhado no ambito da turma.

Parte-se do pressuposto sistémico de que sempre ha aprendizagem para um ser
Vvivo, pois aprender € ser capaz de conservar o acoplamento com o meio de modo a atender
a coeréncia interna do organismo e se manter vivo (Maturana; Varela, 2001, p. 192). Esse
fendmeno ocorre continuamente, pois o acoplamento e as mudancgas sao indispensaveis
a manutencao da vida, mesmo que nem sempre a atuacio do ser pareca coerente ou faca
sentido para o julgamento de um observador externo, como um professor.

As histérias que compdem esta pesquisa narrativa sao analisadas a luz do pensa-
mento sistémico, representado principalmente por Gregory Bateson (1985, 1986) e Francis-
co Varela. Esse referencial tedrico oferece ao processo analitico a premissa que a atuagao
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corporal dos seres humanos conta a histéria de suas aprendizagens, assim como as espi-
rais do corpo de um caracol contam a histéria de seu crescimento (Bateson, 1986, p. 20).

A escolha da metodologia narrativa é influenciada pela histéria de Pedro (nome fic-
ticio), um aluno de uma escola comum publica de S&o Borja/RS que, em 2017, cursava o
quinto ano do Ensino Fundamental, tinha diagndstico de deficiéncia intelectual, ndo domi-
nava a leitura e a escrita e era campeé&o de xadrez no Projeto Escola Aberta (Brasil, 2010),
além de fazer parte da selecao de futebol que representava a escola em competicoes ex-
ternas. Sua historia parecia conter um paradoxo, pois, em nossa cultura, a habilidade de
jogar xadrez costuma estar associada a um bom desenvolvimento intelectual. Logo, como
€ possivel que alguém apresente diagnéstico de deficiéncia intelectual e se destaque em
uma atividade como o jogo de xadrez?

Diante do paradoxo de Pedro, emergiu o interesse de analisar episédios do cotidiano
profissional em busca de “informagdes de diferenca” (Bateson, 1986, p. 35) que possam
passar despercebidas.

O argumento deste livro pressupde que a ciéncia seja uma maneira de perceber e
permita que nossos objetos de percepgao fagam “sentido”. A percepgéao, entretanto,
opera somente em cima da diferenca. Todo recebimento de informacgéo €&, necessa-
riamente, o recebimento de informacgao de diferenga, e toda percepgéo da diferenca
esta limitada pela entrada. Diferengas muito leves ou muito vagarosamente apre-
sentadas nao sao perceptiveis. Essas ndo séo alimento para a percepgao (Bateson,
1986, p. 35).

O exercicio de “deixar vir’, proprio da perspectiva metodoldgica de primeira pessoa,
consiste em colocar em suspensao os sentidos construidos sobre a propria experiéncia.
Tal pratica, aliada a imersao em referenciais do pensamento sistémico e da teoria enativa
(cognicao incorporada) e ao dialogo com produgdes cientificas que se ocupam de reflexdes
afins, possibilitou que muitas percepgdes até entdo impensadas emergissem.

O estudo foi balizado pelas seguintes questbes orientadoras: Como o corpo pode
estar relacionado com uma dimensao comunicacional que estaria para além da leitura e da
escrita como forma de compartilhar conhecimentos? De que modo ocorrem as interacoes
entre sujeitos que ndo sabem ler e escrever em um ambiente em que a escrita ocupa papel
central na comunicagéo entre os atores sociais? Como ocorre o processo de emergéncia
de um sujeito em um contexto linguistico? Como acontecem experiéncias compartilhadas
entre sujeitos que se comunicam de forma identificada como “diferente”? De que maneira
podemos conceber a comunicagao a fim de construir um processo pedagogico que possi-
bilite uma experiéncia compartilhada entre todas as pessoas?
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2 Referencial Teérico-metodolégico

Uma vez que trabalha “[...] com o universo dos significados, dos motivos, das as-
piragdes, das crengas, dos valores e das atitudes” (Minayo, 2009, p. 21), a investigagao
da qual se originou este texto se identifica como “qualitativa”. Utiliza-se da narrativa como
método e como técnica de pesquisa, e da metodologia de primeira pessoa como dispositivo
de analise.

A narrativa pode estar envolvida com um aspecto procedimental da pesquisa, ao se
utilizar de historias para entrar em contato com a experiéncia. E pode estar amalgamada
com o método, quando o paradigma de ciéncia que sustenta a investigagdo esta em con-
sonancia com a ideia de que o pesquisador, ao passo que narra, narra a si mesmo, se re-
escreve, se reelabora, em um processo de construgao de si como emergéncia no contexto
compartilhado de sentidos que constitui uma visdo de mundo e de ciéncia. Esta pesquisa
se inscreve (ou busca fazé-lo) nessa dupla perspectiva da narrativa.

A narrativa como pratica cientifica coloca o sujeito em meio ao processo, de modo
que o seu devir € ao mesmo tempo acgao e interpretagdo no/do mundo. Ele produz
um ato de linguagem que nao esta descolado dos eventos dos quais toma par-
te. Fazer ciéncia torna-se fazer a sintese do experimento com a experiéncia. Um
processo no qual a criagao do artificio passa a ser também a criagédo de si (Silva;
Baptista, 2014, p. 34).

A perspectiva tedrico-metodoldgica desta pesquisa ¢€ ilustrada pela historia de Alice
(nome ficticio), narrada sob influéncia de um modo de pensar e se comunicar denominado
metodologia de primeira pessoa (Sade, 2009), que esta em consonancia com o conceito de
“reflexdo incorporada” (Varela; Thompson; Rosch, 2003).

Por incorporada, queremos nos referir a reflexdo na qual corpo e mente foram uni-
dos. O que essa formulagao pretende veicular € que a reflexao ndo é apenas sobre
a experiéncia, mas ela propria € uma forma de experiéncia — e a forma reflexiva de
experiéncia pode ser desempenhada com ateng&o/consciéncia. Quando a reflexdo
é feita dessa forma, ela pode interromper a cadeia de padrées do pensamento habi-
tuais e preconcepgdes, de forma a ser uma reflexdo aberta — aberta a possibilidades
diferentes daquelas contidas nas representagdes comuns que uma pessoa tem do
espagco de vida (Varela; Thompson; Rosch, 2003, p. 43).

De acordo com essa metodologia, ao exercitar a suspensao do julgamento imediato
no processo de interagdo, novos significados podem advir, cortando tautologias e gerando
novos padrdes de relagdo, como indica o episédio que envolve Alice, uma jovem mulher
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que cursa a Educacao Superior e se identifica como uma pessoa com autismo desde que
recebeu esse diagnostico, ainda na infancia. Alice relata experiéncias de sua trajetoria de
vida pessoal e académica que avalia como muito negativas e as associa a incompreensao
social diante de seu comportamento de “mulher autista”.

No cotidiano da instituicido em que ocorreu nosso encontro, € possivel perceber um
estado de constante desconfianga e atitude de autodefesa de Alice diante de um presumi-
vel julgamento alheio. E muito comum que signifique de da pior forma possivel os siléncios
e as demoras das outras pessoas em |Ihe responder, como se antevisse julgamentos nega-
tivos em relagao a si nesses comportamentos das outras pessoas.

O acontecimento que envolveu o Professor Raul (nome ficticio) € exemplo disso.
Esse docente recebeu uma mensagem de Alice, que pode ser qualificada como “rispida”,
diante de um episédio envolvendo registro de nota e frequéncia. Alice associou o siléncio do
professor a discriminagdo, em razdo de sua condicdo de mulher “pobre” e com deficiéncia,
e interrompeu sua frequéncia as aulas. O Professor Raul, por sua vez, respondeu a Alice
nos seguintes termos:

Boa tarde, Alice.

Demorei a responder a sua mensagem, pois estava em viagem a servigo e fiquei
sem internet.

Quanto as notas, ainda nao registrei todas, por isso ndo consta a sua, mas seu
trabalho foi registrado. E quanto a frequéncia, sempre que vocé tiver problema, por
favor, me avise, que posso abonar faltas diante de um motivo valido, como a crise
de enxaqueca que vocé teve ha alguns dias.

Peco desculpas se minha demora em responder a deixou nervosa. Nao foi intencio-
nal, me preocupo com o bem-estar dos meus alunos. Sinto muito se vocé se sentiu
dessa forma.

Espero que se recupere para se juntar a turma na préxima aula.

Atenciosamente,

Raul

Diante da recusa de Alice em retornar a aula do Prof. Raul, a equipe de apoio pe-
dagogico dialogou com ela, mostrando que sua suposi¢ao inicial a respeito da reagéo do
professor parecia ndo se confirmar. Ao ser questionada sobre como havia chegado aquelas
conclusdes, Alice reconheceu que supds tudo aquilo com base em experiéncias anteriores.
Parece que esse desfecho foi possivel porque o padrao comunicativo que Alice construiu
em suas relagdes anteriores nao encontrou reciprocidade na forma como o professor lhe
respondeu. O circuito foi quebrado. Alice ndo encontrou o que, possivelmente, costuma
encontrar ao longo de sua vida. Assim, em uma perspectiva de primeira pessoa, em vez
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de tentar definir como Alice pensa, opta-se por pensar como 0 ambiente reage e reforga os
padrées comunicacionais de Alice.

Mas o que esta em jogo é a possibilidade de ndo esmagar imediatamente a realida-
de por um pensamento e sua linguagem ja disponivel, e isso a fim de estabelecer
uma zona de siléncio relativo provisério, e fazer o esfor¢o necessario para conse-
guir a relacao com a realidade vivida, de um modo renovado. Ha ai uma dimensé&o
de vazio fecundo que escapa, do ponto de vista experiencial, aos parametros de um
mundo ou de uma linguagem, e isso para penetrar em um plano ontolégico que é
abertura a uma forma mais radical e que s6 pode aparecer em claro-escuro, sob o
modo de um contraste que é precisamente fornecido pela suspensao do deixar-vir
(Depraz; Varela; Vermersch, 2006, p. 83).

A histéria de Alice foi evocada para pontuar a forma de pensar que permeia esta
pesquisa e se reflete na relagdo do pesquisador com o cotidiano e em sua atuacao que in-
fluencia novas experiéncias, que, por sua vez, sao trazidas para compor a narrativa. Assim
como a experiéncia cotidiana passa a sofrer influéncia da metodologia de primeira pessoa,
também a experiéncia de revisitar a memoria pessoal em busca de narrativas ressignifica
as experiéncias passadas, o que fornece indicios sobre a inexisténcia de uma realidade
objetiva, que esteja fora do sujeito que experiencia ou, pelo menos, a coloca “entre parén-
teses”, como referem Maturana e Varela (2001).

Na perspectiva do “deixar vir”, as histérias narradas neste texto emergiram a partir
de contextos de vida cotidiana da primeira autora que atuava concomitantemente em insti-
tuicdes educacionais da Rede Publica de Educacao Basica e Superior. Varela, Thompson e
Rosch (2003, p. 39) ressaltam que “atencgao significa que a mente esta presente na experi-
éncia incorporada de cada dia [...]".

As primeiras duas historias emergiram no contexto que envolveu a discussao sobre
o Projeto de Lei n°® 4.909/2020, que dispde sobre a educagéao bilingue para surdos no Brasil.
Surgem, entdo, na memoria as histérias de Rafael e de Gustavo (nomes ficticios). S&o dois
estudantes surdos, cujas trajetérias escolares foram marcadas pelo que os professores
denominavam “problemas de comunicagao”.

A decisao de revisitar o que se tem como estrutura de significados a respeito da
aprendizagem da leitura e da escrita do ponto de vista dos ouvintes foi influenciada pelos
estudos sobre “reflexao incorporada”, que trazem o principio de que n&o é possivel “tra-
duzir” a experiéncia sensoério-motora de outro ser (Sade, 2009, p. 48). Nesse sentido, nos
interrogamos sobre como contribuir com essa discussao desde a experiéncia de ser apren-
dente ouvinte.

As demais historias “vieram” como uma derivagao das reflexdes empreendidas em
relacdo as primeiras historias. Sdo ao todo 11 episddios. Nove foram vivenciados direta-
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mente pela primeira autora, como docente e coordenadora pedagodgica na Educagao Basi-
ca ou como pedagoga da Educacéo Superior. E ha duas historias sobre as quais se tomou
conhecimento a partir de relatos de outras pessoas.

O marco temporal abrangido pelos relatos se estende de 1997 a 2022, periodo que
corresponde a momentos histéricos caracterizados por importantes mudangas no ambito
da educacéo brasileira, especialmente no campo da educacao especial, com a construgao
de pactos internacionais como a Declaragdao Mundial sobre Educagao para Todos (UNES-
CO, 1990), a Declaragéao de Salamanca (Brasil, 1994), a Convencgao Interamericana para a
Eliminacado de Todas as Formas de Discriminacao contra as Pessoas Portadoras de Defici-
éncia (Brasil, 2001), a Convencgéo Internacional sobre os Direitos das Pessoas com Defici-
éncia (Brasil, 2009), que influenciaram a proposi¢ao de politicas publicas, como a Politica
Nacional de Educagao Especial na Perspectiva da Educagao Inclusiva (Brasil, 2008).

A pesquisa também estabeleceu didlogo com producdes que compartilham a preo-
cupacgao assumida por este estudo a partir de busca que se concentrou no Portal da Biblio-
teca Digital de Teses e Dissertagdes (BDTD), na plataforma Google Académico, na base
de periodicos Redalyc e na Revista Espaco, vinculada ao Instituto Nacional de Educagao
de Surdos (INES), considerando como recorte temporal, o periodo de 2000 a 2022. Foram
selecionadas 10 teses de doutorado, 11 dissertagbes de mestrado e 38 artigos cientificos.

Ainterlocucido com as producdes selecionadas se desenvolveu a partir de trés eixos:

O primeiro eixo discute os sentidos atribuidos a produg¢do da linguagem e das lin-
guas considerando diferentes campos de experiéncia sensorio-motora. Para isso, o traba-
Iho analitico focaliza a experiéncia compartilhada entre pessoas ouvintes, cegas e surdas.

Com base em referenciais sobre a produgédo da linguagem na perspectiva enativa
(Bottineau, 2008), empreendeu-se didlogo com as produg¢des que investigam contextos
como aquele que envolve a aprendizagem da lingua portuguesa escrita por pessoas sur-
das. Tais estudos revelam o contexto tedrico que pode ter influenciado a elaboragao do
texto da Lei n® 10.436, de 24 de abril de 2002 (Brasil, 2002), a chamada “Lei de Libras”, e
do Decreto n° 5.626, de 22 de dezembro de 2005 (Brasil, 2005), que a regulamenta. Essa
influéncia é inferida a partir da presenga da expressao “lingua de instru¢cado” para definir
a fungdo da Libras e da lingua portuguesa falada, em relagdo a aprendizagem da lingua
portuguesa escrita e dos conteudos escolares — visdo defendida por muitas das produ-
¢Oes cientificas que tratam da aprendizagem da lingua portuguesa escrita por pessoas com
surdez, entre as quais Pires (2014), Martins (2015), Oliveira (2015), Felipe (2018), Abreu
(2020). Na perspectiva explorada por esses estudos, haveria primeiramente a necessidade
da aprendizagem de uma lingua e, por meio dela, poderia acontecer a “instrugao” relativa
aos conteudos escolares. Este estudo tenta “suspender” o curso aparentemente “natural”
do processo delineado pelos referenciais tedricos supracitados. Ele reune elementos para
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problematizar essa ordem linear que confere estatuto de ferramenta de transmissao para
as linguas.

O segundo eixo aborda a emog¢ao como elemento central do processo de afecgao,
que confere sentido a experiéncia compartilhada e que, por meio desta, adquire sentido,
em um processo circular, de mutua especificagao. O entendimento de que ha necessidade
de precedéncia do dominio de uma lingua para que alguém possa aprender os conteudos
escolares parece estar de acordo com a linha tedrica das ciéncias cognitivas que atribui
exclusivamente ao cérebro a fungao de “representar’ o mundo externo em ideias, realizan-
do uma fungao simbdlica e abstrata que lhe seria intrinseca. Busca-se problematizar essa
visdo, amplamente difundida, ao dialogar com autores como Maturana (2004), Maturana e
Varela (2001), Parejo (2008), Colombetti (2010), Odendahl (2021), que associam a forma-
¢ao do pensamento a experiéncia do corpo, pontuada pelas emog¢des, que emerge como
consciéncia de si na convivéncia social. A linguagem seria a atribuigdo de significados a
atuagdes corporais pactuada por um grupo social a fim de tornar suas agbdes coordenadas
para a finalidade de conservacédo do grupo. As linguagens e as linguas seriam criagoes
de homens e mulheres em seu percurso de interagdo entre si e com a natureza diante do
imperativo de sobrevivéncia da espécie. E o que Maturana (2004) chama de “amor”, essa
necessidade de cooperar que possibilita a conservacao das espécies vivas. Nesse sentido,
natureza e cultura atuam de forma complementar.

O terceiro eixo trata sobre os dispositivos curriculares de gestao dos tempos e espa-
¢os escolares e sua relagdo com a produgéao e reprodugéo de contextos de significagéo. Es-
tudos que analisam o curriculo escolar, como Gomes (2006), Parejo (2008), Haas (2016),
Miranda (2016), mostram como os dispositivos curriculares, a exemplo da gestao do tempo,
do lugar ocupado pela arte, das inven¢des metodoldgicas, dos discursos diferenciados ba-
seados nas diferengas dos corpos, produzem contextos de significacdo que, por sua vez,
perpetuam determinados efeitos que sdo considerados “naturais” e oriundos de diferencas
genéticas, sem considerar a possibilidade que a genética seja produzida sob efeito da ex-
periéncia ao longo de muitas geragdes.

Assim, sao atribuidos distintos sentidos sociais a diferencas corporais tomadas
como critérios de classificagdo e hierarquizagdo para os diversos segmentos humanos.
Tais critérios justificam investimentos em formas diferenciadas de interagado que, por sua
vez, produzem as formas diferentes de atuacdo dos corpos, em um movimento circular de
mutua especificagcdo — a exemplo do que acontece com os corpos femininos e masculinos.

Na forma como foram produzidas e analisadas as narrativas que compdem este
texto, esses dois processos — producdo e analise — ocorrem de forma simultanea. Ao se
exercitar uma reflexao atenta a experiéncia cotidiana, a identificacado das experiéncias que
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oferecem elementos para problematizar as questdes da pesquisa esta ligada a uma forma
de pensar que, de certa forma as produz, em efeito circular.

Ao se questionar sobre como ocorre o processo de emergéncia de um sujeito em
um contexto linguistico, sobre o padrdo que liga pessoas com diferentes condi¢gbes de
percepcao sensorio-motora e sobre como se produzem sentidos e compreensao sobre a
vida, utilizando a lente tedrica do pensamento sistémico — representado principalmente por
Gregory Bateson (1985, 1986) e Francisco Varela —, emerge um conjunto de narrativas
diante do que tem sido definido como (im)possibilidades dos sujeitos aprendentes em al-
guns contextos.

3 A comunicagao para além da escrita

Sob influéncia de discussdes sobre educacéo bilingue para surdos (Brasil, 2021) que
ocuparam a atencgao do setor educacional no Brasil, principalmente do campo da educa-
cao especial, em 2021, sdo evocadas as duas primeiras historias, envolvendo alunos com
surdez: Rafael e Gustavo (nomes ficticios). S&do acontecimentos vivenciados em momentos
historico-politicos diferentes no que tange a Politica de Educacéo Especial do Brasil: o epi-
sddio focalizado envolvendo Rafael ocorre em 1997 e o que envolve Gustavo acontece a
partir de 2006.

Embora a perspectiva da educagéo inclusiva ja estivesse sendo gestada em diver-
sos paises desde a década de 1980, contextos como aquele em que Rafael estava inserido
ainda mantinham escolas e classes especiais. Ndo obstante Rafael ter sido “promovido”
da classe especial para o ensino comum aos 14 anos por insisténcia da diretora da escola,
que via nele grande potencial, ele permaneceu dois anos na entdo denominada segunda
série e foi aprovado para a terceira série sem se alfabetizar, vindo a reprovar novamente e
abandonar a escola ao completar 18 anos. Embora soubesse de tudo o que acontecia na
escola, atuando como auxiliar da diretora, e trabalhasse em meio turno em um comércio da
cidade, fazendo servicos de banco para o proprietario, enquanto permaneceu na escola,
seu parecer descritivo se manteve inalterado: “Nao atingiu os objetivos porque tem proble-
mas de comunicagao”.

Quase dez anos depois, em 2006, outro menino com surdez, a quem chamamos
Gustavo (nome ficticio), ingressava no primeiro ano do Ensino Fundamental em outra es-
cola do mesmo sistema municipal de educacgao. Este foi recebido pela professora Isabel
(nome ficticio), que ja participara de formag¢des no ambito do Programa Educacgao Inclusi-
va — Direito a Diversidade (Brasil, 2004), inclusive no que se refere a Lingua Brasileira de
Sinais — Libras. A professora Isabel optou por priorizar, no ano de 2006, a aprendizagem
da Libras envolvendo toda a turma da qual Gustavo participava, e em 2007 articulou ativi-
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dades de alfabetizagdo com a Libras. No final desse ano, considerou que Gustavo estava
alfabetizado no nivel da maioria dos alunos da turma. Contudo, a professora do segundo
ano questionou a condi¢cao de alfabetizado de Gustavo e, a partir de entdo, sem interagao
significativa com as experiéncias compartilhadas em sala de aula, ele foi aprovado auto-
maticamente até o quarto ano do Ensino Fundamental. Nessa etapa atuava uma profes-
sora com conhecimento de Libras, em quem a equipe escolar depositava expectativas de
que pudesse, enfim, se comunicar com Gustavo viabilizando a aprendizagem da lingua
portuguesa escrita e dos conteudos escolares abordados no ensino comum. No entanto,
Gustavo recusou a Libras e voltou a utilizar sinais caseiros, que foram, em certa medida,
aprendidos pelos professores para a comunicagao basica do cotidiano sem, no entanto,
possibilitar um envolvimento significativo de Gustavo nas atividades curriculares comuns.
Assim, a escolarizagdo de Gustavo se restringiu a sala de recursos, e ele foi sendo aprova-
do automaticamente até concluir o Ensino Fundamental.

Percebe-se, nos casos de ambos, Rafael e Gustavo, que a escola aguardava que
soubessem a lingua portuguesa escrita para, so entéo, investir em sua efetiva participagao
no curriculo comum. Como ambos nunca chegaram a aprender a lingua portuguesa em sua
modalidade escrita, como era esperado, também nunca foram envolvidos nas atividades
comuns de sala de aula de modo a atribuirem sentido para o uso de uma lingua na experi-
éncia compartilhada. Tal pratica pedagdgica revela a relagao entre “tempo” e aprendizagem
na cultura escolar, em que se parece acreditar que o tempo € algo apartado da atividade e
da experiéncia.

Haas (2016), em tese de doutorado, reflete sobre o0 “tempo” como dispositivo curricu-
lar. Trata-se do modo como a cultura escolar deixa de investir no que o sujeito oferece “aqui
e agora”, ficando a espera do momento ideal para fazé-lo. Quando ele cresce, ja ndo se
acredita que consiga “recuperar” tudo o que perdeu ao longo da escolarizagdo. Sem apos-
tar na potencialidade da experiéncia como exercicio de aprendizagem, passa-se do “ainda
nao € hora” para o “ja passou da hora”, sem ocupar o valioso tempo “agora”.

O linguista francés Didier Bottineau (2008) afirma que uma lingua nao pode ser en-
sinada, pois é “enatuada”, ou seja, é produzida no processo de interagao por meio de com-
binagdes dos interagentes que atribuem significados a sons e movimentos do corpo com
vistas a agao coordenada. Alingua, em sua modalidade escrita, por sua vez, seria resultado
de uma associacdo memoristica entre som e letra. Trata-se de uma convencao que nada
tem de natural: E combinado que o signo “b” representa aquele som produzido pelas cordas
vocais ao mesmo tempo em que se toca o labio superior no labio inferior (articulagéo bila-
bial); na Libras, é representado pelo polegar dobrado em frente aos demais quatro dedos
estendidos. Nada ha do fonema ou do sinal manual “b” no sinal grafico utilizado para repre-
senta-lo, tampouco ha algo da coisa “bala” no nome “bala”. Mas para que compartilhemos a
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mesma ideia (significado) sobre um significante (coisa real), € preciso combinar formas, po-
sicdes e ordenagdes que adquirem carater arbitrario, ou seja, s6 podem ser mudadas com
prévia combinagao dos envolvidos. Assim, 0 que garante a comunicagao € a combinagao
dos interagentes que pode ser repactuada constantemente, a depender das necessidades
e contingéncias da relagao.

Odendahl (2021, p. 488) enfatiza que

[...] as experiéncias fisicas constituem significado. [...] A chave para a formagéo e
compreensao do significado & — seguindo as premissas da Cogni¢ao Incorporada
— procurar em nenhum outro lugar, exceto dentro do corpo; ou, mais precisamente,
dentro da experiéncia corporal.

De acordo com esse autor, as combinagdes envolvidas na comunicagao sao vivén-
cias corporais, bem como o significado atribuido ao sinal passa pela associagdo com ex-
periéncias do corpo. Ao se pensar assim, problematiza-se a ideia presente em algumas
producdes tedricas, como Martins (2015), Oliveira (2015), Felipe (2018), de que a Libras
possa ser uma “lingua de instrugao”. Tal concepg¢ao, muito possivelmente, influenciou a ela-
boragdo da chamada “Lei de Libras” (Brasil, 2002), na qual também consta essa expressao.
Para questionar essa ideia, parte-se do pressuposto de que nao ha relacdo natural entre
a lingua portuguesa falada e a lingua portuguesa escrita, como elemento que sustentaria
uma possivel facilidade diferenciada dos ouvintes na aprendizagem da lingua escrita. Po-
de-se dizer que ha — isso sim — uma histéria de constru¢des didaticas e metodoldgicas dedi-
cadas a promover a associacdo memoristica entre letras e sons. O aspecto questionavel da
formulacao relativa a uma suposta natureza instrutiva da lingua se sustenta na perspectiva
da ndo precedéncia entre qualquer lingua e o viver-aprender que, na visédo sistémica, ca-
racteriza os seres vivos.

Antes da compreensdo de um texto sobre determinado assunto, vem a compre-
ensao de um assunto em si, e o interesse animado por objetos tangiveis promove
a compreensao de tais textos mais do que qualquer programa de estratégia de
leitura. Supbe-se que os chamados “alunos com deficiéncias de leitura” e “educa-
cionalmente alienados” nao vém apenas de “ambientes menos alfabetizados”, mas,
sobretudo, de ambientes de baixo estimulo em termos das possibilidades de experi-
éncias ligadas ao corpo com um ambiente multifacetado. Aqui, acima de tudo, é ne-
cessario comegar na sala de aula. Ensinar compreenséao de texto sempre significa,
em primeiro lugar: estabelecer o acesso a uma compreenséo de mundo (Odendahl,
2021, p. 492).

Nessa perspectiva, a produgdo de uma lingua esta associada ao compartilhamento
de um mundo por parte de um grupo de interagentes que participam da negociagéao de
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significados comuns e atribuem sentido a essa experiéncia. O processo de atribuicdo de
sentido, por sua vez, é influenciado pelas afecgdes.

Ao se valer da analogia das pessoas cegas que fazem corresponder a cada cor uma
textura ou a cada subdivisdo da carteira um “lugar-valor” para identificar as notas de dinhei-
ro, este estudo acrescenta algumas experiéncias de aprendizagem de pessoas com dife-
rentes condigdes de atuagao perceptivo-motora para compor um contexto compartilhado.
Procura-se o “padréo que liga” (Bateson, 1986) pessoas surdas e ouvintes, pessoas cegas
e surdas, pessoas cegas e videntes, e todas elas entre si.

Assim, na continuidade da pesquisa, busca-se uma relacdo entre as experiéncias
dos estudantes surdos Rafael e Gustavo com o estudante com deficiéncia visual que cha-
mamos de Jorge. Este nos ensina, no cotidiano da Universidade, sobre como uma pessoa,
gue nao possui o sentido da visdo, conhece e se relaciona com o mundo.

Apos buscar conexdes de “primeira ordem” ao refletir sobre o processo de apren-
dizagem por parte de pessoas ouvintes, surdas e cegas, com o apoio de Bateson (1986),
buscam-se conexdes de “segunda e terceira ordem”:

1. As partes de qualquer membro de criatura devem ser comparadas com outras
partes do mesmo individuo para fornecer conexdes de primeira ordem.

2. Caranguejos devem ser comparados com lagostas ou homens com cavalos
para que sejam encontradas relagdes similares entre partes (isto €, para forne-
cer conexdes de segunda ordem).

3. A comparagao entre caranguejos e lagostas deve ser comparada com a com-
paragao entre homem e cavalo para fornecer conexdes de terceira ordem (Ba-
teson, 1986, p. 19).

Supde-se que o padrao que liga pessoas cegas e videntes, surdas e ouvintes, surdas
e cegas, quando nos referimos a aprendizagem, sejam as imagens mentais construidas por
meio da atuagao corporal. Independentemente dos sentidos que operam no acoplamento
do ser vivo com seu ambiente, todos teriam em comum a formagéo de imagens mentais a
partir de diferentes experiéncias sensério-motoras e emocionais.

Relatos de pessoas cegas sobre como vivenciam a experiéncia compartilhada com
os videntes, no que tange as cores, se oferecem como contextos para compreender esse
fendmeno. Dindmica semelhante esta presente, por exemplo, na histéria de uma pessoa
cega, cuja brincadeira preferida era confeccionar roupas para as bonecas com os retalhos
que sobravam na oficina de alfaiataria de seu pai. As cores, identificadas por meio de asso-
ciacao a texturas, eram combinadas com a participacao de parceiros videntes.

O filme “Vermelho como o Céu” (2007) conta a histéria de Mirco Mencacci, um co-
nhecido editor de som do cinema italiano, que ficou cego aos 10 anos em virtude de um aci-
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dente com arma de fogo. Como na ltalia de 1970 as pessoas com deficiéncia ndo podiam
estudar em escolas comuns, Mirco precisou sair da cidade em que morava com a familia,
para estudar em um internato para meninos cegos em Génova. No novo ambiente, se de-
parou com muitas formas de violéncia, como aquela praticada por alguns alunos veteranos
em relagcdo aos mais novos, além da descrencga nas potencialidades dos alunos por parte
da diregéo da escola. Mirco transgrediu as regras relativas a proibicdo de se relacionar com
pessoas externas ao educandario e se tornou amigo de Francesca, uma menina vidente
gue morava ao lado da escola, com a qual protagonizava grandes aventuras, como andar
de bicicleta pela cidade e ir ao cinema. A parceria com Francesca lhe possibilitou vivenciar
experiéncias que eram negadas na reclusdo do convivio com “iguais”. Na continuidade
dessa parceria, e com apoio de um professor (Giulio), a desobediéncia de Mirco propiciou
a outros colegas cegos vivenciarem experiéncias com a arte por meio da criagdo de um
sistema narrativo em audio que envolveu e deu novo sentido a vida de todos. Tanto a his-
téria de Mirco como a confecgdo e combinacdo de roupas para as bonecas demonstram
que a maior riqueza do processo de aprendizagem se encontra na complementaridade que
se evidencia no encontro entre pessoas que tém diferentes experiéncias associadas a sua
condicdo humana.

Ao abordar a relagao entre ouvintes e pessoas com surdez no compartilhamento da
aprendizagem da lingua portuguesa escrita, assume-se que, como ouvinte, ndo se pode
falar em nome das pessoas com surdez, uma vez que é impossivel traduzir a percepg¢ao
sensorio-motora de outro ser (Sade, 2009, p. 48). Assim, empreende-se uma problematiza-
¢ao, desde a percepgao ouvinte, acerca de um argumento que aparece de forma recorrente
na maioria das produgdes cientificas que abordam a aprendizagem da lingua portuguesa
por parte de pessoas com surdez: trata-se da crenga em uma relagao supostamente natural
entre lingua portuguesa falada e escrita.

Favoreto da Silva (2020), em pesquisa de doutorado que investigou as experiéncias
de criancas surdas com a escrita no processo de alfabetizacdo em uma escola especial
de surdos, concluiu que nao ha distingao entre o processo de “apropriagdo” da lingua por-
tuguesa escrita realizada por estudantes surdos e ouvintes. Constatou que, assim como
ocorre no processo de alfabetizacao e letramento de ouvintes, estao presentes no processo
de aprendizagem da lingua portuguesa escrita das pessoas surdas a utilizagdo da escrita
pictografica, de letras dos seus nomes e do alfabeto com diferentes combinagdes a partir
de critérios aleatorios, bem como ocorrem escritas memorizadas (Favoreto da Silva, 2020,
p. 335). Essa autora adverte para o que chama de “ponto de virada”: segundo ela, 0 mo-
mento em que o processo de aprendizagem da lingua escrita exige associagao entre letra
e fonema — o que nos estudos de Emilia Ferreiro e Ana Teberosky (1984) é chamado de
“nivel alfabético”.
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Na perspectiva aqui defendida, a associacéo letra/fonema realizada pelos apren-
dentes ouvintes seria induzida, ndo estaria relacionada com um “limiar natural” associado
a niveis de maturagéo orgéanica, mas dependeria de experienciar a leitura e a escrita as-
sociando as letras aos sons. Ao se afastar uma suposta ligagao “natural” entre letra e som,
parece que o “ponto de virada” a que se refere Favoreto da Silva (2020) passa a depender
de novas invengdes didaticas que tenham por objetivo construir um contexto educativo al-
fabetizador no qual a experiéncia de alfabetizacdo é compartilhada por pessoas ouvintes e
pessoas com surdez.

Certamente isso envolve a articulagao entre professores de Libras e de lingua por-
tuguesa e a abertura para um processo que pode envolver as “translinguagens”, como
propde Sousa (2021), com base em Yip e Garcia (2018): “As translinguagens referem-se
as perspectivas internas do que os falantes fazem com a linguagem que € simplesmente
sua” (Yip; Garcia, 2018, p. 169). Estas autoras sugerem que os professores devem aceitar
o “[...] repertorio linguistico completo dos alunos como um recurso adicional para aprender,
e ndo como um problema a ser resolvido” (Yip; Garcia, 2018, p. 170).

Ao pensar sobre o “ponto de virada” de que fala Favoreto da Silva (2020), é possivel
considera-lo como uma encruzilhada: surdos e ouvintes caminham juntos nas primeiras hi-
poteses de escrita que correspondem ao nivel nomeado como “pré-silabico” pela Psicogé-
nese da Lingua Escrita (Ferreiro; Teberoski, 1984), mas a didatica historicamente inventada
para e por ouvintes esta sempre tentando levar o aprendente da lingua escrita a combinar
letra a letra, utilizando-se, para isso, da associagao sonora. No entanto, mesmo que haja
essa associagao, aquelas palavras ja memorizadas passam a ser identificadas pelo ouvinte
como uma imagem que se diferencia das outras “palavras-imagem” pela ordem das letras.

Como construir uma didatica em que haja um correspondente corporal em termos de
possibilidade de associacao memoristica para as pessoas com surdez n&o oralizadas a fim
de que compartilhem a experiéncia de alfabetizacdo com os ouvintes? Associar cada sinal
de Libras a uma “palavra-imagem”? Ou cada grafema a articulagées de méos da Libras?
Sabe-se que ja existe o sistema SignWriting para escrita em Libras. Mas como esse siste-
ma poderia se integrar a didatica de alfabetizagdo no ensino comum? Parece que a “pala-
vra-imagem” constituiria um “padrao que liga” ouvintes e pessoas com surdez que utilizam
a Libras. Trata-se de um desafio para a invengao didatica.

4 O entrelagamento do “linguagear” e do emocionar
E possivel vislumbrar, mesmo que de forma ainda incipiente, que tornar acessivel

uma imagem para uma crianga cega ou traduzir um termo para uma pessoa surda ou es-
trangeira configura um nivel do processo comunicacional. Proporcionar que essas pessoas,
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com suas diferencgas, participem e conhecam a combinacdo que torna possivel a constru-
¢ao coletiva da ideia acerca daquela imagem configuraria um nivel mais abrangente, que
abarca o anterior por inclusao.

Mas as imagens mentais s&o significadas e evocadas na memoria por meio da as-
sociacao entre a experiéncia vivida pelo corpo e o que ela produz em termos de emocdes.
Estas séo ligadas basicamente a dois significados primordiais: 0 que causa dor e 0 que
produz prazer (Odendahl, 2021).

O momento da pesquisa que langa luz sobre o “sentir” envolve o conjunto de his-
térias cujos protagonistas sdo Léo, Sofia, Miguel, Augusto e Vitor (nomes ficticios). Tais
narrativas oferecem contextos comunicativos para se analisar a atuagao dos interagentes
influenciada pelas emocdes. Assume-se, assim, a intencao de preterir a visdo que conside-
ra o pensamento racional como unica base da compreenséo.

Tanto Léo como Vitor se veem perdidos em situagdes comunicativas nas quais nao
compreendem o que se espera deles. Léo é uma crianga que esta no quarto ano do Ensino
Fundamental e ndo consegue realizar as atividades propostas. A professora ordena repeti-
damente que ele apague e faga de novo. Entdo, Léo joga os materiais escolares na profes-
sora. Vitor € uma crianga com diagndstico de autismo que apresenta tendéncia de atencao
ao sentido literal, esta matriculado em uma turma de quinto ano do Ensino Fundamental, e
solicita a professora que amarre o cadarco do seu calcado; ela estabelece, como condigao
para atender seu pedido, que ele diga as “palavrinhas magicas” (expressdo comumente

utilizada para se referir a um conjunto de outras expressdes como “por favor”, “muito obri-
gado”, “com liceng¢a”), enunciagao da qual ele desconhece o significado. Vitor passa a se
debater desesperadamente. Em ambos os casos, a instituicdo escolar buscou o apoio de
agentes externos como a familia e especialistas em educagao especial e solicitou providén-
cias relativas ao controle das reacdes das criancgas, evidenciando que essas reagcdes nao
foram associadas, pela equipe escolar, ao seu contexto gerador, qual seja a insisténcia de
um interlocutor em Ihes exigir algo que, no momento, ndo sabiam do que se tratava.

Reacbes como as de Léo e Vitor, interpretadas de acordo com o modelo biomédico
de deficiéncia, costumam justificar encaminhamentos para avaliagdes clinicas que, reali-
zadas por profissionais imersos no mesmo modelo de pensamento, tendem a confirmar o
prognostico. A confirmacgéao da deficiéncia concebida como pré-condigao orgéanica do sujeito
associada ao funcionamento do seu “cérebro” costuma ser utilizada para justificar medidas
pedagogicas que excluem o sujeito da experiéncia social/escolar compartilhada. Trata-se
de uma tautologia por meio da qual se perpetua a produgdo de uma condigdo que parece
estar fora da ingeréncia social, embora seja por ela produzida.

As histérias de Sofia, Augusto e Miguel apontam para a poténcia de acolher a expres-
sao do aluno, por mais absurda que possa parecer, € se permitir participar de uma trama
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comunicativa com ele, possibilitando que se instaure uma relagao de confianga entre aque-
les que compartilham a experiéncia de aprendizagem. Sofia e Augusto se alfabetizaram
no sexto ano do Ensino Fundamental, em 2014 e 2020, respectivamente. Sofia apresenta
deficiéncia fisica decorrente de paralisia cerebral, e Augusto possui diagnostico de defici-
éncia intelectual. A professora de AEE (Atendimento Educacional Especializado) de Sofia
se sentiu desafiada a investir em sua alfabetizacido a partir de uma atividade de formagao
continuada em que foram demonstrados os avancos invisibilizados por dispositivos de ava-
liacdo comumente utilizados no curriculo escolar. Augusto surpreendeu sua professora de
AEE ao se alfabetizar, realizando, em parceria com familiares, as atividades que lhe eram
enviadas durante o isolamento social devido a pandemia de COVID 19 (2020-2021). Algo
muito semelhante ocorreu com Miguel, matriculado em uma turma de terceiro ano de uma
escola de Santa Catarina e que se alfabetizou em seis meses, durante a pandemia, em
interlocugdo com uma professora que visitava sua familia e que valorizou suas histérias e
desenhos e, a partir dessas produgdes, construiu um vinculo de confianga que possibilitou
que Miguel aprendesse a ler escrever.

Maturana (2004) refere que as emogdes movem o processo de aprender e estdo
relacionadas com a confianga que se estabelece entre os seres que cooperam € mantém
conversacgdes na coordenacgao de fazeres e emogdes:

As emocgdes sdo centrais na evolugao de todos os seres vivos, porque definem o
curso de seus fazeres: onde estio, para onde vao, onde buscam alimentos, onde se
reproduzem, onde criam seus filhotes, onde depositam seus ovos, etc. Bem, com os
seres humanos ocorre exatamente a mesma coisa. O emocionar, o fluxo das emo-
¢bes, vai definindo o lugar em que vao acontecer as coisas que fazem no conviver.
Entédo, se uma pessoa se move, por exemplo, a partir da frustragéo, isso vai definir
continuamente o espaco relacional no qual se encontra e 0 curso que vai ter seu
viver. Se vive a partir da confianga, vai seguir um curso distinto. Assim, portanto,
0 que guia o fluxo do viver individual sdo as emogdes e na constituicdo evolutiva
também. E o emocionar que se conserva de uma geragéo a outra na aprendizagem
das criangas (Maturana, 2004, p. 3).

As experiéncias narradas nesta pesquisa oferecem elementos para questionar a via-
bilidade de promover o ensino de uma lingua como se esta fosse um pré-requisito para a
experiéncia comum. Entende-se que a lingua é parte da construgdo de algo comum, que
atribui sentido e gera necessidade de estabelecer comunicagéo a fim de coordenar a agao.

Aideia de “teatralidade pedagdgica” defendida pelos professores italianos Laura Ber-
tocchi e Mario Maviglia (Teatralita [...], 2022), com base no principio da teatralidade da vida
social desenvolvido por Erving Goffman, é relacionada, nesta pesquisa, com a premissa do
contexto educativo como propiciador de experiéncias compartilhadas entre sujeitos que se
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comunicam de forma identificada como “diferente” e tem como nucleo a historia de Carolina
(nome ficticio), uma aluna com surdez, matriculada em uma turma de séries iniciais do En-
sino Fundamental. Carolina participa do Projeto Escola da Floresta, inspirado na proposta
da Escola da Ponte, concebida pelo educador e pensador portugués José Pacheco, e de-
senvolvido em Cacgapava do Sul/RS.

O objetivo é criar uma rede de pessoas dispostas a compartilhar seus saberes e
habilidades com a comunidade. Uma escola sem muros onde as pessoas apren-
dem umas com as outras, a partir de suas necessidades e interesses pessoais por
um sistema de tutoria. As tutorias comegam a partir do curriculo subjetivo de cada
crianga, com a questao: O que vocé quer aprender? Para entdo estimular o desen-
volvimento de pesquisas, investigagbes e evidéncias de aprendizagem, buscando
sempre despertar a autonomia do sujeito aprendente (Moraes, 2020, p. 1).

Carolina é considerada por sua turma como detentora de um conhecimento precio-
so: uma lingua diferente! Todos se acercam a ela para aprender a Lingua Brasileira de Si-
nais — Libras. Parece que o tipo de relacdo que Carolina estabelece com sua turma se torna
possivel devido a forma como o contexto educativo esta organizado. Se estivesse cada
crianga em sua carteira e Carolina acompanhada de seu tradutor/intérprete, as chances
dessa interacdo ocorrer seriam muito reduzidas.

E nesse sentido que a ideia contida no conceito de “pedagogias ativas” continua va-
lida. Miranda (2016), em estudo de doutorado, busca compreender se a metodologia ativa
favorece competéncias comunicativas nas criancas visando a Resolugao Colaborativa de
Problemas (RCP). Utiliza-se da perspectiva sistémica como referencial teérico e a RCP
como situacao didatica. Infere-se que o professor ndo seria “mediador apenas de saberes
formais e informais”, mas auxiliaria a metacomunicag¢ao dos alunos. Apresenta-se um novo
paradigma relacional e comunicativo para a educagao baseado no “[...] ser, estar, atuar,
comunicar e aprender — de modo colaborativo, reflexivo e responsavel — na contemporanei-
dade” (Miranda, 2016, p. 219). A autora relaciona a aprendizagem com a experiéncia e com
a recursividade; enfatiza a coevolucéo, o consenso e as multiplas interagdes. Defende que
a capacidade de mobilizar conhecimento e interagir com ele é sensivelmente afetada pelas
capacidades de interagir com o outro e com o ambiente (dimenséao relacional), considera-
das como a “[...] aptidao intrapessoal e interpessoal que se constitui no curso da interagao
e nao de forma individual” (Miranda, 2016, p. 221). Como coevolug¢ao entende a participa-
¢ao ativa na “[...] constituicdo dos significados uns dos outros e do préprio ambiente [...]"
(Miranda, 2016, p. 223).

Trata-se de se pensar em uma “escuta” como aquela sugerida por Haas (2016, p.
43), diante do imperativo da professora de Pietro: “Resume, Pietro”. Haas (2016) se refere
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ao papel da professora em organizar estratégias para auxiliar o sujeito aprendente a or-
ganizar sua narrativa, a se preocupar em comunicar algo ao outro, em fazer parte de uma
combinacdo que permite a comunicacdo. Ndo é possivel esperar que Pietro comunique
de forma mais sintética o que faz de forma excessivamente detalhada, se ele nao souber,
inclusive, o significado de “resumir”. Para que Pietro compreenda o significado da palavra,
pode ser necessario que vivencie novas formas de contar historias que contemplem esse
principio de sintetizacdo em agéo. Trata-se de se perguntar se a teatralizagédo pedagogica
que esta sendo vivenciada € um convite para isso.

Diante do exposto até aqui, entende-se que o comportamento de Léo, presente nes-
ta narrativa, constituiria uma forma nao consciente de comunicar a aflicado que estava sen-
tindo diante da dificuldade de participar da “orquestra”. A orquestra € uma metafora utilizada
por Yves Winkin (1998) para se referir ao aspecto pactuado da comunicagao.

Uma comunicagdo encarada ndo mais e apenas como ato individual, e sim como
um fato cultural, uma instituicdo e um sistema social. Uma comunicacgao refletida
nao mais e apenas como uma telegrafia relacional, mas, sim, como uma orques-
tragao ritual, eminentemente sensivel e sensual (Winkin, 1998, p. 10). [...] O ator
social participa dela ndo s6 com suas palavras, mas também com seus gestos, seus
olhares, seus siléncios (Winkin, 1998, p. 15).

Assim, se o principio é que todas as pessoas devem participar da experiéncia com-
partilhada de aprendizagem, e isso néo acontece da forma como se pensa que deve acon-
tecer, talvez seja preciso questionar as proprias crengas que dao sentido as praticas. Ao
reformular as crengas, € possivel retornar as praticas e ressignifica-las. Mas esse ndo € um
processo simples, estaria atravessado pelo que costumamos interpretar como “fracasso”
(Elogio [...], 2018). Comumente, quando as coisas nao correspondem a expectativa, é que
um “metanivel” tem alguma chance de emergir. Para Bateson (1986), metanivel € um nivel
mais abrangente de pensamento que integra dicotomias. Assim, haveria para todos os en-
volvidos uma perspectiva evolutiva em andamento, o que estaria, a nosso ver, em sintonia
com a “ética da comunicagao pedagoégica” defendida por Meirieu (2002, p. 79), segundo a
qual aceitamos o convite a nos modificarmos continuamente para estar construindo a nés
mesmos € ao mundo em coevolugao permanente.

O “acordo” sobre o qual se trata neste estudo n&o seria apenas aquele que se faz por
meio de uma gramatica que sera lida e adotada por todos como regra externa, mas se trata
daquele acordo que emerge da experiéncia comum. As palavras ganham diferentes senti-
dos para cada pessoa a depender de sua experiéncia pessoal, que, em sua singularidade,
recebe influéncia social. Ao mesmo tempo, diante do encontro com a experiéncia do outro
no conviver, essas “palavras-sentido” encontram seus limites, o ser entra em paradoxo e
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precisa ressignifica-las constantemente. Esse “outro” da convivéncia pode ser uma pessoa
com quem se partilha a vida, mas também pode ser um livro ou um episédio que provoque
a necessidade de reelaborar-se. Geralmente, sdo varios desses interlocutores atuando de
forma complementar. No ambito deste trabalho, isso é aprendizagem. O produto provisoério
que resulta disso é o que chamamos de conhecimento. E nesse sentido que se pode afir-
mar que “somos a informagao” (Simondoén, 2020) e o “contexto € uma metamensagem”,
como alude Gregory Bateson (1985, 1986).

5 Consideragoes Finais

A partir da andlise dos contextos comunicativos em que estdo envolvidos os outros
10 estudantes (Rafael, Gustavo, Alice, Jorge, Sofia, Augusto, Miguel, Carolina, Léo e Vitor),
torna-se possivel retomar a histéria de Pedro e a pergunta inicial da pesquisa: Como o
corpo pode estar relacionado com uma dimensao comunicacional que estaria para além da
leitura e da escrita como forma de compartilhar conhecimentos?

Por meio do dialogo com Gregory Bateson e Francisco Varela, é possivel cogitar
que o bom desempenho de Pedro no xadrez indicaria a possibilidade que todos nés te-
mos de transportar as habilidades de uma atividade na qual temos grande destreza para
outra na qual esteja envolvida a mesma habilidade. Pode-se pensar no xadrez como um
jogo de campo trazido para um plano reduzido — Pedro transporta seu corpo do campo
de futebol para o tabuleiro. No tabuleiro, assim como no futebol de campo e de quadra,
€ preciso prever a trajetéria do outro para intercepta-lo e defender sua prépria trajetéria
para concluir a jogada.

Na perspectiva deste trabalho, a suposta deficiéncia eventualmente observada em
determinadas areas, bem como as altas habilidades em outras areas, estariam associadas
a especializagdo de uma destreza por meio da repeticdo de algo que faz sentido para a
pessoa, pois encontra parceiros de interlocugao nas relagdes em que esta envolvida. Isso
formaria uma espécie de campo de atuagdo que envolve contextos de significagdo para
0s quais € possivel transportar sua habilidade corporal — uma perspectiva de “contexto de
contextos”, correspondente ao nivel |l da Teoria dos Tipos Légicos, como propde Bateson
(1985, p. 212). Nessa relagdo, o organismo individual emerge como figura em relagédo a um
fundo, que seria o curriculo escolar.

Algo semelhante parece ser possivel supor em relagdo ao sujeito cego que, ao es-
crever em braile, se transporta para a cela braile por meio da imagem mental do seu corpo
atuante no espacgo da vida. O que também parece ocorrer quando esse sujeito ouve um
texto em seu leitor de telas, evocando imagens e emogdes dessas vivéncias. Nessa pers-
pectiva, tanto o xadrez como a escrita deixam de ser atividades intelectuais simbdlicas do
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cérebro e passam a ser vistas como atuagdes sensorio-motoras que se transformam em
imagens mentais. Tais imagens mentais seriam produzidas pelo corpo como um todo e
marcadas pela emocao ao fazerem parte de uma experiéncia compartilhada com outros
que, por sua vez, influenciam atuagdes do corpo em outros contextos.

Outra questao que emergiu da pesquisa refere-se a percepg¢ao de que, na busca
por sujeitos aprendentes que atendessem ao critério inicial da pesquisa, qual seja a pre-
sencga de paradoxos em suas histérias de aprendizagem escolar, surgiam majoritariamente
historias envolvendo pessoas do sexo masculino. Embora houvesse meninas em situagao
semelhante na mesma época e local, ndo havia muita informacéo sobre elas: ndo se des-
tacavam no esporte, ndo mostravam protagonismo fora da sala de aula e, de modo geral,
eram otimas copistas. Em busca de estudos que abordem esse fendmeno, encontram-se
pesquisas como as de Gomes (2006), Garbarino (2021) e Santos, Franga e Batista (2022).

De acordo com Gomes (2006) e Garbarino (2021), as meninas tém sido educadas
desde tenra idade para ndo se arriscarem. Os corpos femininos, desde ha muito tempo
sao contidos e, por isso, parecem mais consonantes com o comportamento que a escola
espera e valoriza.

Provavelmente por ser menino, Pedro teve muitas oportunidades de aprender a jo-
gar futebol desde pequeno, o que |he possibilitou grande especializagdo nessa habilidade.
Como aponta Garbarino (2021),

O ambiente reforga, por exemplo, o desenvolvimento desigual das habilidades es-
paciais, sendo uma capacidade levemente diferenciada em favor dos homens no
plano genético, mas altamente exacerbada na oferta de brinquedos e jogos “de
meninos e de meninas” (Garbarino, 2021, p. 6).

Diante do exposto, ensaia-se uma resposta — ainda que provisoria — para a pergunta:
como o corpo pode estar relacionado com uma dimensao comunicacional que estaria para
além da leitura e da escrita como forma de compartilhar conhecimentos? O corpo comuni-
ca nao apenas por meio da linguagem e das linguas, tampouco das expressodes faciais e
corporais como elementos adicionais a uma lingua. Mais que isso, 0s corpos, por meio de
sua atuagéao, contam a histéria da constru¢ao de si, do seu grupo social e da sua espécie.

Valendo-se da metodologia de primeira pessoa para pensar o processo pedagogico,
propde-se uma atitude de vigilancia da propria atengéo. Este estudo € um convite para que
desloquemos a nossa atencéo o quanto possivel dos aspectos que estamos condicionados
a observar e a perceber e dos resultados que estamos habituados a esperar dos alunos
e dos processos. Trata-se de uma tentativa de perceber o muito que € invisibilizado pelos
automatismos da longa experiéncia acumulada.
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Ainda como parte da sintese provisoria da analise realizada no ambito deste estudo,
exalta-se a experiéncia compartilhada como conceito fundante, deixando emergir 0 que
ela tem a oferecer no momento mesmo em que acontece, nem antes, nem depois. Nesse
sentido, a pergunta que tanto a escola tem se formulado — como tornar o curriculo acessivel
ao aluno? — parece amplificar seu espectro envolvendo outra pergunta fundamental: “como
coordenar nossas ag¢des para conviver e aprender juntos na escola?”. Pois, de acordo com
0 que se imagina possivel e se reunem argumentos cientificos para defender no ambito
deste trabalho, mesmo que alguém nunca venha a falar ou a escrever, ha como comparti-
Ihar o curriculo escolar com essa pessoa. Assim como a cognigao néo depende do cérebro,
a comunicagado nao esta restrita a uma lingua. As histérias que compdem esta narrativa
nos mostram que a grande riqueza esta na complementaridade vivenciada pelos que con-
seguem se associar e cooperar.

A “reflexao incorporada” proposta por Varela, Thompson, Rosch (2003, p. 43) parece
um movimento potente e necessario para acolher o outro na experiéncia compartilhada. A
abertura para essa experiéncia possivel nos torna disponiveis para renovagdes continuas,
0 que pode nos reconciliar com os ciclos de vida e com a beleza do todo, como propde
Gregory Bateson (1986).
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