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Resumo: O presente trabalho refere-se a um estudo sobre como o mestrado em Letras, da UEMASUL,
atende as Leis 10.639/2003 e 11.645/2008, por meio do trabalho com saberes e culturas indigenas.
Para tanto, realizou-se uma pesquisa documental com abordagem qualitativa. Assim, o objetivo deste
estudo é analisar quais ac¢des sdo realizadas para o letramento étnico-racial neste curso de pés-
graduacdo. Ressalta-se que apds buscar respostas para a questdo norteadora, identificou-se que a
tematica indigena é trabalhada no curso nas disciplinas e nas pesquisas desenvolvidas pelos alunos,
nas perspectivas linguistica e literaria, no entanto, com maior énfase em duas disciplinas: Memoéria e
regionalidade e Oralidade, Escrita e Identidades Culturais Indigenas, assim delimitamos o foco deste
trabalho para ambas. E a discussdo dos dados foi fundamentada, em particular, nos trabalhos sobre
literaturas indigenas na perspectiva de Gralna (2013) e Thiél (2016) e letramento literario de Street
(2014). Os resultados indicam que este curso tem contribuido para o letramento para a diversidade
étnica, trabalhando com obras com elementos de identidades e saberes indigenas, o que aponta para
a relevancia deste estudo, tendo em vista que a leitura e estudo das literaturas indigenas podem
contribuir para a valorizagdo da diversidade cultural e a descoloniza¢cdo do conhecimento, sendo uma
ferramenta pedagogica importante para a formacao de leitores criticos e engajados.

Palavras-chave: lei 11.645/2008; lei 11.639/2003; saberes e culturas indigenas; praticas docentes;

mestrado em Letras.

Abstract: This paper examines how the Master's degree in Letters at UEMASUL complies with Laws
10.639/2003 and 11.645/2008 through its work with Indigenous knowledge and cultures. To achieve this,
documentary research with a qualitative approach was conducted. Thus, the objective of this study is to
analyze the actions taken to promote ethnic-racial literacy in this postgraduate program. It is noteworthy
that after seeking answers to the guiding question, it was identified that Indigenous themes are
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addressed in the course in the disciplines and in the researches developed by students, from both
linguistic and literary perspectives. However, the theme is addressed with greater emphasis in two
disciplines: Memory and Regionality and Orality, Writing, and Indigenous Cultural Identities. Thus, we
delimited the focus of this work to both. The discussion of the data was based, in particular, on the works
on Indigenous literatures from the perspective of Gralna (2013) and Thiél (2016) and on literary literacy
by Street (2014). The results indicate that this master’s program has contributed to literacy for ethnic
diversity, working with works with elements of indigenous identities and knowledge, which points to the
relevance of this study, considering that the reading and study of indigenous literature can contribute to
the valorization of cultural diversity and the decolonization of knowledge, being an important pedagogical
tool for the formation of critical and engaged readers.

Keywords: law 11.645/2008; law 11.639/2003; indigenous knowledge and cultures; teaching practices;

master's degree in Letters.

Resumen: Este trabajo examina cdmo el programa de Maestria en Literatura de la UEMASUL cumple
con las Leyes 10.639/2003 y 11.645/2008 a través de su trabajo con los conocimientos y culturas
indigenas. Para ello, se realizé una investigacién documental con un enfoque cualitativo. Asi, el objetivo
de este estudio es analizar las acciones adoptadas para promover la alfabetizacion étnico-racial en este
programa de posgrado. Cabe destacar que después de buscar respuestas a la pregunta orientadora,
se identificé que los temas indigenas se abordan en el curso en las disciplinas y en la investigacion
desarrollada por los estudiantes, tanto desde perspectivas linguisticas como literarias. Sin embargo,
con mayor énfasis en dos disciplinas: Memoria y Regionalidad y Oralidad, Escritura e Identidades
Culturales Indigenas. Por lo tanto, delimitamos el enfoque de este trabajo a ambas. La discusion de los
datos se baso, en particular, en los trabajos sobre literaturas indigenas desde la perspectiva de Gralna
(2013) y Thiél (2016) y sobre alfabetizacion literaria de Street (2014). Los resultados indican que este
curso ha contribuido a la alfabetizacion para la diversidad étnica, trabajando con obras con elementos
de las identidades y conocimientos indigenas, lo que apunta a la relevancia de este estudio,
considerando que la lectura y el estudio de la literatura indigena pueden contribuir a la valorizacién de
la diversidad cultural y a la descolonizacion de conocimientos, siendo una herramienta pedagdgica
importante para la formacion de lectores criticos y comprometidos.

Palabras clave: ley 11.645/2008; saberes y culturas indigenas; practicas docentes; maestria en

Literatura.

1 Introducéo

O Brasil é formado por uma consideravel diversidade étnica e cultural, resultado
de um longo processo de contatos de povos origindrios, com gentes vindas de
diversas partes do mundo, como africanos, europeus e asiaticos. No entanto, o
reconhecimento oficial do pais como pluriétnico sé acontece a partir da considerada
Constituicdo Cidada, a Constituicdo Federal de 1988 (CF/1988), que entre outras
determinacdes a respeito da diversidade étnica, estabelece a cultura como um direito
fundamental, devendo o Estado garantir a sua promocdo a todos os cidadaos,
reconhecendo, protegendo suas expressdes no territorio nacional, de modo a garantir
a igualdade de tratamento e combater a discriminagdo, em particular no que se refere
aos povos indigenas e africanos.

Isso porque o respeito e a garantia da pluralidade cultural sdo essenciais para
gue um povo se consolide como democratico, inclusivo e que promova a justi¢a social.
E para isso foi preciso que se langasse os olhares dos governos e de toda a sociedade
para se pensar politicas publicas que valorizem a diversidade étnico-racial e cultural,
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respeitem as diferencas e auxiliem o Estado na garantia e promocéo desse direito,
nas dimensdes simbdlica, econdmica e cidada. Assim, no campo da educacéo, a Lei
de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional — LDBEN 9.394/96 e os e as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relagdes Etnico-Racial e para o Ensino
de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana (Brasil, 2004), apresentam-se como
dois instrumentos do ordenamento juridico, que trazem determinacfes importantes
para a questdo da diversidade desse Brasil multiétnico e pluricultural, o que
impulsionou de sobremaneira as discussfes sobre a tematica, tanto nas escolas,
como nas universidades e nos espacos politicos, resultando assim na elaboracdo de
outras acdes de politicas publicas como as leis de cota étnico-raciais, entre outras
acOes afirmativas destinadas aos grupos étnicos minorizados e marginalizados, com
0S quais o pais tem uma divida historica.

E mesmo reconhecendo que o Brasil é um pais multiétnico, com uma
diversidade cultural presente em todas as regibes, e com as determinacdes da
CF/1988, LDBEN/1996 e PCN/1998, essa diversidade n&do recebe a devida
visibilidade e respeito, sendo que muitas vezes é usada como motivo de violéncias
fisicas e simbdlicas. E até mesmo a escola e a universidade, nas quais o preconceito
deve ser combatido e as diversidades respeitadas, ainda sdo espacos de excluséo,
em muitas instituicbes. Nesse cenario, a promulgacéo da Lei 10.639/2003, representa
uma acdo para que as diversidades étnicas estivessem incluidas nas escolas,
estabelecendo a obrigatoriedade da inclusdo da tematica “Histéria e Cultura Afro-
Brasileira” no curriculo oficial da Educacdo Basica, sendo posteriormente alterada
pela Lei 11.645/2008, que determinou que o Art. 26-A da Lei n 9.394, de 20 de
dezembro de 1996 (Brasil, 1996, art. 26-A), passasse a vigorar com a seguinte
redacao:

Art. 26-A Nos estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino médio,

publicos e privados, torna-se obrigatério o estudo da histéria e cultura afro-
brasileira e indigena.

§1° O conteudo programatico a que se refere este artigo incluir diversos
aspectos da historia e da cultura que caracterizam a formacéo da populagéo
brasileira, a partir desses dois grupos étnicos, tais como o estudo da histéria
da Africa e dos africanos, a luta dos negros e dos povos indigenas no Brasil,
a cultura negra e indigena brasileira e 0 negro e o indio [indigena] na
formacéo da sociedade nacional, resgatando as suas contribui¢cdes nas areas
social, econémica e politica, pertinentes a historia do Brasil.
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§ 22 Os conteldos referentes a histéria e cultura afro-brasileira e dos povos
indigenas brasileiros serdo ministrados no ambito de todo o curriculo escolar,
em especial nas areas de educacdo artistica e de literatura e historia
brasileiras.

Tais leis foram elaboradas para que povo brasileiro, em especial os nao-
indigenas, conhecessem e consequentemente valorizassem a sua ancestralidade, ja
gue seu maior objetivo era incluir nos curriculos escolares a obrigatoriedade de se
trabalhar “Histéria e a Cultura Afro-Brasileira e Indigena”. No entanto, o que se
observou € que, nesses anos de sua existéncia, o que se trabalhou, disseminou e
promoveu, de forma preponderante, foram as questdes étnico-raciais relacionadas
aos povos africanos e afrodescendentes, ficando assim uma lacuna na presencga dos
saberes indigenas no espaco escolar, como apontam as pesquisas de Paladino e
Russo (2016) e Costa (2022), por isso, diante desta lacuna, este trabalho tera como
delimitagc&o o olhar para o atendimento a lei em relagédo a tematica indigena.

Nesse percurso historico, a educacéo brasileira, em particular a oferecida nas
escolas urbanas e universidades, estabeleceram os conhecimentos herdados dos
colonizadores como padrdao e, em consequéncia disso, um grave e acentuado
processo de silenciamento se deu desde entdo, quer seja pelo genocidio ou pelo
epistemicidio dos saberes e fazeres indigenas. Nessa conjuntura, Magno (2020, p.
201) ressalta que em se tratando da formacao do povo brasileiro se deve refletir “...]
sobre a exclusdo econdémica, os grupos detentores do poder, racismo, machismo, e
todas as outras a¢fes discriminatorias contra etnias”. E um dos lugares privilegiados
para essa reflexao sao as instituicées de ensino, como defende Libaneo (2011, p. 80):

A escola [Universidade] é lugar de ensino e difusdo do conhecimento, é
instrumento para o acesso das camadas populares ao saber elaborado; é,
simultaneamente, meio educativo de socializacdo do aluno no mundo social
adulto. O ensino, como mediacao técnica, deve dar a todos uma formacéo
cultural e cientifica de alto nivel; a socializagdo, como mediacéo sociopolitica,

deve cuidar da formacgdo da personalidade social em face de uma nova
cultura.

Contudo, o que se observa € que essa mediacdo ndo tem acontecido como
deveria, pois mesmo j& sendo disseminada as informagdes e orientagdes sobre as leis
10.639/2003 e 11.645/2008, muitos docentes ainda se abstém de seu papel de
formador e mediador sociopolitico, deixando de trabalhar tematicas tdo relevantes
para a formacdo critica e cidada de seus alunos, priorizando os saberes/fazeres

ocidentais e desprezando e/ou colocando em segundo plano o que se refere aos
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povos indigenas e africanos. Isso acontece, porque como avalia Libaneo (2011, p.
83): “A organizacdo curricular, especialmente da selecdo de conteudos [...] € um
modelo empobrecido da educacao desenhada para a elite”.

Portanto, se trabalhar as teméaticas e questdes étnico-raciais ndo é objetivo de
guem elabora, produz ou reproduz os livros didaticos e literarios distribuidos nas
escolas, deve ser do professor, que deve desenvolver sua pratica profissional “[...]
pesquisando e refletindo sobre a sua acao docente” (Pimenta, 2011, p. 27), para que
possa mediar e construir saberes que possibilitem ao aluno olhar o outro com respeito,
levando em consideracao o relativismo cultural, como um ser humano deve olhar outro
ser humano. Nessa perspectiva, € a partir desse olhar de construtor de saberes que
o docente ressignifica a educacdo com um ensino da “pratica social viva” (Pimenta,
2011, p. 24), uma vez que ele “[...] deve sempre estar disponivel para adaptacoes e
aprendizagens novas” (Antunes, 2019, p. 33). E acreditamos que uma das
possibilidades de novas aprendizagens esta na utilizacdo de literaturas e outros
saberes indigenas nas aulas, para que se possa desenvolver um trabalho que
motivem e promovam posicionamentos criticos sobre as muitas versfes das histérias
do Brasil.

Acreditamos também que esse movimento pode contribuir para a
desconstrucao de estere6tipos acerca dos povos nativos, ja que grande “parte da falha
em ndo ensinar questdes referentes a historia indigena reflete no fato de sequer
enxergar o préprio aluno, suas demandas e diferencas” (Magno, 2020, p. 204). O autor
também assinala que como “[...] falta ver como gente quem é gente. Toda a
pluralidade dos nossos alunos tende a homogeneizacéao, tanto na forma de ensinar e
avaliar como na constru¢do do cidadao” (Magno, 2020, p. 204).

Logo, uma formacgao (inicial e/ou continuada) docente que se propbe a
contribuir para o letramento literario para a diversidade étnica, com textos de autoria
indigena, € uma das formas de enfrentar os preconceitos, visibilizar e reconhecer os
povos indigenas como povos originérios, bem como auxiliar discentes e docentes no
desenvolvimento de atividades com tematicas indigenas. Com base nessa premissa,
esta pesquisa se propde a buscar respostas para a seguinte problematica: Como as
atividades do Mestrado em Letras da UEMASUL séo realizadas para atender as Leis
n° 10.639/2003 e n° 11.645/2008, no que se refere aos saberes e histdria de povos
indigenas? Assim, a primeira hipotese é que a formacdo docente nas tematicas
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indigenas, com referéncias de autorias indigenas, € de consideravel significancia para
gue as aulas sejam planejadas a fim de recontar a histéria do Brasil a partir do olhar
dos povos nativos. A segunda é que, ao trabalhar as tematicas indigenas em sala de
aula, os discentes comecem a identificar, perceber, reconhecer os povos indigenas
desatrelando-se dos estere6tipos enraizados ao longo desses séculos.

E para buscar responder ao problema de pesquisa, definimos o seguinte
objetivo: analisar como as acdes dos docentes do Mestrado em Letras, da
Universidade Estadual da Regido Tocantina do Maranhdo — UEMASUL, atendem as
Leis n°® 10.639/2003 e n° 11.645/2008 em suas praticas pedagdgicas envolvendo
saberes e culturas indigenas, bem como debater sobre as percep¢des dos discentes
sobre essas praticas em sala de aula. Definindo-se o recorte temporal para o periodo
de 2019 a 2024, o que corresponde ao primeiro quadriénio do programa de poés-
graduacdo. Apos um estudo prévio, a partir das ementas e planos de ensino das
disciplinas, delimitamos o foco para as duas disciplinas com maior énfase nessas
tematicas: Oralidade, Escrita e ldentidades Culturais Indigenas e Memodria e
Regionalidades.

E para atender aos objetivos propostos, realizamos uma pesquisa bibliogréfica,
para fins tedricos, com foco nos estudos sobre as Leis n°® 10.639/2003 e n° 11.645/08,
letramento para diversidades étnicas e educacdo antirracista. Tendo em vista que,
segundo Heerdt (2007, p. 67) a “[...] pesquisa bibliogréfica € aquela que se desenvolve
tentando explicar um problema a partir das teorias publicadas em diversos tipos de
fontes”. Como também se desenvolveu uma pesquisa documental (Chizzotti, 2006),
tendo como objeto de estudo os planos de ensino e diarios das disciplinas e os
memoriais elaborados pelos alunos que as cursaram, abordando percepcdes e
analise critica das atividades realizadas. Informamos que a opcéo pela pesquisa com
0S memoriais se justifica pelo interesse em analisar os documentos produzidos nas
disciplinas foco deste estudo. E ao realizar o levantamento desses registros,
percebeu-se que eles apresentavam elementos essenciais para a analise, porque o
memorial foi proposto pela professora para que os alunos construissem a memaria da
aprendizagem e sistematizassem a avaliacao das disciplinas citadas.

Nesse contexto, para analisar os dados, adotamos a abordagem de
interpretacéo qualitativa, porque o intento neste estudo foi a construgdo dos dados a
partir das interacfes sociais dos interlocutores com o fenbmeno pesquisado,
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predominando neste estudo valores e sentidos, portanto elementos que n&o se pode
guantificar, logo adotamos para a execucao deste trabalho as diretrizes da pesquisa
qualitativa (Minayo, 2000, p. 21). Ja para a organizacao dos dados da pesquisa e 0
dialogo com as teorias que fundamentaram o estudo, langcamos méao dos mapas de
associacoes de ideias, que “constituem um instrumento de visualizacdo que tém duplo
objetivo: dar subsidios ao processo de interpretacédo e facilitar a comunicacédo dos
passos subjacentes ao processo interpretativo” (Spink; Lima, 2000, p. 107). Portanto,
esta pesquisa, desenvolvida e custeada no ambito de um programa de bolsa
produtividade para professores da UEMASUL, apresenta-se como relevante, no
sentido de analisar como tem se realizado a formacéo dos discentes de um Mestrado,
gue se propde a olhar para as especificidades de suas realidades e uma delas, de
forma muito marcante, é a presenca indigena em sua area de abrangéncia, além de
verificar o cumprimento das legislacbes educacionais que versam sobre a atengcao
para as diversidades étnicas.

Dessa forma, o trabalho que apresentamos esta estruturado para além desta
introdugcd@o nos seguintes itens: “2 Literaturas indigenas um caminho possivel para o
Letramento étnico-racial”, discute como essa expressividade artistica contribui para
uma educacao antirracista e para o (re)conhecimento da ancestralidade e valorizacao
dos saberes e identidades indigenas; Em “3 Saberes e culturas indigenas abordados
nas praticas docentes, acdes extensionistas e pesquisas do PPGLe/lUEMASUL”,
identificamos como esses saberes sao abordadas nas acdes do Mestrado e em “4 O
gue se aprende com literaturas indigenas: a percepcao dos discentes sobre as obras
de autoria indigena trabalhadas nas disciplinas do Metrado em Letras”, nesse item o
foco é para o olhar do aluno para esse movimento de trabalhar as teméaticas indigenas,

encerrando com as consideracgdes finais.

2 Literatura indigena: um caminho possivel para o Letramento étnico-racial

Durante esses mais de cinco séculos de relagcdo entre os indigenas e 0s muitos
povos que chegaram a Pindoramal, muitas foram as formas de resisténcias e
estratégias para que se buscasse enfrentar o acirrado processo de invasao de suas

terras e a colonizacdo de seus saberes, espiritualidades e cosmologias. E

! Termo em tupi, utilizados pelos indigenas para se referir a “terra das palmeiras”, esse territorio que
posteriormente foi chamado de Brasil (Grauna, 2013).
7
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historicamente, foi apenas a partir da década de 1970, como apontam Munduruku
(2012) e Baniwa (2007, p. 127), que sao empreendidos “[...] esfor¢cos e estratégias
locais, regionais e nacional de luta articulada entre comunidades, povos e
organizacfes indigenas em torno de uma agenda e interesses de luta comum”. Nesse
periodo, um grupo de homens e mulheres de diversas etnias indigenas, liderados por
Marcos Terena, comecaram a se articular politica, artistica e intelectualmente para
defender seus direitos e interesses (Grauna, 2013), iniciando o que depois se
convencionou chamar de “O movimento indigena brasileiro”, que na analise de Daniel
Munduruku (2012) tem um carater educativo. Para esse escritor, filosofo e professor
indigena, esse movimento é:

[...] um instrumento legitimo na defesa dos direitos indigenas, estruturado em

processo de autoformagdo e servindo também, em outra vertente desse

mesmo carater educativo, para mudar o olhar da sociedade brasileira, e
mesmo do Estado, sobre os povos indigenas (Munduruku, 2012, p. 12).

E foi com esse objetivo que jovens estudantes indigenas, entre eles Ailton
Krenak, Daniel Munduruku, Eliane Potiguara e Olivio Jekupé, desenvolveram varias
acOes em defesa de seus valores e direitos. Para isso, contaram com o apoio da Igreja
Catdlica, em particular do Conselho Indigenista Missionario (CIMI), 6rgdo da
Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB), e posteriormente com adesao as
suas causas por outros grupos que também enfrentavam as mazelas de um pais poés-
ditadura, como: profissionais liberais, trabalhadores rurais, sem-terra, intelectuais e
artistas, como ressalta Baniwa (2007, p. 138):

A partir de 1970 ocorre um fortalecimento dos movimentos indigenas
provocado pela realizagdo de assembleias indigenas articuladas pelo CIMI e
pelo surgimento de liderangas indigenas carisméticas com projec¢é&o regional,
nacional e internacional que impulsionaram o surgimento das primeiras
grandes organizagdes indigenas regionais e nacional, sob a lideranca da
Unido das Nacdes dos Indigenas-UNI. O amadurecimento do movimento
indigena leva a formacao de uma frente indigena em defesa dos direitos
coletivos (liderancas, organizacdes, local, regional, nacional e internacional),

ao mesmo tempo em que séo identificadas necessidades e estratégias de
cada povo, que formam a base concreta do movimento e da luta indigena.

Vale mencionar que esse movimento foi construindo uma consciéncia pan-
indigena e buscando descontruir a visdo eurocéntrica e estereotipada, que motivou

inUmeros preconceitos sobre 0s povos nativos brasileiros, reforcada em documentos
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como a Carta de Pero Vaz de Caminha? e posteriormente nas obras literarias
classificadas como literatura indianista. E um dos instrumentos para essa
desconstrucdo foram/sdo as vozes contemporaneas da literatura indigena, que ao
adotar o suporte do colonizador: a escrita, apresenta-se como “[...] uma variante do
épico tecido da oralidade; um lugar de confluéncia de vozes silenciadas e exiladas”
(Gradna, 2013, p. 15). Nessa perspectiva, ainda de acordo com Graca Grauna (2013,
p. 15):

Enraizada nas origens, a literatura indigena contemporénea vem se

preservando na auto-historia de seus autores e autoras e na recepgéo de um

publico-leitor diferenciado, isto é, uma minoria que semeia outras leituras
possiveis no universo de poemas e prosas autdctones.

Nesse processo de reflex@o, a voz do texto mostra que os direitos dos povos
indigenas de expressar seu amor a terra, de viver seus costumes, sua
organizacéo social, suas linguas e de manifestar suas crengas nunca foram
considerados de fato. Mas, apesar da intromisséo dos valores dominantes, o
jeito de ser e de viver dos povos indigenas vence o tempo: a tradi¢ao literaria
(oral, escrita, individual, coletiva, hibrida, plural) é uma prova dessa
resisténcia.

Com base no entendimento de Grauna (2013) pode se observar que a literatura
indigena vem cumprir uma missao importante, que é fazer chegar até indigenas e
principalmente ndo-indigenas, a partir de suas narrativas, a identidades desses povos
e, em patrticular, ela atualiza a memaria e conta uma outra versao da histéria desse
pré-Brasil (Munduruku, 2020). Assim, a0 mesmo tempo que € arte, ela também pode
assumir caracteristicas de etno-histéria, pois como defende Candido (1995, p. 263):

A funcdo da literatura estd ligada a complexidade de sua natureza, que
explica inclusive o seu papel contraditorio mas humanizador (talvez
humanizador porque contraditério). Analisando-a, podemos distinguir pelo
menos trés faces: ela é uma construcdo de objetos autbnomos como
estrutura e significado; ela é uma forma de expressdo, isto €, manifesta

emocdes e a visdo de mundo dos individuos e dos grupos; ela € uma forma
de conhecimento, inclusive como incorporacao difusa e inconsciente.

Nesse sentido, Pesavento (2003, p. 22) compreende que “A literatura é
narrativa que, de modo ancestral” expressa sentimento, valores e préticas culturais
dos povos, da mesma forma como reflete o contexto histérico de cada época. E

mesmo a obra de arte literaria estando relacionada ao prazer e sua criacao esteja

2 Trata-se de um documento escrito pelo escrivdo portugués Pero Vaz de Caminha. Redigido em 1.° de
maio de 1500, em Porto Seguro, Bahia. O documento registra as primeiras impressfes sobre a terra
gue, posteriormente, receberia o nome de Brasil e sobre seus habitantes, com uma descri¢céo
etnocéntrica e estereotipada dos nativos, suas linguagens e praticas culturais.
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by

atrelada a imaginacdo, impregnada da criatividade, ela ndo esta dissociada da
realidade, pois ha um elemento chave e essencial:
[...] seu condicionamento ao contexto historico e social em que o produtor
esta inserido e do qual ndo sai ileso. Esse elo com a realidade € o que permite
transformar um texto literario em documento para estudar a Histéria, a

Educacéo e outros aspectos da sociedade (Nunes; Fialho; Machado, 2016,
p. 796).

Para Borges (2010, p. 98): “no universo amplo dos bens culturais, a expressao
literaria pode ser tomada como uma forma de representacdo social e histérica, sendo
testemunha excepcional de uma época [...]", por isso, pode ser considerada como “um
produto sociocultural, um fato estético e historico”. Isso porque em suas narrativas
pode representar as muitas experiéncias humanas, desde seus habitos diarios, as
praticas culturais, alimentacao, até as inquietagdes que afligem os individuos.

Assim, a literatura € “[...] constituida a partir do mundo social e cultural, e,
também, constituinte deste” (Borges, 2010, p. 98), pois as sociedades “[...] desde
sempre, expressaram pela linguagem o mundo do visto e do néo visto, através das
suas diferentes formas: a oralidade, a escrita, a imagem, a musica” (Pesavento, 2003,
p. 2). No que se refere as possibilidades da Literatura ser utilizada como fonte para a
Historia, Pesavento (2003, p. 82-83) avalia que isso acontece porque a narrativa
literéria “[...] permite o acesso a sintonia fina ou ao clima de uma época, ao modo pelo
qual as pessoas pensavam o mundo, a si préprias, quais os valores que guiavam seus
passos [...]”, acionando tanto elementos objetivos da vida cotidiana como suas
subjetividades, tendo em vista que possibilita que se visualize sensibilidades e as
materialidades.

Borges (2010, p. 94) compreende “[...] a literatura, como uma forma de
expressao artistica da sociedade possuidora de historicidade e como fonte
documental para a producdo do conhecimento histérico”. Esse entendimento
corrobora o que Ribeiro (2000, p. 97) defende, pois ambos interpretam a Literatura
como um processo “[...] historico, politico e filoséfico; semidtico e linguistico; individual
e social, a um sé tempo. Sua realidade transcende o texto para assumir o discurso,
gue conta, minimamente, com as dimensfes do enunciador, do enunciado e do
enunciatario”.

No entanto, Lemaire (2000) ressalta que essa coeréncia ndo € apenas
produzida pelo escritor/historiador, ela também necessita ser reconstruida pelo leitor.
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Dessa forma, “as obras — mesmo as maiores, ou sobretudo, as maiores — nao tém
sentido estéatico, universal, fixo. Elas estdo investidas de significacbes plurais e
moveis, que se constroem no encontro de uma proposicdo com uma recepcao”
(Chartier, 1994, p. 9).

Nesse cenario, as obras literarias, em especial aguelas revestidas de uma
maior preocupacdo com o contexto historico, foram ganhando prestigio e se
apresentando como fontes privilegiados para se pensar as realidades das sociedades.
E no que se refere a Literatura indigena observa-se que ela esta diretamente ligada a
etnohistéria. Dessa forma, conforme Chalhoub e Pereira (1998, p. 7), utilizar a
Literatura, no processo de educacdao, requer reflexdes e problematizacéo sobre ela, e
ha a necessidade de historiciza-la, “[...] seja ela conto, crbnica, poesia ou romance -,
inseri-la no movimento da sociedade, investigar as suas redes de interlocucéo social
[...]", destrinchando a construcéo ou representacdo da realidade social produzida pela
narrativa literaria.

Por isso, como assinala Candido (1995, p. 243), “ao confirmar e negar, propor
e denunciar, apoiar e combater, a literatura possibilita ao homem viver seus problemas
de forma dialética, [...], pois confirma o homem na sua humanidade”. E isso é
perceptivel tanto no processo de producdo quanto da insercdo da literatura indigena
no mercado editorial e nas escolas e universidades, revelando identidades,
denunciando questbes a serem enfrentadas e combatidas, como os problemas
ambientais e propondo novas formas de ver e se relacionar com o mundo.

E no entendimento de Rildo Cosson (2020, p. 17): “Na leitura e na escrita dos
textos literarios encontramos o senso de nés mesmos e da comunidade a que
pertencemos”, sendo que “[...] A experiéncia literaria ndo s6 nos permite saber da vida
por meio da experiéncia do outro, como também vivenciar dessa experiéncia’
(Cosson, 2020, p. 17). Portanto, h4 uma grande possibilidade de se trabalhar o
letramento para a diversidade étnica a partir dessa producdo literaria de autoria
indigena. De acordo com Luciano (2019, p. 93) “[...] o letramento abrange uma
diversidade de conhecimentos, habilidades, capacidades, usos e funcdes sociais” da
linguagem como um fendmeno social. Assim, o letramento, deve servir para o “[...]
dominio das estruturas dos géneros textuais, em seus aspectos simbdélico-culturais,

histérico-pragmaticos, sociointeracionistas e politicos-ideolégicos [...]” (Santos, 2016,
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p. 53). Dessa forma, a leitura de Literaturas Indigenas, segundo Peres (2018, p. 108-
109), pode colaborar
[...] para a compreenséo cultural de outros povos e para o conhecimento da
diversidade no Brasil. E ela também pode ser vista como um convite a outras

formas de pensamento, fortalecendo o cultivo do reconhecimento e do
respeito matuos e impulsionando a imaginagéo do leitor brasileiro.

Nesse sentido, o letramento literario com textos de autoria de povos nativos,
pode ser um instrumento decolonizador que permite a expansao da memoria,
situando-se fora dos individuos e permitindo formas de pensamentos que destoam
dos modelos epistémicos eurocentrados (Costa, 2022). Pode-se, portanto, afirmar
gue o letramento € um dos produtos da cultura, histéria e dos discursos (Street, 2014,
p. 9), até porque, o letramento “[...] busca recobrir os usos e préticas de linguagem
gue envolvem a escrita de uma ou de outra maneira, sejam elas valorizadas ou néao
valorizadas, locais ou globais, recobrindo contextos sociais diversos” (Rojo, 2009, p.
98), ja que “[...] existem multiplos letramentos praticados em contextos reais” (Street,
2014, p. 13).

A esse respeito, € importante ressaltar que ha multiplos letramentos que “[...]
variam no tempo e no espaco. Contestados na relacdo de poder” (Rojo, 2009, p. 102),
por isso, é possivel dizer que os letramentos vernaculares, como aqueles que tomam
como base as tradices indigenas, sdo praticas de resisténcia, por se pautarem na
oralidade, no cotidiano e nas suas praticas culturais. A partir desse entendimento,
Costa (2022, p. 106) defende que a leitura de obras literarias indigenas “[...] podem
contribuir para um letramento para a compreensao e ressignificagéo das culturas, das
tradicdes e dos saberes indigenas a partir das vozes da ancestralidade”.

Porque ao apontar caminhos para que se conheca e valorize a diversidade
étnica, essas producbes é “[...] uma chave de leitura fundamental e proficua para
acessar o texto e compreender a forca da representatividade desse movimento
emergente” (Peres, 2018, p. 116), e que tem se consolidado como um movimento que
além de literario, é também ideoldgico e politico. Com isso, é inegavel que a Literatura
Indigena contribui de sobremaneira para a formacéo critica de seus leitores, para a
percepcdo da pluralidade cultural brasileira e para a valorizagdo do didlogo
intercultural. Nesse entendimento, Thiél (2016, p. 89) compreende que:

A Literatura Indigena, por sua vinculagcdo a tradicdo oral e a construcéo
multimodal, entre outros aspectos, desafia o leitor. Os textos indigenas
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possuem uma complexidade em termos de género, autoria,
multimodalidades, além de percep¢des culturais da realidade, que exigem do
leitor um reposicionamento cultural, ao mesmo tempo que motivam a
interacdo com o outro a partir da literatura.

Dessa maneira, a literatura indigena permite que possamos desenvolver um
letramento para as desconstrucdes de estereétipos e a construgdo de novos modos
de ver e conviver com povos nativos, seus saberes, fazeres e cosmologias. Porque,
como defende Janice Thiél (2016, p. 90): “A Leitura de obras da Literatura Indigena
problematiza conceitos, desconstroi estereétipos e revela a presenca dos [indigenas]
na histéria e por histérias narradas por sua propria voz”.

Importante ressaltar que o processo de letramento para a diversidade étnica
coloca obra, autores e leitores em um movimento dialético, porque a leitura literaria
pode propiciar um exercicio de autoconhecimento, no qual se deve incentivar a
compreensao do outro e de si mesmo. “E isso se d& porque a literatura € uma
experiéncia a ser realizada. E mais que um conhecimento a ser reelaborado, ela é a
incorporacdo do outro em mim sem rendncia da minha prépria identidade”, como
afirma Cosson (2020, p. 17).

Nesse contexto, possibilitar mudancas de pensamentos e aprimorar
conhecimentos em relacdo aos povos indigenas € de notoria relevancia para
discentes de um mestrado profissional, principalmente por colaborarmos com a
formacéao do aluno-cidaddo e com uma educacao antirracista. E trabalhar de modo a
materializar a aplicabilidade das leis 10.639/2003 e 11.645/2008 pode ser considerado
uma agado que contribui para o desenvolvimento de uma préatica docente inclusiva e

gue acolhe a diferenca étnica.

3 Saberes e culturas indigenas abordados nas praticas do PPGLe/UEMASUL

A UEMASUL é uma universidade regional, de um Estado que apresenta uma
consideravel diversidade étnica indigena e tem como missao lancar o olhar para as
suas especificidades e identidades, por isso, o Programa de Pés-Graduagdo em
Letras (PPGLe), com seu Mestrado profissional em Letras, atua de modo a fortalecer
0 ensino e a valorizagcdo da memoria e identidade regional e apresenta uma estrutura
curricular que busca atender as diversidades da regido, entre elas a diversidade
étnico-racial, com um foco para as ancestralidades africana e indigena. Nesse
aspecto, vale mencionar que essa Instituicao esta localizada em uma area circundada
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por povos originarios, entre eles os Tenetehara/Guajajara e Krikati, no Maranhéo e os
Apinajé, no Tocantins.

Assim, para atender a diversidade étnico-racial, no processo de selecdo do
Mestrado também disponibiliza cotas para indigenas. Contudo, nas cinco edi¢ces da
selecdo ndo houve candidatos indigenas inscritos. E como a¢éo para incentivo da
participacdo e o interesse de indigenas por este programa de pos-graduacao, a aula
inaugural da 52 turma foi proferida pelo indigena Lourenco Krikati e foi realizado o
convite para que eles participem como alunos na modalidade “especial” nas
disciplinas de interesse deles.

Além das abordagens em suas atividades e disciplinas, os professores tém
promovido acdes de dialogos com os povos da regido, em particular a professora das
duas disciplinas citadas neste estudo, que tem formagdo em Letras, com mestrado
em Letras e doutorado em Antropologia. Essa docente desenvolve pesquisas nas
areas de educacéao e literaturas indigenas, tanto na graduacédo, como no mestrado e
também fez a orientacdo dos trabalhos que debatem a temética indigena produzidos
no periodo do recorte deste estudo. Em se tratando da matriz curricular, nosso estudo
observou que sdo duas as disciplinas que apresentam um maior enfoque para as
tematicas indigenas séo: “Oralidades, escritas e identidades culturais indigenas”, que
aborda os seguintes temas em seu ementario, de acordo com o Plano de ensino:

Discussdes sobre os conceitos de literatura, cultura e o ensino de literatura
indigena. As marcas da oralidade e multimodalidade na autoria indigena.
Andlise dos aspectos estético-ideolégicos de obras de autores

representativos da literatura indigena brasileira, com foco para o dialogo entre
literatura, memaria e identidade étnico-racial.

E apresenta o seguinte objetivo: “Analisar os transitos e as relacbes entre
identidades étnicas, memorias e praticas culturais com as producdes literarias de
autoria indigena e seus aspectos linguisticos”. Nessa disciplina as discussfes sdo
especificamente para as tematicas indigenas, sao lidas e analisadas obras de
literatura impressa, a exemplo de “Taynéh: o menino que viveu 100 anos”, de Aline
Pachamama, “O povo Kambeba e a gora d’agua”, de Marcia Kambeba e “Pequenas
guerreiras”, de Yaguaré Yama. Assim como também sdo analisadas obras no suporte
da oralidade, como é o caso dos cantos dos Awa Guaja, um dos povos indigenas do
Maranh&o, que traz como especificidade de ter alguns grupos familiares em
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isolamento voluntario em relacdo a sociedade envolvente. Falantes da lingua Guaja,
eles tém em seus cantos a principal articulacdo “[...] entre o0 mundo dos vivos
(chamado wy) e outros patamares (chamados iwa), povoados por uma classe de seres
denominados karawara, cuja relacdo com a humanidade ocorre também através dos

cantos”, como mencionado no encarte do CD (Ver Figuras 1 e 2).

Fonte: Povo Awa Guaja (2014)

Figura 2 — Encarte do CD Cantos Awa (Contracapa)
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De acordo com o diario da disciplina, ao trabalhar essa obra, a professora
debateu com os alunos sobre identidade e memodria e seus entrelacamentos na
construcdo das narrativas indigenas e, nesse caso, a forma como a cosmologia Awa
Guaja apresenta a relacdo entre os Karawaras e os elementos da natureza, em uma
dualidade e complementaridade entre humanos e nédo-humanos. “Nas faixas 2 e 8,
por exemplo, o nome do karawara Manid € entoado e, por ser esta entidade um grande
cacador de tatu, o canto é utilizado durante a cacada do tatu” (Cantos Awa Guaja,
2014).

Outro elemento trabalhado é relagdo dos indigenas com o meio ambiente,
citada nessas obras de forma imbricada e a compreenséo de que existe uma relacéao
de parentesco, entre todos os seres da Terra. Da mesma forma, que essas obras citam
a autoridade e importancia dos mais velhos para a construcao de saberes repassados
de geracdo em geracao e para a aprendizagem das narrativas de origem, como €
evidenciado nas obras literarias anteriormente citadas. E a outra disciplina com maior
énfase para as tematicas indigenas € “Memoria e regionalidades”, que em seu Plano
de Ensino propde discultir:

Espaco, tempo e constru¢do de identidades. Instituicdes de meméria e
“lugares de memodria”. Relacdo entre memoaria, oralidade e regionalidade.
Discussao das rela¢des da producéo conectada com a questdo da identidade

e da regido; observacao do processo de formacao das literaturas regional e
nacional.
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E como objetivo “Analisar conceitos de memaria, identidade e regionalidade,
na perspectiva das pesquisas em Letras e outras ciéncias humanas”. E necessario
mencionar que nessa disciplina, de acordo com o plano de ensino e o diario, a
abordagem adotada pela professora contemplou tanto obras teéricas e artisticas,
predominando as literarias, de autoria indigena, nédo-indigenas, de influéncia
eurocentrada, e aquelas que discutiam as questdes da negritude. Sendo que, as
tematicas indigenas foram discutidas de forma mais aprofundada no que se referiu ao
estudo do “Espaco, tempo e construcdo de identidades”, “Instituicbes de meméria e
“lugares de memoria” e a “Relacdo entre memoaria, oralidade e regionalidade”. Entre
as obras utilizadas nesses estudos podemos citar: “Memoérias de indio: uma quase
biografia” e “Meu V6 Apolinario: um mergulho no rio da (minha) memoria”, ambas de
Daniel Munduruku (2005, 2016) e “Metade cara, metade mascara’, de Eliane
Potiguara (2019).

Nessas trés obras, ha um dialogo entre a literatura e a etnohistoéria,
contemplando aspectos das trajetrias pessoais desses autores, no entanto, sédo
acontecimentos e sentimentos que também sao vivenciados por outros indigenas, em
particular no que se refere a inclusdo nas sociedades nao-indigenas e a problematica
de se assumir indigena e todas as lutas enfrentadas. Quanto as perspectivas didaticas
adotadas, de acordo com o plano de ensino, observa-se que foi feita uma abordagem
tedrica das tematicas dos ementarios, a analise de obras artisticas, entre elas as
literarias, e também houve a preocupacdo com o desenvolvimento de propostas
pedagogicas para que essas obras possam ser trabalhadas na educacéo basica.

Portanto, os saberes indigenas, ao fazer parte das aprendizagens de
professores e alunos, podem contribuir com a ruptura dos esteredtipos e dos
preconceitos aos quais os indigenas sofrem, uma vez que “[...] € importante que o
professor, enquanto sujeito social, leve para a escola a literatura que corresponda a
visdo que ele proprio logrou construir ao longo de sua formacao, como resultado de
seu esforco de aprender [...]” (Antunes, 2019, p. 38-39). Também €& imprescindivel
destacar que as acdes com essa tematica levam em consideragcdo ao que determina
as leis 10.639/2003 e 11.645/2008, quanto a obrigatoriedade do estudo de historia e
culturas afro-brasileira e indigenas nas escolas de ensino fundamental e médio, pois

sendo o curso um mestrado profissional, portanto de formacdo continuada de
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professores, assume o compromisso de instrumentalizar os seus egressos para
trabalhar essas tematicas e atender ao que determina as referidas leis.

Pois, como ja citado, apesar de serem leis que pelo tempo de publicacdo ja
deveriam estar consolidadas e atendidas, a formacao inicial de professores ainda
apresenta uma deficiéncia no conhecimento desses saberes e tematicas e mais ainda
em como leva-los para a sala de aula. Nesse aspecto, Pimenta (2011, p. 29) analisa
que:

A questao fundamental, para nés, é a necessidade de se construir teorias
fertilizadoras da préxis dos professores no sentido da transformacéo das
persistentes condi¢des de ensino e aprendizagem seletivas e excludentes; da
gestao de préticas pedagogicas capazes de criar, nos ambitos escolares, as
condi¢des de emancipacéo e desenvolvimento social, cultural e humano dos

alunos pertencentes aos segmentos desfavorecidos da sociedade e que, por
isso sofrem o processo de marginalizacdo nas nossas escolas.

Contudo, essa construcdo so6 € possivel quando as Universidades, Secretarias
de Educacédo, Escolas e, principalmente, os docentes se permitem participar de
formacdo inicial e/ou continuada. Pois € inegavel o desconhecimento sobre a
ancestralidade indigena por parte dos préprios brasileiros, que ao ndo conhecerem
suas raizes, reforcam o apagamento identitario. O que foi comprovado pela pesquisa
realizada no PPGLe, intitulada “A ESCOLA TAMBEM E UM ESPACO DE MEMORIA
E ANCESTRALIDADE: uma proposta de letramento literario para a diversidade étnica
por meio das Literaturas Indigenas”, realizada por Walquiria Lima da Costa, em 2022,
gue buscou em seu estudo observar como as tematicas indigenas eram trabalhadas
nas escolas campo de suas investigacfes. Um outro elemento a se destacar € que a
Producao técnico-tecnoldgica dessa egressa, foi utilizada em cursos de formacgéo
continuada para professores da rede municipal de ensino, em uma agao de extensdo
promovida pelo PPGLe.

Ainda sobre essa pesquisa, € importante dizer que, dentro do recorte temporal
adotado por este estudo, € a Unica a investigar a tematica indigena, e no seu caso
pelas perspectivas literaria e educacional. E ao se analisar os motivos para esse
namero reduzido, 0 que se constata € que o0s projetos relacionados as questbes
étnico-raciais que chegam até a selecdo do Mestrado, abordam em sua maioria a
tematica africana/afro-brasileira. E em nossa leitura, isso se deve ao fato de que a
discusséao e o estudo das questdes, obras e tematicas indigenas € muito recente nas
universidades nos cursos de graduacdo, em contrapartida, aqueles sobre as tematicas
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africanas/afro-brasileiras ja sdo desenvolvidos ha mais tempo. De certo, € por meio
dos referenciais teodricos indigenas que os docentes conhecem e/ou conhecerao o
universo dos povos originarios, uma vez que “[...] poucas pessoas despertam no meio
da multiddo para cantar e declamar a poucos ouvidos o universo multicultural dos
povos da floresta” (Hakiy, 2018, p. 37). Pois, como defende Libaneo (2011, p. 49),
[...] a acdo pedagogica escolar [universitaria] somente faz sentido a partir dos
fatos da realidade objetiva das situacdes educativas concretas que envolvem
o funcionamento da escola. Mas, por outro lado, o conteddo da agao
pedagdgica ndo é um simples fazer, mas um fazer critico, isto €, um
permanente guestionamento da direcao tomada pela pratica docente no rumo

de uma concepg¢do de educacdo voltada aos interesses das classes
subalternas da sociedade.

Assim, seja para visibilizar o que se tem feito e como tem sido realizado, seja
para apontar caminhos possiveis para o trabalho docente com saberes indigenas,
este estudo alinha-se com uma proposta de formacado critico-pedagdgica dos
discentes do PPGLe da UEMASUL, tendo em vista que 0 que se espera é que 0S
egressos desse curso atuem de modo a contribuir efetivamente com a qualidade da
educacdo béasica e para isso precisa tomar como base as realidades nas quais

estejam inseridos.

4 O que se aprende com literaturas indigenas no Metrado em Letras

Durante o estudo e a construcao de dados desta pesquisa, observamos que ao
trazer os saberes indigenas para a sala de aula, tém-se uma constru¢do humana para
o conhecimento e respeito da diversidade étnica. Se levarmos em consideragcédo que
a “educacao (objeto de conhecimento) constroéi e é construida pelo homem (sujeito do
conhecimento). E um objeto que se modifica parcialmente, quando se tenta conhecer,
assim como, a medida que é conhecido, induz a alteracfes naquele que o conhece”
(Pimenta, 2011, p. 34).

Nessa perspectiva, buscamos identificar os elementos de identidade étnica e
praticas culturais indigenas observadas nas obras estudadas e relacionar com a
percepcao dos alunos sobre os saberes indigenas trabalhados em sala e como os
estudos das obras analisadas por eles contribuiu para o letramento para a diversidade
étnica. Dessa forma, para melhor visualizacdo e andlise dos dados, organizamos os
Quadros 1 e 2, com o objetivo de fazer a triangulacdo dos dados das obras com os

elementos indicados nos memoriais dos alunos.
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Importante mencionar que o memorial de aprendizagem adotado nas duas
disciplinas foi norteado pelas seguintes perguntas: Como eu avalio a construcéo
coletiva realizada na disciplina? De que forma essa constru¢cdo contribuiu para a
minha formac¢éo como docente? O que eu aprendi na disciplina nos aspectos estético-
ideoldgicos de producdes literarias de autoria indigena? E como os estudos realizados
na disciplina contribuiu para o meu letramento sobre as relacdes étnico raciais?
Ressaltamos que em nosso levantamento, nos quatro anos do Mestrado, constatamos
gue foram adotadas 65 obras literarias de autoria indigena, somando-se as obras
diferentes trabalhadas nas duas disciplinas, no entanto, pela limitacdo deste artigo,
analisar

optamos por aguelas mais citadas nos memoriais dos alunos,

compreendendo um corpus de duas obras e dez memoriais, cujos dados foram

sistematizados e dispostos nos quadros a seguir.

Quadro 1 — Identidades e préaticas culturais indigenas na disciplina de Oralidades,

escrita e identidades culturais indigenas

Obra trabalhada

Elementos de identidade étnica e
préaticas culturais indigenas
observadas nas obras estudadas

Contribuicbes para o letramento
étnico apresentados nos memoriais
de aprendizagens

autoria de
Pachamama

“Taynéh: o menino que | A
tinha cem anos”, de
Aline

ancestralidade e a
transmissdo de conhecimentos
pelos mais velhos:

“O menino também falava com os
ancidos [...] Sabia das historias
antigas [...] Ouvia a ancid
explicando como fez o mundo”
(Pachamama, 2019, p. 9).

Préticas culturais:

“Sua brincadeira preferida era o
Xondaro, por conta do circulo que
faziam e dos cantos que entoavam
e da danc¢a” (Pachamama, 2019,

p. 6)

Relagcdo com os elementos da
natureza:

“Nadando no rio, era peixe.
Correndo na mata, era onc¢a’
(Pachamama, 2019, p. 4).

“Uma das coisas importantes de
trabalhar com essas literaturas
indigenas foi a questéo da autoridade
das pessoas mais velhas, acredito
gue esse € um aspecto que 0S povos
indigenas tém muito o que ensinar”
(Memorial 1).

“Se por letramento n6s entendemos a
forma como fazer uso social de um
saber, penso que saber sobre povos
indigenas nos faz repensar nossa
forma de vé-los, eu mesma pensava
que todos eram iguais e ao conhecer
essas obras, vi que ha diversidade em
todas as dimensbes, por exemplo,
para o povo Puri existe uma
brincadeira que se chama Xondaro,
gque €& especifica desse povo”
(Memorial 2).

“Uma das coisas que os indigenas
tem muito para nos ensinar é a
questdo da relacdo com a natureza,
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isso foi um diferencial no meu
entendimento, que passei a olhar de
outra forma para a relagdo com todas
as formas de vida e como realmente
tudo esta conectado, como uma
grande familia” (Memorial 3).

Dialogo e presenca de humanos
e ndo-humanos:

“A  floresta era sua guia”|“Uma das coisas que mudou minha
(Pachamama, 2019, p. 2). forma de pensar foi nessa relacéo
entre humanos e ndo-humanos e
principalmente compreendi e agora
até consigo concordar de que cada
povo tem sua forma de explicar as
coisas, por isso mito na concepcao de
que é invencdo da imaginacdo é
inadequado e o0 mais coerente € dizer
narrativa de origem” (Memorial 4).

Compromisso dos indigenas
com a protecéo davida:

“Somos um tempo de espera e um | “Ao ler Taynoh e analisar as questdes
agir profundo. Somos a seiva da | da relacgdo com a natureza,
vida, que alimenta o mundo”. | realmente, podemos dizer que o
(Pachamama, 2019, p. 23). futuro é ancestral como disse o
Krenak, porque o que vemos é que é
uma outra relacio com o0 meio
ambiente e as outras vidas, ndo é que
eles queiram tomar conta de tudo,
mas eles querem proteger tudo, todas
as formas de vidas” (Memorial 5).

Fonte: Os Autores, 2025.

Diante dos dados apresentados no Quadro 1 pode se dizer que os alunos
consideram que a leitura e estudo de “Tayndh: o menino que tinha cem anos”
contribuiu de sobremaneira para a mudanca de percepcdo sobre muitos aspectos
relacionados aos povos indigenas, sendo citados em todos 0s memoriais que 0
contato com esses textos ampliou o conhecimento sobre as etnias, porque muitos dos
alunos desconheciam tanto obras literarias, quanto a diversidade dos povos nativos

brasileiros, como apontado no Memorial 6.

Antes de entrar no mestrado, eu ja era professora de Lingua Portuguesa e
trabalhava literatura, mas nunca havia trabalhado com obras indigenas,
primeiro porque nem conhecia, ndo tive essa experiéncia na minha
graduacdo, entdo para mim foi uma aprendizagem muito significativa, me
instrumentalizou para 0 que eu precisava. Agora me sinto mais preparada
para trabalhar essa temética em sala. Trabalhar com literatura indigena foi
importante para que eu conhecesse mais sobre o0s povos indigenas,
principalmente do meu estado. (Memorial 6).
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Da mesma forma que contribuiu para a desconstrucéo de preconceitos e visoes
equivocadas quanto a esses povos, “[...] até porque muitos dos preconceitos que
temos sdo alimentados por essa ignorancia sobre a ancestralidade indigena do povo
brasileiro” (Memorial 7). Corroborando, nesse sentido, o que Ferreira (2013, p. 10-11)
ressalta que “[...] Quem Ié/escuta um texto também lé/escuta a si mesmo, porgue tem
a oportunidade de descobrir-se e reconhecer-se nessa experiéncia que fusiona afeto,
emocao, imaginacdo, memoria, criatividade, logica, razdo e critica”.

Em se tratando de memoria e identidade, esses foram os elementos mais
mencionados e percebidos pelos alunos, com base nos registros dos memoriais.
Nesse aspecto € possivel dizer que as discussoes tedricas podem ter reforcado e/ou
direcionado esse olhar, além disso, esses elementos estdo presentes nas diversas
linguagens desses textos, como mencionado no trecho:

Quando busco as memorias dessa disciplina, penso sobre a valorizacao da
memoaria e saberes indigenas nos muitos suportes, desde a oralidade até a
escrita e também as ilustragfes carregadas de elementos identitarios, a
multimoldalidade dos textos indigenas nos arrebata e nos ensina. Hoje me

sinto mais preparada para levar textos indigenas para a sala de aula
(Memorial 9).

Dessa forma, pode se dizer que os alunos tiveram referenciais tedricos para
reconhecer e valorizar as Literaturas Indigenas em sua especificidade literéria,
fazendo com que “[...] as textualidades indigenas sejam interpretadas em sua
contextualizacao cultural e estética” (Thiél, 2016, p. 93). Vale mencionar ainda a
énfase que foi dada ao fato de que Taynéh € uma obra polilingue, apresentando a
narrativa em portugués e em mais trés linguas: Espanhol, Guarani Mbya e A'uwé, que
€ uma lingua Xavante. De acordo com Pachamama (2019, orelha do livro): “[...] Ao se
expressar nos dois idiomas indigenas, sugere que nosso olhar e sensibilidade se
voltem as diversas etnias que vivem no Brasil e na América Latina”. Dessa forma, os
alunos entram em contato com saberes e com linguas indigenas e com a
expressividade que busca as metaforas usadas no texto na relacdo com a natureza,

como se observa no trecho seguinte:

AVA'l SA ANO VAE, SA KUE MEME ARA RE, NI MBA'EVEREI HE'YVY,
IJAYU OVY'AA.

O menino de cem anos, cem vezes por dia, sem a menor inibicdo, dizia que
era ali sua felicidade.
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PETEI VY'AA TUVIXA NHANDU KYA TEKO.
Uma felicidade reciproca com a grande teia da vida.

HO'YTA OIKOVY YAKA PY VYMA PIRA. ONHA OIKOVY KA'AGUY RUPI
VYMA XIVI

Nadando no rio, era peixe. Correndo na mata, era onga.
OMOGUERA YVY VYMA MBOI. OVEVE YVYRAGUI VYMA GUYRA'1.
Curando a terra, era cobra. Saltando das arvores, era passaro.

O/POKA APA RA'U VYMA NHANDU. OJAPO OINY MEMBY RA'AGAA
YAPOGUIGUA VYMA CY.

Tecendo filtros de sonhos, era a Aranha. Fazendo bonecos de barro, era a
Cy.

NHANDE RAMIGUA HAVIAEVA'ERI KOVA'E RUPI. YVYRA HE VA'ERI
OIPOTA. KAAGUY RUPI OIMBAE VA'ERI.

Sendo gente, era sentido. Sendo arvore, era amor. Sendo a floresta, era
completo.

AVA'l MA JOIKAUAA PA.
O menino era Desperto! (Pachamama, 2019, p. 4).
Portanto, essa literatura também possibilita multiletramentos, uma vez que sao

“[...] muitas Literaturas, culturas e vozes, criadas ndo s6 em lingua portuguesa, mas
também em idiomas nativos” (Thiél, 2016, p. 90), promovendo a percep¢do dos temas
e das formas como sdo abordados, estética e ideologicamente. Assim, 0 que se
constatou ao analisar a obra citada é que além das linguas nativas, essa narrativa
apresenta compreensdes filoséficas de mundo e de relacionamento com as demais
formas de vidas, centradas em uma cosmologia e epistemologias nativas. O que é
perceptivel na narrativa, pois como assinala Aline Pachamama (2019, orelha do livro):
“Este livro tem as raizes na terra. Sao palavras que foram semeadas e floresceram
antes de serem escritas. E foram escritas com a cor e a seiva da floresta, com o canto
e a chamada da Vida[...]". Outro ponto que ressaltamos séo as ilustracdes elaboradas
pela propria autora, que assim como a narrativa traz as cores e a esséncia do povo
Puri (Ver Figura 3).

Figura 3 — Capa do obra Taynéh: o menino que tinha cem anos.
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amama. (Churidh Puri)

THYNUH

CAHL VA [UATI"Er EMIAMA [WAHLU

Fonte: Pachama (2019).

“Tayn6h: o menino que tinha cem anos” apresenta a narrativa de um menino

indigena que deixa a floresta, buscando se inserir em praticas da vida urbana néo-

indigena e ao nao se sentir integrado retorna para sua vida na aldeia e se reencontra

com a natureza da qual faz parte. E “O povo Kambeba e a gota d’agua” traz a narrativa

de origem desse povo e a forma como “[...] se tornaram guardides de saberes e dos

seres que vivem na terra [...]” (Kambeba, 2022, p. 25). Portanto, em ambas as obras,

as narrativas e ilustracbes sdo alinhavadas por elementos que reforcam suas

identidades e servem a manutencdo da memoria de saberes e fazeres dos povos

indigenas, como apontado no Quadro 2.

Quadro 2 — Identidades e préticas culturais indigenas e letramento étnico na
disciplina de Memoria e Regionalidade
Elementos de identidade étnica e Contribuicbes para o letramento
Obra trabalhada praticas culturais indigenas étnico apresentados nos memoriais

observadas nas obras estudadas

de aprendizagens

A ancestralidade e a transmisséo
de conhecimentos pelos mais
velhos:

“Contam os mais velhos que ha
muito tempo, quando nao existia ser
humano na terra, Tana Kanata
Ayetl - que é nossa luz radiante, o
grande espirito — viu que faltavam
0 homem e a mulher para cuidar de

“Das muitas memorias dessa
disciplina, que j& é de memoria,
penso que o mais forte que fica séo
as formas com que os idosos sdo
valiosos e contribuem para a
manutencao dos saberes e culturas.
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“O povo Kambeba”, de
autoria de  Marcia
Kambeba

toda beleza que existia naquele
lugar.” (Kambeba, 2022, p. 7).

Préticas culturais:

“Os Omagua/Kambeba andavam
de canoa, subiam nas arvores e
pulavam como se repetissem o
movimento da gota caindo no rio. A
remada era cuidadosa e exigia
habilidades e saberes que s6 os
mais velhos podiam passar.”
(Kambeba, 2022, p. 15).

Relacdo com os elementos da
natureza:

“Por ter uma relacdo forte com a
agua, 0s Omagua/Kambeba
buscavam construir suas aldeias
perto do rio. Usavam a 4gua para
todos os seus afazeres. As criancas
aprendiam a nadar ainda pequenas,
tendo como professor o boto, que
as ensinava a dar pulos e rodopios
no ar, mergulhando nos bragos do
rio que se agitava de um lado para
0 outro, parecendo entender a
brincadeira, envolvendo-as em
suas ondas.” (Kambeba, 2022, p.
12).

Dialogo e presencade humanos e
néo-humanos:

“O Rio entdo continuou, disse que
sua vida nas aguas é ser
encantado, por isso o boto Ihe faria
companhia e onde estivesse um
Omagua/Kambeba, sempre teria
banzeiro e calmaria.

A menina estendeu a méo e o velho
Ihe deu um colar. Com uma voz de
lider, falou que aquele seria o
simbolo entre o mundo fisico e o
mundo das aguas”.

(Kambeba, 2022, p. 19).

Compromisso dos indigenas com
a protecéo da vida:

“Mas com tanta gente aparecendo,
a natureza foi ficando amedrontada,
0s animais ameacados e 0 homem
achando que era Tana Kanata
Ayetl. Foi ai que o grande espirito
apareceu, um estrondo na terra
aconteceu e, de dentro de uma
grande clareira, os protetores da
natureza falaram:

E isso é uma coisa que tem muito a

ensinar para o0s nao-indigenas”
(Memorial 6).
“Ao lermos uma obra de autoria

indigena como a dos Kambeba s&o
muitas as  praticas  culturais
representadas, desde a forma como
usam a canoa, como as pinturas
corporais, formas de alimentagc&o”
(Memorial 8).

“Uma das coisas que mais
aprendemos com esses textos de
literatura indigena é essa relacdo de
parentesco  entre  todos o0s
elementos da natureza e como ela
esta imbricada em tudo que vive e
faz” (Memorial 2).

“Um dos fatores que se sobressaem
guando buscamos retomar as
memdrias da disciplina sdo as
muitas desconstrucdes, entre elas a
forma como ha um dialogo muito
forte, em todas as obras que
analisamos e na de Kambeba
também, que é entre humanos e
nao-humanos e isso é natural para
eles, por isso precisamos também
olhar com naturalidade” (Memorial
10)

“O que aprendi e percebo como
muito importante é o fato de que
todas as formas de vida estdo
interligadas e sao interdependentes,
e essa ideia é muito natural para os
indigenas. Por isso, com certeza, ao
realizar as atividades como docente
€ importante conhecer essas
culturas e também buscar refletir
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— O homem se esqueceu do | sobre essa maxima de que o futuro
compromisso de sua existén-cia, | é ancestral” (Memorial 3).

recebeu o dominio da ciéncia, mas
a usou de qualquer jeito.

Para solucionar o problema, deveis
fazer vossa parte no convivio com a
Mae terra, guardibes de um tesouro,
de um bem precioso que tem vida,
alma, dores, amor e respiragéo. E
preciso ser racional para sobreviver
na qualidade de humano e mortal.
Protetores da natureza vos declaro
com louvor. Cuidareis de cada ser
como soldados do ambiente que
circunda o planeta.”. (Kambeba,
2022, p. 23).

Fonte: Os Autores, 2025.

Pelo que foi indicado tanto no Quadro 1, como no Quadro 2, outro elemento
destacado nos textos indigenas analisados foi a relagdo com a natureza, o que ficou
evidenciado pela presenca de seres da floresta e do mundo espiritual. E isso acontece,
porque no entendimento de Jekupé (1998, p. 58):

Para o povo indigena, os ancestrais que regem a natureza acompanham toda
a evolucdo humana, como semeadores que espalham sementes pela terra e
observam, nutrem e cuidam até elas frutificarem. O indio surgiu desses

ancestrais sagrados: sol, lua, arco-iris, terra, fogo e ar. Dos reinos vegetal,
animal, mineral. O ser indio foi se amalgamando com esses seres sagrados.

E em ambas as obras analisadas também se observa uma escrita que pode ser
considerada autobiografica, com muitos elementos de identidade e praticas culturais
préprios de cada etnia. Por esse motivo, Grauna (2013, p. 23), afirma que a “[...]
Literatura Indigena no Brasil implica um conjunto de vozes entre as quais o(a) autor(a)
procura testemunhar a sua vivéncia e transmitir “de memdéria” as histérias contadas
pelos mais velhos, embora muitas vezes se veja diferente aos olhos do outro”. Assim,
memodéria e identidade estdo em constante manutencdo, pois como analisa Daniel
Munduruku os saberes ancestrais que sao repassados pelos avos, pela oralidade, “[...]
como instrumento de transmissdo da tradicdo, obrigando as novas geracfes a
exercitarem a memoria, guardid das histérias vividas e criadas (Munduruku, 2018, p.
81).

5 Consideracgdes finais
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“H& milhares de anos, a vocacao enunciativa dos povos indigenas ecoa como
sinal de sobrevivéncia e continuara ecoando contra os conflitos gerados pela cultura
dominante” (Grauna, 2013, p. 72), portanto, € a partir da memaria e das identidades
étnicas indigenas que se construira uma nova histéria sobre o processo de
compreensao e valorizacdo da ancestralidade da nacdo brasileira, que tem o0s
indigenas como povos originarios. Dessa forma, consideramos que a literatura
indigena, com suas obras tanto no suporte escrito, como oral, ao ser trabalhada como
ferramenta pedagdgica mostrou-se eficaz para o desenvolvimento de leitores criticos,
além de contribuir para a desconstrucéo de preconceitos e paradigmas que alimentam
e reforcam preconceitos e violéncias, ampliando a visdo de mundo, fortalecendo a
interculturalidade e promovendo a empatia, ao se conhecer e valorizar a cultura
indigena, aprimorando também a criatividade e contribuindo para a construcdo de uma
sociedade mais justa e inclusiva.

Logo, ao buscarmos a forma como o Mestrado em Letras trabalha as questdes
e tematicas indigenas, podemos afirmar que o PPGLe da Uemasul nesse quadriénio
contemplou o que determina as leis 10.639/2003 e 11.645/2008, pois o0 que
encontramos foi um cenério de muita aceitacdo, no qual se ecoa os saberes e as
culturas indigenas, abordadas nas disciplinas, nas pesquisas e em agao de extensao,
promovendo o didlogo com a sociedade e de forma especial com a educagéo bésica.
Desse modo, o trabalho com essa literatura provocou um repensar por parte dos
alunos sobre o contexto histérico passado e também do presente, em uma reflexédo
sobre a urgéncia do conhecimento, para que se possa valorizar e respeitar a
diversidade étnico-racial desse pais plural e contribuiu para a instrumentalizacéo de
professores para inserirem em suas aulas os saberes, historias, culturas e artes

indigenas, em um processo de autonomia e de formacéao cidada.
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