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Resumo: O artigo analisa os fundamentos politicos e conceituais da Educacdo do Campo no Brasil,
enfatizando as contradi¢cdes entre os projetos de campo em disputa e seus impactos sobre a existéncia
e a permanéncia das escolas em territérios rurais. A pesquisa adota uma abordagem qualitativa,
fundamentada em reviséo tedrica e andlise documental, articulando dimensdes histéricas, politicas e
educacionais. A partir do estudo da realidade capixaba, evidencia-se como a expanséao do agronegécio
tem provocado o fechamento sistemético de escolas, fragilizado vinculos comunitérios e aprofundado
as desigualdades educacionais. A escola do campo é defendida como pratica de resisténcia, voltada a
valorizagdo das culturas camponesas, a formacado territorializada e a afirmagdo de outras
racionalidades educativas. O artigo também discute o papel estratégico da escola no fortalecimento
dos territdrios rurais e nas disputas simbdlicas e materiais que envolvem a educacao publica no campo.
Com base em dados oficiais do Espirito Santo, denuncia-se o avango de uma logica tecnocratica e
desterritorializante, contraposta por experiéncias que reafirmam a Educacdo do Campo como horizonte
de transformacé&o social e meio de construcéo de identidades, pertencimento e justica.

Palavras-chave: educacdo contextualizada; escola do campo; fechamento de escolas; resisténcia;

territorializacéo.

Abstract: This article analyzes the political and conceptual foundations of Rural Education in Brazil,
emphasizing the contradictions between competing projects for the countryside and their impacts on the
existence and permanence of schools in rural territories. The research adopts a qualitative approach,
based on theoretical review and document analysis, articulating historical, political, and educational
dimensions. Drawing from the case of Espirito Santo, it highlights how the expansion of agribusiness
has led to the systematic closure of schools, weakened community ties, and deepened educational
inequalities. Rural schools are defended as practices of resistance, oriented toward the appreciation of
countryside cultures, territory-based education, and the affirmation of alternative educational
rationalities. The article also discusses the strategic role of the school in strengthening rural territories
and in the symbolic and material disputes that surround public education in the countryside. Based on
official data from Espirito Santo, it denounces the advance of a technocratic and deterritorializing logic,
which is countered by initiatives that reaffirm Rural Education as a horizon of social transformation and
a means of constructing identity, belonging, and justice.
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Resumen: El articulo analiza los fundamentos politicos y conceptuales de la Educacién del Campo en
Brasil, con énfasis en las contradicciones entre los proyectos de campo en disputa y sus impactos sobre
la existencia y permanencia de las escuelas en los territorios rurales. La investigacién adopta un
enfoque cualitativo, basado en revision tedrica y andlisis documental, articulando dimensiones
histéricas, politicas y educativas. A partir del estudio del caso capixaba, se evidencia cémo la expansion
del agronegocio ha provocado el cierre sistematico de escuelas, debilitado los lazos comunitarios y
profundizado las desigualdades educativas. Se defiende la escuela del campo como una préctica de
resistencia, orientada a la valorizacion de las culturas campesinas, a una formacién territorializada y a
la afirmacion de otras racionalidades educativas. El articulo también discute el papel estratégico de la
escuela en el fortalecimiento de los territorios rurales y en las disputas simbdlicas y materiales que
atraviesan la educacion publica en el campo. Con base en datos oficiales del estado de Espirito Santo,
se denuncia el avance de una l6gica tecnocrética y desterritorializante, contrapuesta por experiencias
qgue reafirman la Educaciéon del Campo como horizonte de transformacion social y medio para la
construccion de identidades, pertenencia y justicia.

Palabras clave: educacion contextualizada; escuela del campo; cierre de escuelas; resistencia;

territorializacion.

1 Introducéao

A Educacédo do Campo, concebida a partir de lutas historicas dos povos do
campo, contrapfe-se ao modelo tradicional de educagé&o rural subordinado a logica
do capital agrario. Ela afirma o campo como territério de vida, culturas, trabalho e
saberes, sustentando outra concepcao de educacdo e de desenvolvimento rural.
Diante da disputa entre projetos antagdnicos de campo, apresenta-se como resposta
ainvisibilizagdo dos camponeses nas politicas publicas e como meio de fortalecimento
de suas identidades e territorialidades.

O objetivo desta pesquisa € discutir os fundamentos politicos e conceituais da
Educacdo do Campo no Brasil, evidenciando as contradicbes entre os projetos em
disputa — do camponés e do agronegdcio — e analisando os impactos dessas
tensbes no cendrio capixaba, sobretudo no que se refere ao fechamento de escolas
situadas em territérios rurais. Interessa-nos compreender como a expansao do
agronegocio, na condicdo de projeto hegemonico, influencia decisbes politico-
educacionais que comprometem a permanéncia das escolas do campo e, na pratica,
também o direito a educacao publica com qualidade e pertinéncia social. A partir disso,
propomos a seguinte pergunta: em que medida o avanco do agronegdcio tem
influenciado decisdes politicas que contribuem para o fechamento de escolas do
campo e a desterritorializacao dos sujeitos camponeses?

Partimos da hip6tese de que o fechamento de escolas em territérios rurais
ndo decorre somente de decisdes técnicas ou administrativas. Ele expressa um

projeto politico que ignora as especificidades do campo e ameaca o0s vinculos
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territoriais e culturais dos povos camponeses. O texto resulta de um capitulo da tese
de doutorado “Juventudes rurais e territorialidades” (Jadejiski, 2024), revisitado e
ampliado para aprofundar as analises.

A investigacdo adota uma abordagem qualitativa de pesquisa (Ludke; André,
1986), orientada por revisdo tedrica e analise documental. O estudo mobiliza
producdes académicas, dados do Censo Escolar sobre o fechamento de escolas em
territérios rurais (Espirito Santo, 2024) e normativas educacionais (Brasil, 2010;
Espirito Santo, 2022), buscando articular dimensdes historicas, politicas e
educacionais na compreenséao das disputas em torno da Educacao do Campo.

Além disso, a investigacao se sustenta em nossas vivéncias nesse campo de
praticas e saberes: o primeiro autor, licenciado em Educacdo do Campo, com trajetoria
docente e de coordenacdo pedagdgica em escolas do campo da educacédo basica,
além de pesquisas desenvolvidas no mestrado e no doutorado; e o segundo autor,
docente e pesquisador da Universidade Federal do Espirito Santo (Ufes), com
lideranca no Programa Escola da Terra Capixaba, no grupo de pesquisa “Culturas,
Parcerias e Educacdo do Campo” e no “Nucleo de Estudos e Pesquisa em Educacéo
do Campo, da Cidade e Educacdo Social’. Essas insercoes, distintas e
complementares, fundamentam uma leitura atenta aos processos de resisténcia e
territorializacdo da Educacédo do Campo no cenario capixaba.

A estrutura do texto se organiza em trés partes: na primeira, discutimos os
fundamentos politicos e conceituais da Educacdo do Campo; na segunda, analisamos
os rebatimentos dessas disputas no contexto capixaba, com base em dados e
producdes recentes; na terceira, propomos uma reflexdo sobre a escola do campo
como espaco de resisténcia e producédo de territorialidades. Consideramos o periodo
de 2010 a 2023, com énfase nos dados do censo escolar relativos as escolas rurais

no Espirito Santo.
2 Fundamentos politicos e conceituais da Educacédo do Campo

A Educacdo do Campo nas escolas e universidades requer um trabalho
pedagogico que parte da realidade concreta, dos anseios e das necessidades
formativas dos povos do campo. Os conteudos historicamente produzidos e
acumulados pela sociedade ganham mais sentido e significado quando dialogam com

0s saberes, as praticas, as vivéncias e as multiplas territorialidades produzidas nos
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territorios rurais. Ao reconhecer a realidade dos camponeses, a Educacao do Campo
legitima os seus sujeitos (Jadejiski; Foerste, 2023).

De acordo com o Decreto n° 7.352, de 4 de novembro de 2010, todas as
pessoas que produzem suas condicdes materiais de existéncia a partir do trabalho no
meio rural estdo incluidas entre as populacées do campo (Brasil, 2010), ou seja, sdo
sujeitos que precisam ser contemplados com uma educacédo apropriada as suas
realidades. Embora a Educacédo do Campo envolva uma multiplicidade de sujeitos, o
camponés é assumido como sujeito coletivo dessa pratica social, observa Caldart
(2012).

A Educacdo do Campo tem suas origens ligadas as lutas dos movimentos
sociais pela construcdo de uma politica publica de educa¢do voltada para o
desenvolvimento dos assentamentos de reforma agraria, o que impulsionou o
nascimento do Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria (Pronera)
(Fernandes, 2006). A Educacédo do Campo foi e continua sendo construida por meio
de lutas por um modelo de desenvolvimento rural que prioriza 0 campesinato. Surgiu,
assim, em contraposi¢éo a educacao rural.

Molina e Freitas (2011), ao retomarem 0 processo de luta camponesa que
impulsionou a origem da Educacdo do Campo, refletem que ela esta ligada a
construcdo de um modelo de desenvolvimento rural em que os camponeses estdo em
primeiro plano. Essa perspectiva se opde ao modelo de desenvolvimento dominante
gue sempre favoreceu os latifundiarios no pais, e se insere em um projeto mais amplo
de educacdo da classe trabalhadora, em busca de um novo projeto de sociedade,
argumentam as pesquisadoras.

O Movimento de Educagdo do Campo vem se consolidando a partir de
discussodes referendadas nacionalmente sobre os direitos dos povos do campo,
realcando o protagonismo de seus sujeitos para a cena da educa¢ao no pais, como
destacam Molina e Freitas (2011). Por isso, as pesquisadoras vinculam o conceito de
Educacdo do Campo aos processos educativos e aos conflitos do meio rural que
decorrem, principalmente, de interesses econémicos e sociais divergentes na disputa
pelo uso do territério. Isso nos conduz a uma gquestdo importante: a Educacédo do
Campo €, também, uma resposta as tensdes e aos desafios especificos do campo.

A educacdo, para Fernandes (2006), tem sentidos opostos entre o
campesinato e o agronegocio. O pesquisador afirma que a Educacdo do Campo parte
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de uma politica educacional que busca atender a diversidade de povos do campo,
enxergando 0s camponeses como protagonistas na proposi¢cao de politicas publicas
e ndo apenas como beneficiarios. Com base nessa perspectiva, o autor aponta
algumas diferencas substanciais entre a constituicdo/constru¢do da Educacao do
Campo e da educacéo rural:
A Educacéo do Campo esta contida nos principios do paradigma da questéo
agréria, enquanto a Educacéo Rural esta contida nos principios do paradigma
do capitalismo agrério. A Educa¢do do Campo vem sendo construida pelos
movimentos camponeses a partir do principio da autonomia dos territrios
materiais e imateriais. A Educacao Rural vem sendo construida por diferentes
instituicdes a partir dos principios do paradigma do capitalismo agrario, em

gue 0s camponeses nN&o sao protagonistas do processo, mas subalternos aos
interesses do capital (Fernandes, 2006, p. 37).

E fato que a Educacdo do Campo caminha junto com a agricultura
camponesa, enquanto a educacdo rural estd a servico do agronegécio. Conforme
observa Caldart (2020)!, o agronegécio ndo esta interessado em escolas no/do
campo; ao contrario, o que essa logica produtiva exige em termos de instrucdo para
formar mdo de obra pode ser encontrado em qualquer escola, ja que o0s
conhecimentos para trabalhar com a modernizacdo da agricultura estédo
progressivamente distantes do trabalho agricola dos camponeses com a terra. A
autora adverte que essa ideologia esta cada vez mais presente nas escolas publicas,
cumprindo seu papel de distanciar os estudantes de seus territérios de origem,
tornando-os vulneraveis a comprar, ou mesmo, a incorporar a ideia de que o
agronegocio é bom.

Molina (2015) chama atencdo para a falta de clareza entre as logicas do
agronegocio e da agricultura familiar camponesa que afeta a sociedade. A autora
alerta que ha uma disputa ideoldgica entre esses dois modelos de campo que rodeia
tanto o conjunto da sociedade quanto os assentamentos e escolas do campo, que
também sdo influenciados por narrativas que apresentam o agronegdOcio como 0
caminho mais viavel para o desenvolvimento rural. Por conseguinte, a Educacéo do
Campo assume o desafio de defender o fortalecimento da agricultura familiar

camponesa, sobretudo de matriz agroecolédgica, entendida como um modo de

1 Texto de Roseli Salete Caldart intitulado “Funcéo social das escolas do campo e desafios educacionais
do nosso tempo” preparado para aula inaugural do semestre do curso de Licenciatura em Educagéo
do Campo, da Universidade Federal do Rio Grande do Sul, Campus Litoral, realizada em 9 de margo
2020.
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producao que articula saberes cientificos e tradicionais, respeita os ciclos da natureza
e busca a sustentabilidade social, econdémica e ambiental dos territorios rurais. Nessa
perspectiva, a agroecologia se configura como uma alternativa vital frente ao modelo
hegemonico do agronegécio.

Nas palavras de Molina (2015, p. 382), “[...] sem enfrentar o agronegocio néo
pode haver Educacdo do Campo: a vitoria do agronegécio € a derrota da Educacao
do Campo, e nao ha coexisténcia possivel’. A autora ressalva que essa contradicdo
deve ser trazida a tona, pois muitos tentam disfarcar esse conflito, argumentando que
esses dois modelos de campo podem coexistir e negando que o avanc¢o de um implica
no enfraquecimento do outro.

Molina (2015, p. 386) reforca que o agronegdcio ndo esta interessado na
Educacao do Campo:

O modelo agricola do agronegé6cio ndo demanda uma forte elevacdo da
escolaridade do povo camponés. Os pacotes agricolas nos quais ele se
sustenta ndo requerem, na execuc¢do dos processos produtivos no campo, de

grandes mediac6es do conhecimento. Apenas alguns poucos processos
exigem uma forca de trabalho muito mais qualificada.

Dessa forma, a l6gica do agronegdcio faz crescer a dependéncia tecnoldgica,
ao nao valorizar uma formacéao critica e emancipatéria para os camponeses. Esse
cenario mantém a forca de trabalho em posicao vulneravel e facilmente exploravel. O
agronegocio expulsa os camponeses de seus territérios, ampliando a demanda por
terras destinadas a monocultura e a producdo de commodities, como discute Molina
(2015). Essa racionalidade néo incide apenas sobre a terra: atinge também os
vinculos simbdlicos que sustentam a vida no campo. Como alerta Haesbaert (2004),
a desterritorializacdo nao ocorre apenas pelo deslocamento fisico, mas também pela
ruptura de lacos politicos e afetivos com os espacos vividos.

Nesse contexto, Molina (2015) argumenta que o modelo agricola do
agronegocio esta baseado na l6gica de acumulacéo do capital e, consequentemente,
na expansao de areas de monocultura destinadas a exportacdo, o que intensifica a
exploracdo dos camponeses. A autora (2015, p. 388) ressalta ainda que “[...] o
fechamento das escolas integra o intenso processo de desterritorializacdo dos
camponeses, acelerando a liberacéo de mais terras para a nova légica de acumulacéo

do capital no campo, representado pelo agronegécio”.
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Em contraposicdo, a agricultura camponesa sustenta outra racionalidade.
Como ressalta Caldart (2020), essa pratica defende a agroecologia ndo somente
como forma sustentavel de producdo, mas como principio educativo que orienta o
modo de viver, trabalhar e aprender no campo. A autora compreende a agroecologia
como fundamento politico-pedagdgico da Educacdo do Campo, pois estabelece uma
relacdo ética e solidaria com a terra e inspira praticas escolares enraizadas nos
territérios.

Nessa perspectiva, a escola do campo deve dialogar com 0s processos Vvivos
e reais do trabalho agricola, reconhecendo a centralidade da natureza, da cultura e
do trabalho na formacg&o humana. Trata-se de compreender a educacao como pratica
social vinculada a vida cotidiana das comunidades, em que o aprender e o produzir
caminham juntos. A escola, ao incorporar os principios da agroecologia, torna-se
espaco de experimentacdo, de pesquisa e de construgcdo coletiva de saberes
comprometidos com a sustentabilidade da vida e com a justica social. Para Caldart
(2020), o campesinato nao recusa a modernizagao, mas reivindica que ela se realize
em harmonia com as dimensdes ecoldgicas, sociais e culturais da vida.

Os territérios do campesinato, para Fernandes (2006), sdo organizados para
produzir a existéncia dos povos do campo, por isso desenvolvem todas as dimensdes
territoriais, sendo compostos por paisagens heterogéneas onde héa diversificacdo na
producéo agricola, considerando as necessidades de subsisténcia. J& os territérios do
agronegocio, sdo organizados a partir da dimensdo econdmica, ou seja, estdo a
servico apenas da producdo de mercadorias e sdo compostos por paisagens
homogéneas onde predomina a monocultura.

Essa diferenciacao territorial repercute diretamente nas concepgbes de
educacao, como aponta Caldart (2009), ao afirmar que a Educacdo do Campo se
configura como um fendmeno da realidade brasileira. Essa demarcacéao teorica que a
difere da educacéo rural s6 esta presente no nosso pais. A autora ressalta que a
Educacao do Campo luta para garantir que os camponeses, resguardando toda a sua
diversidade, tenham acesso aos conhecimentos produzidos historicamente na
sociedade, mas ao mesmo tempo critica a hierarquizacdo dos saberes que

desconsideram os povos do campo como produtores de conhecimento.
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Essa compreensédo dialoga diretamente com a forma como o trabalho
pedagogico é estruturado nas escolas do campo. Nesse sentido, Molina e Sa (2012,
p. 331) refletem:

Outro aspecto central a ser transformado na escola do campo € o fato de seus
processos de ensino e aprendizagem ndo se desenvolverem apartados da
realidade de seus educandos. O principal fundamento do trabalho
pedagdgico deve ser a materialidade da vida real dos educandos, a partir da
gual se abre a possibilidade de ressignificar o conhecimento cientifico, que ja

é, em si mesmo, produto de um trabalho coletivo, realizado por centenas de
homens e mulheres ao longo dos séculos.

Efetivamente, uma educagéo contextualizada e conectada com a realidade é
fundamental para combater as desigualdades. Quando a escola ignora as
particularidades do campo, ela reforca mecanismos histéricos de silenciamento e
invisibilizagdo dos sujeitos camponeses. O reconhecimento das condi¢des concretas
de vida, trabalho e producéo nesses territorios é, portanto, condi¢cdo para que a escola
cumpra um papel formativo coerente com as realidades que pretende atender.

As desigualdades sociais e educacionais que atingem o campo brasileiro,
como analisa Molina (2015), justificam uma educacgdo especifica para os sujeitos do
campo. A Educacao do Campo, para a autora, ganha mais forgca quando se articula
com as lutas mais gerais da educacao publica, ja que a escola publica, gratuita e de
gualidade no Brasil enfrenta uma constante ameaca de privatizacdo. Nesse interim,
ela adverte que essa articulagdo vai contra a l6gica mercadoldgica, pois busca garantir
gue a educacédo, como um direito universal, ndo se transforme em mercadoria.

Molina (2015) problematiza que a ideia de tratar igualmente os desiguais
resulta no aprofundamento das desigualdades, por iSso essa compreensao tem
ocupado um lugar central nos debates acerca das politicas publicas de Educacao do
Campo. Molina (2015, p. 385) escreve que a especificidade dessa luta emerge das
“[...] histéricas desigualdades sociais de acesso aos direitos dos camponeses, que a
partir de suas lutas coletivas passam a exigir do Estado a execucao de politicas
especificas, visando a supresséo destas historicas desigualdades”. E reconhecido que
a superagcao dessas desigualdades e a consolidacdo de uma educacgéo justa e
inclusiva s6 sao possiveis por meio de politicas publicas especificas que considerem
as diferencas estruturais da sociedade.

Caldart (2021, p. 355) expde: “Educacdo do Campo € o nome que, na
atualidade, identifica e reune diferentes lutas feitas pelo povo que vive e trabalha no
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campo para garantir seu acesso a educacao publica”. A autora problematiza que a
negacao historica desse direito, ou o seu atendimento de forma precaria, muitas vezes
se soma a negacdao de outros direitos humanos, o que faz aumentar a desigualdade
e a exclusao social, bem como o tratamento marginal das comunidades rurais. A
institucionalizacdo da Educacdo do Campo, nesse viés, representa um passo
importante na organizacgao e articulacdo dessas lutas.

Um desdobramento importante dessa articulagdo é o Forum Nacional de
Educacdo do Campo (Fonec), institucionalizado em agosto de 2010, na sede da
Confederacdo Nacional dos Trabalhadores na Agricultura (Contag), em Brasilia.
Dentre os membros efetivos do forum estdo instituicbes publicas de educacéo e
movimentos sociais e sindicais. Molina (2015) assegura que o Fonec € um importante
espaco de articulacdo e mobilizagcéo, legitimando-se como orientador das lutas
empreendidas pelos diferentes sujeitos coletivos comprometidos com a manutengao
e fortalecimento da Educacdo do Campo.

Em Caldart (2009, p. 40-41), vamos encontrar: “Os protagonistas do processo
de criacdo da Educagdo do campo s&o 0s ‘movimentos sociais camponeses em
estado de luta’, com destaque aos movimentos sociais de luta pela reforma agraria e
particularmente ao MST”. A autora também retoma as origens da Educacao do Campo
dizendo que

0 ‘do’ da Educacgédo do campo tem a ver com esse protagonismo: nao € ‘para’
e nem mesmo ‘com’: € dos trabalhadores, educacdo do campo, dos
camponeses, pedagogia do oprimido... Um ‘do’ que ndo € dado, mas que
precisa ser construido pelo processo de formacgdo dos sujeitos coletivos,
sujeitos que lutam para tomar parte da dindmica social, para se constituir

como sujeitos politicos, capazes de influir na agenda politica da sociedade
(Caldart, 2009, p. 41, grifos da autora).

A expressao “do campo”, para Caldart (2009), relaciona-se a uma educacao
gue seja vinculada a “vida real” e a “realidade concreta”. A escola do campo, para a
autora, necessita de um projeto politico pedagodgico que reflita a diversidade de
sujeitos concretos que compdem o campo. Além disso, precisa se constituir em “[...]
uma escola cujos profissionais sejam capazes de coordenar a construgcdo de um
curriculo que contemple diferentes dimensdes formativas e que articule o trabalho
pedagogico na dimensdo do conhecimento com praticas de trabalho, cultura, luta

social” (Caldart, 2009, p. 46). Compreender os fundamentos politicos da Educac¢éo do
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Campo exige reconhecer as implicacfes praticas dessas concep¢des no campo das

politicas publicas educacionais, como analisaremos a seguir.
3 A Educacdo do Campo e a luta por politicas publicas

A consolidagdo da Educagdo do Campo como pauta politica no Brasil esta
diretamente ligada a mobilizacdo dos movimentos sociais e a realiza¢do de eventos
formativos e propositivos. A | Conferéncia Nacional por uma Educacédo Basica do
Campo, realizada em julho de 1998 em Luziania (GO), representou um marco nesse
processo. Caldart (2012) registra que, no contexto de organizacdo desse evento,
figurava a expressdo Educacdo Basica do Campo e que, mais tarde, com as
discussbes do Seminario Nacional por uma Educacdo do Campo, realizado na
Universidade de Brasilia (UnB), em novembro de 2002, passou a figurar a
nomenclatura Educacdo do Campo, consolidada na Il Conferéncia Nacional que
aconteceu em 2004, que teve como lema “Educacdo do Campo: direito nosso, dever
do Estado!”.

Durante o Seminario Nacional na UnB, Caldart (2002) apresentou alguns
tracos que delineavam a identidade em constru¢édo da Educagdo do Campo e que
ainda estdo no nosso radar, mesmo ja tendo passados mais de 20 anos. Nesse
evento, a autora salienta que precisamos lutar pelo direito de todos a educacéo e que
essa luta deve ser travada no campo das politicas publicas a fim de que a Educacédo
do Campo seja incluida no debate geral da educacdo. A pesquisadora também
reafirma que educacdo € direito, portanto, ndo pode ser vista como servico,
mercadoria ou politica de compensacao.

Caldart (2002) destaca que a Educacdo do Campo € identificada pelos seus
sujeitos, ou seja, pelos camponeses que habitam os territorios rurais. Tem a
perspectiva de educa-los para que sejam sujeitos de suas histérias, por isso €&
construida com eles. Para a autora, trata-se de uma proposta que se afirma como
recusa aos “pacotes” pedagdgicos e as tentativas de transformar os camponeses em
instrumentos de implementacéo de modelos que os ignoram ou subjugam. Além disso,
sua andlise inclui a critica a concepcdo de educacao voltada exclusivamente a
preparacdo de méo de obra para atender as demandas do mercado.

A Educacado do Campo esté vinculada as lutas sociais pela transformacéo das

condi¢cdes de vida no campo, o que envolve a reforma agraria, a valorizacdo do
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trabalho e a conquista de direitos historicamente negados as populacdes
camponesas, conforme analisa Caldart (2002). A autora argumenta que n&o € possivel
educar verdadeiramente o povo do campo sem enfrentar as condigdes que produzem
sua desumanizacdo e que o proprio processo de luta por essas transformacdes
constitui um caminho de humanizacdo. Assim, a educacéo passa a se afirmar como
pratica politica e emancipatoria, comprometida com a construcdo de outra forma de
vida no campo.

Para além do que foi apresentado, a Educacdo do Campo, conforme Caldart
(2002), constitui-se no dialogo entre a diversidade de seus sujeitos — ribeirinhos,
assentados, meeiros, boias-frias, dentre outros — que carregam o tragco comum de
serem camponeses com diferentes modos de produzir, de viver, de experimentar a
realidade e de lutar. Assim, para a autora, essa proposta educativa pressupde
humanizacéo por meio de um projeto educativo que emerge de praticas desenvolvidas
com seus sujeitos, 0 que requer reconhecer que o campo é produtor de pedagogias e
de conhecimentos e “[...] que ndo ha como verdadeiramente educar os sujeitos do
campo sem transformar as circunstancias sociais desumanizantes, e sem prepara-los
para ser os sujeitos destas transformacgdes” (Caldart, 2002, p. 22).

Para Caldart (2002), a Educacdo do Campo se constitui como uma
intencionalidade de educar e reeducar os sujeitos do campo na sabedoria de se
reconhecerem como “guardides da terra”, ndo unicamente como proprietarios ou
trabalhadores, mas como participes de um bem comum. A autora defende que é
preciso aprender a cuidar da terra e, a partir desse cuidado, extrair licdes sobre como
também cuidar do ser humano e de sua educacao.

Embora a Educagao do Campo ultrapasse as dimensdes da escola, a luta pela
construcdo, manutencdo e permanéncia das instituicGes escolares constitui um de
seus tracos principais, segundo Caldart (2002). Para a pesquisadora, a escola do
campo deve ser um espaco em que criangas e jovens possam sentir orgulho de sua
origem e de seu modo de vida, conscientes dos desafios existentes no campo e
preparados para enfrenta-los de forma coletiva. Nessa mesma perspectiva, Caldart
(2002) ressalta que os educadores tém papel fundamental nesse processo e, por isso,
necessitam de politicas permanentes de formacao e valorizacao.

A luta por politicas publicas no &mbito da Educagcédo do Campo € indissociavel
da mobilizac&o histérica dos seus sujeitos. Molina (2015) nos ensina que a Educacéao

11

Cadernos de Pesquisa, Sao Luis, v. 33, n. 1, p. 1-24, jan./mar. 2026
Disponivel em: http://www.periodicoseletronicos.ufma.br/index.php/cadernosdepesquisa


http://www.periodicoseletronicos.ufma.br/index.php/cadernosdepesquisa

do Campo requer uma constante vigilancia e defesa dos direitos conquistados

historicamente a duras lutas, pois ndo podemos permitir que haja retrocessos. Além

disso, a autora pontua que também ndo devemos perder de vista os trés elementos

da triade que nos permite compreender o fenbmeno da Educacdo do Campo na
realidade brasileira: campo, educacdao e politica publica.

Nesse sentido, Molina e Sa (2012, p. 330-331) contribuem com esse debate:

Para que a escola do campo contribua no fortalecimento das lutas de

resisténcia dos camponeses, € imprescindivel garantir a articulagéo politico-

pedagdgica entre a escola e a comunidade por meio da democratizagdo do

acesso ao conhecimento cientifico. As estratégias adequadas ao cultivo desta

participacdo devem promover a construcdo de espacos coletivos de decisdo

sobre os trabalhos a serem executados e sobre as prioridades da
comunidade nas quais a escola pode vir a ter contribuicdes.

Desse modo, o didlogo entre o conhecimento cientifico e os saberes
produzidos pelos camponeses expressa uma disputa epistemoldgica que recoloca o
territério no centro do trabalho pedagogico. Essa articulacdo evidencia que a escola
do campo € um territorio de producdo coletiva de sentidos, em que a experiéncia, 0
trabalho e a cultura orientam as préaticas educativas. E justamente essa perspectiva
que permite compreender a escola do campo como expressao de lutas mais amplas.

A Educacao do Campo, segundo Caldart (2009), desde suas origens, defende
uma escola que seja para todos e esteja em todos os lugares, e isso inclui 0 campo,
onde os camponeses tenham acesso a escola e a uma educacao politizada e
contextualizada em seus proprios territérios. Entretanto, Caldart salienta que, embora
tenha nascido da luta por escolas publicas que ofertem uma educacéo de qualidade,
e ainda continue nessa luta, a Educacdo do Campo esta vinculada a diversas lutas
sociais: “[...] luta pela terra, pelo trabalho, pela desalienagéao do trabalho, a favor da
democratiza¢édo do acesso a cultura e a sua producao, pela participagéo politica, pela
defesa do meio ambiente” (Caldart, 2009, p. 43).

Caldart (2009) nos convida a refletir que a luta da Educacdo do Campo néo
deixa de ser pela defesa de uma escola unitaria, mas alerta para o risco de um falso
universalismo que toma uma particularidade como se fosse universal. A autora
destaca que o carater unitario corresponde a articulacdo da diversidade e que o
campo, historicamente, ndo tem sido reconhecido nessa pluralidade. Explica ainda
gue essa proposta educativa ndo nasceu com a intencao de defender particularismos
nem de reforcar a dicotomia entre campo e cidade produzida pelo capitalismo.
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Ressalta, por fim, que a superacdo dessa oposicdo exige o reconhecimento das
particularidades dos processos produtivos e formativos no campo e a compreensao
histérica dessa contradicao.

Na esteira dessas reflexbes, Caldart (2021) amplia a compreensdao da
Educacdo do Campo ao desloca-la de uma leitura meramente institucional,
reinscrevendo-a no campo das contradicdes sociais que forjam as relacbes entre
capital, trabalho e territério. Nesse movimento, a autora sustenta que a Educacédo do
Campo deve ser entendida como pratica social, conceito e concepg¢ao, por emergir
tanto das lutas histéricas dos sujeitos camponeses quanto das disputas politicas que
incidem sobre a producédo da vida nesses territorios.

A Educacdo do Campo como prética social, para Caldart (2021), tem origem
em um movimento concreto, situado historicamente e protagonizado por sujeitos
coletivos que decidiram articular suas lutas em uma mobilizacdo nacional. A autora
ressalta que esse “batismo” politico-educacional marca o inicio de um processo que
busca construir politicas publicas voltadas para as popula¢des do campo, reafirmando
o direito humano ao acesso a diversas formas de educacao e o direito social de
participar da conducao dos processos educativos.

Como conceito, a Educacdo do Campo, segundo Caldart (2021), € uma
construcdo coletiva e processual, ligada a trajetéria dos préoprios sujeitos que a
protagonizam. Para a autora, trata-se de uma autodefinicdo que emerge da analise
critica das contradicdes sociais vividas no e além do campo, reconhecendo que a
negacado do direito a educacao esta articulada a outras formas de exclusdo, como o
acesso a terra, ao trabalho e a cultura. Nesse sentido, 0 conceito expressa o percurso
de um movimento que ndo se limita a escola, mas que reivindica a educagcdo como
parte de um projeto mais amplo de vida digna no campo.

Ainda conforme Caldart (2021), como concepc¢ao, a Educacdo do Campo se
configura como uma forma de pensar, lutar e fazer educacédo ancorada na realidade
dos trabalhadores do campo e em suas experiéncias, culturas e modos de produzir a
vida. Ela ndo € uma férmula pré-estabelecida, mas sim uma construcdo politica,
disputada nas relacGes sociais em que se concretiza. A autora destaca que essa
concepcao se fundamenta em finalidades emancipatodrias e numa compreensao critica
das determinagdes sociais que marcam a vida desses sujeitos. Trata-se de uma viséo
gue amplia a Educacdo do Campo para além do local, conectando-a as lutas sociais
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gue atravessam os territérios e as praticas educativas que produzem resisténcia em
diversos contextos.

Em um balanco da construcéo politica e formativa da Educac¢do do Campo,
Caldart (2018) nos diz que essa modalidade se realiza como um territério, mas
também em um territério, produzido a partir de relacdes sociais construidas pela
pluralidade de sujeitos do campo. A autora (2018, p. 125) explica: “Entendemos o
campo como territorio, articulacdo entre sujeitos, lugares, relacdes sociais, luta,
cultura, trabalho; organizacdo da vida social em um determinado lugar e tempo
historico”.

A Educacédo do Campo, afirma Caldart (2018, p. 125), tem sua identidade
baseada na diversidade de seus sujeitos, que sao “[...] diversos na origem, nos
vinculos de trabalho, na cultura, no género, na etnia, raca...”. A autora nos chama,
como movimento, para construir a escola do campo a partir do enfrentamento ao
capital e ao agronegécio, a fim de que o campo e seus sujeitos sejam reconhecidos
em suas especificidades. A pesquisadora (2018, p. 127), assim como nos, sonha com
um novo tempo que a Educacdo do Campo esta ajudando a construir: “Mas chegara
o tempo em que dizer agricultura sera dizer agroecologia, agri-cultura em interacéo
com a natureza, porque a agricultura industrial capitalista ndo sera mais entendida
pela sociedade como agricultura”.

Caldart (2018, p. 128-129) também faz uma convocacéo as escolas do campo:

As escolas do campo estdo convocadas a tomar parte nos processos de
territorializac@o da agroecologia camponesa ajudando no reencontro das
familias/comunidades trabalhadoras (campo e cidade) com a agri-

cultura...Isso é grandioso! E d& ainda mais sentido as nossas lutas para ter
escolas no campo.

Além disso, Caldart (2018) endossa que a Educacdo do Campo envolve
posicionamentos politicos diante das dindmicas que organizam a vida no campo. A
partir dessa chave analitica, Caldart (2023) revisita os 25 anos do legado politico e
pedagdgico da Educacdo do Campo e aponta que ainda enfrentamos desafios como
o fechamento de escolas e a necessidade de melhores condi¢des de trabalho nelas.
A autora (2023, n. p.) assevera:

Nossa luta especifica continua: nenhuma escola publica a menos e muitas
escolas publicas a mais em nossos territorios camponeses. E sempre

necessario frisar: escolas presenciais com relagcdes sociais reais, vida
pulsando desde fora e desde dentro.
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Luta, por sinal, € uma das palavras que mais ouvimos e falamos no contexto
da Educacao do Campo, posto que a escola do campo luta o tempo todo e todo o
tempo para existir. Essa permanéncia ndo se reduz a defesa de sua infraestrutura,
mas envolve enfrentar politicas que desresponsabilizam o Estado e intensificam
processos de descontinuidade das a¢cdes educativas no territorio. Trata-se de disputar
projetos de sociedade que orientam o sentido da escola e o lugar que os sujeitos
camponeses ocupam nas decisdes politicas.

Caldart (2023) destaca que os anos do Movimento por uma Educacéo do
Campo reafirmaram que uma escola do campo parte dos processos de producéo da
vida, tanto pelo trabalho social quanto por suas conexdes, por isso ndao pode ficar
alheia as contradi¢cdes presentes na realidade do campo. A fung&o social da escola
exige que ela se posicione de forma prética, mas também de forma politica, diante das
diferentes légicas de agricultura.

O legado da Educacdo do Campo, segundo Caldart (2023), convida-nos a
pensar em uma escola que acolha o ser humano de forma que ele se sinta autorizado
a dizer sua palavra, narrar sua origem e ser quem €, sem vergonha, constrangimento
ou culpa. A escola, na visdo da autora, assume a tarefa educativa de conhecer o meio
em que esse sujeito vive e as relagdes que constituem seu modo de ser, utilizando
essas experiéncias como base para o planejamento e a atuacao pedagdgica.

Essa discussao, contudo, ganha contornos ainda mais concretos gquando
observamos sua materializacao nos diferentes contextos educativos. Esses embates,
embora situados em nivel nacional, também assumem contornos particulares nos
estados. No cenario capixaba, a Educacdo do Campo enfrenta desafios proprios,

como discutiremos a seguir.

4 Educacao do Campo no Espirito Santo: fechamento de escolas, resisténcias e

territdrios em disputa

No Espirito Santo, a Educacao do Campo se caracteriza por diferentes formas
de organizacdo pedagogica, metodolégica e de gestdo nos multiplos formatos e
experiéncias de educacédo que o estado abriga. Ela esta presente na Educacédo Basica
nas escolas multisseriadas, escolas familias, escolas comunitarias, nos Centros
Estaduais Integrados de Educacdo Rural (CEIERS) e em outras experiéncias que

tomam a realidade dos estudantes do campo como ponto de partida para o trabalho
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pedagogico (Foerste; Oliveira; Baldotto; Jadejiski, 2023). No Ensino Superior,
destacamos sua presenca na Ufes no curso de licenciatura em Educacédo do Campo
e nos cursos de aperfeicoamento e especializacdo do Programa Escola da Terra
Capixaba.

Embora os modos de fazer Educacdo do Campo sejam diferentes em cada
experiéncia de formacao, algumas mediacdes pedagdgicas sdo comuns entre eles. O
termo “mediacéo pedagdgica” foi inaugurado por Jesus (2011) para substituir o termo
instrumento pedagdgico. Segundo a autora, o termo instrumento evoca a ideia de uma
educacao tecnicista, ja o termo mediacao propde romper com essa perspectiva. Dito
isso, apropriamo-nos desse termo para nos referir a todos os “elementos
pedagdgicos” que favorecem a mediacdo entre a realidade concreta e os conteddos
escolares, a saber: o caderno da realidade, as visitas de estudos, as palestras, as
atividades e aulas praticas, dentre outros.

O estado do Espirito Santo € o ber¢co da Pedagogia da Alternancia no Brasil,
sendo caracterizado por seu pioneirismo com a Educacdo do Campo, conforme
teorizam os estudos de Nosella (2012). Entretanto, sé recentemente € que as
Diretrizes Operacionais da Educacdo do Campo do Estado do Espirito Santo foram
aprovadas, por meio da Resolucdo do Conselho Estadual de Educacéo n° 6.596
(Espirito Santo, 2022). O documento determina que 0s governos municipais e
estaduais implementem as diretrizes em um prazo de até cinco anos; todavia, o que
se observa no estado € um verdadeiro descaso com a Educac¢ao do Campo por parte
do poder publico, com inUmeras escolas sendo fechadas a cada ano.

Os dados do censo escolar mostram que entre os anos de 2010 e 2023 foram
fechadas 552 escolas localizadas em territorios rurais: 104 estaduais e 446

municipais, conforme podemos observar no Quadro 1.

Tabela 1 — Quantidade de escolas no Espirito Santo (2010-2023)

Ano Escolas rurais Escolas urbanas Total de
Quantidade Porcentagem Quantidade Porcentagem | escolas
E-183 E-375
F-3 F-12
0, 0
2010 | 1.149 M- 1239 41,21 % 2.067 M- 1250 58,79 % 3.516
P-24 P-430
E - 167 E - 377
F-3 0 F-15 0
2011 | 1.366 M-1173 39,59 % 2.084 M - 1.280 60,41 % 3.450
P-23 P-412
2012 | 1.331 E-161 38,80 % 2.099 E-381 61,20 % 3.430
16
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F-3 F-15
M- 1.146 M- 1.289

P-21 P-414
E-121 E-381

2013 | 1285 -5 o 3778% | 2116 > 62,22 % 3.401
P-21 P - 420
E-113 E-384

2014 | 1249 [ 3693% | 2133 o 63,07 % 3.382
P-22 P-423
E-113 E-385

2015 | 1207 2 3606% | 2140 o 63,94 % 3.347
P-22 P-417
E- 106 E - 380

2016 | 1.161 F-5 3513% | 2144 | F-17 64.87 % 3.305

M- 1.029 M- 1.337

E- 101 E-377

2017 | 1011 > 3421% | 2137 65,79 % 3.248
P-21 P - 400
E-o4 E-370

2018 | 1.054 — 2 3305% | 2135 i 66,95 % 3.189
P-21 P- 401
E-92 E - 365

2019 | 1.024 o2 3241% | 2136 67,59 % 3.160
P-21 P - 397
E-92 E-353

2020 | 983 o 3147% | 2141 e 68,53 % 3.124
P-20 P 395
E-89 E-346

2021 | 949 e 3068% | 2144 i 69,32 % 3.003
P-19 P-387
E - 80 E-333

2022 | 928 e 2001% | 2175 70,09 % 3.103
P - 20 P - 389
E-79 E-329

2023 | 897 e 20129 | 2183 i 70,88 % 3.080
P - 20 P-395

Fonte: Espirito Santo (2024) - dados do censo escolar (2010-2023). Organizacao: os autores.
Legenda: E = Estadual, F = Federal, M = Municipal e P = Privada

Os dados do censo evidenciam a reducédo de escolas e revelam o avango de
uma logica que nega o direito & educagdo nos territérios rurais, que esta cada vez
mais inserida na légica do mercado no nosso estado. Muitas escolas do campo foram
fechadas sob o argumento de atenderem a um numero reduzido de estudantes, o que

geraria altos custos. E igualmente presente o argumento de que o ensino na cidade
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tem mais qualidade, pois as escolas tém mais recursos e 0s professores ndo precisam
dividir o tempo como em classes multisseriadas.

Como alerta Haesbaert (2004), a desterritorializagdo ndo se restringe ao
deslocamento fisico, mas implica também a ruptura de vinculos simbdlicos, politicos
e afetivos com os espacos vividos. O fechamento das escolas, nesse sentido, opera
como um dispositivo de esvaziamento territorial e descaracterizacdo das formas de
vida camponesas. A escola, nesse contexto, € enxergada de forma equivocada
apenas como o local onde o trabalho pedagdgico acontece. E desconsiderado que ela
também é uma referéncia para a comunidade em que esta inserida. Esse processo,
muitas vezes, vem disfarcado de um certo eufemismo; dizem que as escolas
paralisaram temporariamente suas atividades ou ainda que foram nucleadas. A
nucleacdo, na verdade, € uma palavra cheia de pompa para se referir ao fechamento
de escolas.

A questao € que o fechamento de escolas vem acompanhado de uma série
de problemas e de uma realidade perversa. Os estudantes, muitas vezes, precisam
acordar ainda de madrugada para seguir no transporte escolar, percorrendo longas
horas de trajeto por estradas vicinais de terra, frequentemente em mas condicdes de
conservacao. Em diversos municipios capixabas, o transporte é feito por 6nibus ou
vans que percorrem ladeiras ingremes, curvas acentuadas e trechos sem
pavimentagdo. Nos periodos chuvosos, as vias tornam-se escorregadias ou alagadas,
comprometendo a seguranca e a frequéncia escolar. Nessa dinamica, os estudantes
do campo acabam em desvantagem na escolariza¢éo, o que amplia as desigualdades
educacionais.

Além disso, os percursos extensos geram desgaste fisico e emocional e
revelam a precariedade estrutural que acompanha o processo de nucleagdo das
escolas do campo no Espirito Santo. Sem duvidas, além de sofrerem com o cansaco
fisico, tém suas vidas colocadas em risco. Quando se deslocam para escolas urbanas,
distantes de suas comunidades, também s&o submetidos a curriculos alheios as suas
realidades que, ndo raro, reforcam a imagem do campo como lugar de atraso,
inferiorizando os camponeses.

Essa realidade nos leva a refletir sobre a centralidade da escola do campo
como elo entre a politica publica e o fortalecimento dos territorios rurais. Para Caldart

(2018), a escola do campo precisa tomar parte nas lutas de seu tempo, contribuindo
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com 0s processos de territorializacdo agroecoldgica e com a formacéo de sujeitos
capazes de resistir a logica do capital e afirmar outras formas de vida. Assim, a
existéncia da escola esté diretamente relacionada a luta das comunidades em seus
territorios.

No Espirito Santo, o Centro Estadual Integrado de Educacéao Rural (CEIER)
de Aguia Branca constitui um dos muitos exemplos de escola do campo comprometida
com o fortalecimento dos vinculos territoriais e a valorizacdo das culturas
camponesas. Conforme discutido em Jadejiski e Foerste (2023), o trabalho
pedagogico dessa escola se organiza em torno da realidade dos estudantes,
promovendo aprendizagens que dialogam com o trabalho na terra, a identidade local
e os saberes tradicionais.

No CEIER de Aguia Branca, o curriculo é estruturado de modo integrado,
articulando as areas do conhecimento as dimensfes da vida camponesa. As praticas
educativas mobilizam mediacdes pedagogicas que orientam a producédo coletiva do
conhecimento. Essa dinamica favorece a contextualizacdo dos contetdos e a
valorizagdo dos saberes locais, aproximando a formacdo técnica e humana das
experiéncias concretas do campo. Conforme evidenciado em Jadejiski e Foerste
(2023) e em Jadejiski (2024), essa escola tensiona a légica desterritorializante do
agronegocio e afirma a escola como espaco de resisténcia e projeto de vida conectado
ao territorio.

A Educacdo do Campo, nesse prisma, estd sempre associada ao territorio.
Fernandes (2006) explica que o campo pode ser pensado tanto como territorio quanto
como setor da economia, mas que a primeira possibilidade é mais ampla, uma vez
gue ndo o reduz a um simples espaco onde se produz mercadorias. Para o autor, €
importante pensa-lo como territério que reune todas as dimensdes da existéncia
humana, pois a economia € apenas uma das multiplas dimensées do territorio, ndo
sendo possivel explica-lo somente por esse viés.

Fernandes (2006) sustenta que educacdo, cultura, producao, trabalho,
infraestrutura, organizacao politica, mercado etc., sdo dimensdes que interagem e se
complementam coexistindo no territério, por isso ndo podem ser analisadas de forma
separada, ja que as relacdes sdo construidas nos territérios para transforma-los. Ele
endossa que o campo abriga distintos territérios e diferentes sujeitos que se
organizam para executar projetos de vida e desenvolver o territério.
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Segundo Molina e S& (2012), a Educacdo do Campo, no contexto dos
processos educativos escolares, busca cultivar principios que orientem praticas
pedagdgicas comprometidas com a formacdo dos sujeitos para a vida em
comunidade. Para as autoras, trata-se de articular a formacao escolar a uma postura
ativa na vida social, de modo a contribuir com o desenvolvimento do territorio rural,
entendido como espaco de existéncia dos sujeitos camponeses.

A Educacdo do Campo, analisada na perspectiva das autoras, busca uma
formacdo académica/escolar alinhada a preparagdo para a vida, para o mundo do
trabalho, e ndo para o mercado de trabalho. Quando as praticas educativas fortalecem
a identidade dos camponeses — especificamente das juventudes, por fazerem parte
do nosso escopo de estudo — contribuem para o desenvolvimento dos territorios
rurais, onde séo produzidas territorialidades. Diante desse panorama, torna-se
urgente retomar a centralidade da Educacao do Campo como estratégia de resisténcia

e producéo de territorialidades.
5 Consideracgdes finais

A Educacgdo do Campo afirma-se como expressdo de um projeto politico-
pedagogico em permanente disputa, e como pratica social vinculada as lutas
histéricas por justica social, a afirmacdo dos sujeitos do campo e a construcdo de
projetos alternativos de sociedade. Sua emergéncia se da como contraponto a
historica negacao de direitos as populacdes rurais, sobretudo no que diz respeito ao
acesso a educacao publica de qualidade, em suas multiplas dimensdes. O que esta
em jogo ndo é somente o conteudo ensinado, € o lugar que a escola ocupa na
producdo de sentidos, pertencimento e resisténcia nos territérios do campo.

Ao longo do texto, evidenciamos que a Educagao do Campo se constitui em
tensdo com o projeto do agronegdcio, que prioriza a produtividade, a concentracéo
fundiaria e a mercantilizacao da terra. Nesse contexto, a escola é espaco estratégico
de disputa: pode ser instrumento de adaptacdo a légica do capital ou espaco de
fortalecimento dos vinculos comunitarios, da agroecologia, da pluralidade cultural e da
formacédo critica. A Educacdo do Campo, tal como afirmada nos marcos politico-
pedagogicos construidos pelos movimentos sociais e por pesquisadores

comprometidos, articula curriculo, territério e emancipacao.
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No cenario capixaba, observamos que a politica educacional tem oscilado
entre avancos institucionais e acdes que negam o direito a educacédo no campo. Entre
os anos de 2010 e 2023, o fechamento de centenas de escolas consideradas rurais
revela uma concepgdo tecnocratica e desterritorializante, que desconsidera o0s
sujeitos do campo e seus modos de vida. Essa realidade reforca desigualdades e
compromete o desenvolvimento dos territdrios rurais, impondo desafios a
permanéncia das familias no campo, ao acesso a educacao e a producdo de sentidos
de pertencimento.

Apesar disso, ha experiéncias que apontam para caminhos de resisténcia. A
atuacao de educadores(as), estudantes, comunidades, universidades e movimentos
sociais tem garantido a continuidade de praticas educativas comprometidas com a
realidade rural e com a formacao de sujeitos histéricos. A Educacdo do Campo, nesse
sentido, continua sendo construida e disputada nas relacdes sociais concretas, nos
territorios e nas escolas que se recusam a reproduzir l0gicas excludentes.

A defesa da Educacédo do Campo exige, portanto, o fortalecimento de politicas
publicas especificas, o reconhecimento da diversidade dos territorios rurais e a
valorizacdo das praticas escolares enraizadas na vida dos povos do campo. Mais do
gue uma politica compensatoéria, ela se afirma como direito e como horizonte de
transformacéo social. Manter viva essa proposta € manter vivo um projeto de campo
gue se contrapde a homogeneizacao e afirma a dignidade, a cultura e o futuro dos

sujeitos que habitam e constroem os campos brasileiros.
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