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RESUMO: Trata-se de analisar a passagem do livro Il do Emilio ou da educacdo de Rousseau, em que o aluno
imaginario, nesse momento na segunda etapa da infancia, vai ter sua primeira aprendizagem moral, em torno da
nocao de propriedade privada. A aquisicdo se da através da experiéncia de cultivo de favas num jardim. Nosso
proposito € interrogar acerca de que concepgao particular de propriedade privada da terra o autor ensinara a Emilio.
Apesar de, a primeira vista, parece que ele se preocupa apenas em legitimar essa instituicdo, ao apresentar seu
fundamento — o direito do primeiro ocupante da terra pelo trabalho e cultivo — observamos que a licdo se aprofund-
ara a medida que avanga e se tornara bastante critica. Dessa forma, encontrariamos uma consisténcia entre essa
apresentacgao da propriedade ao aluno encontrada no Emilio e o tratamento bastante critico dado a instituicdo no
Discurso sobre a origem e os fundamentos da desigualdade entre os homens, no qual é a origem do maior mal das
sociedades vigentes, a desigualdade.

PALAVRAS-CHAVE: Propriedade. Trabalho. Educagéo.

ABSTRACT: We intend to analyse a partin Emile, or On Education, book Il where the imaginary eleven, who is in the
second phasis of childhood at that moment, is going to have his first moral learning about the notion of private prop-
erty. The learning occurs by the experience of planting a garden. We want to ask about which particular conception
of property the author is going to teach. Although it looks like at the first sight he seems to worry only in showing the
legitimacy of this institution by presenting its basis, the right of the first occupant by labor, we note that the lesson will
get deeper and very critical. So we will find a harmony between this presentation of property to the student found in
his work Emile and the very critical treatment given to it in his work Discourse on the origin and the foundations of
the inequality among men, where it is the origin of the worst problem in the present society, the inequality.
KEYWORDS: Property. Labor. Education.

RESUMEN: Es un trabajo de analisis de una paisaje del libro Il del Emilio o de la educacién de Rousseau, en el que
el alumno imaginario, en ese momento en la segunda periodo de la nifiez, tendra su primer aprendizaje moral, en
torno de la nocion de propiedad privada. La adquisicion se realiza a través de la experiencia del cultivo de habas
en el jardin. Nuestro propdsito es interrogar a respecto de qué concepcién particular de la propiedad privada de la
tierra el autor ensefiara el autor a Emilio. Aunque, de inmediato, pueda parecer que €l se preocupa solamente en
esa institucion, al presentar su fundamento — el derecho del primer ocupante de la tierra por el trabajo y el cultivo —
observamos que la leccion se profundiza mientras que avanza e tornase muy critica. De esta manera, encontraria-
mos una consistencia entre esa presentacion de la prosperidad en el alumno encontrado no Emilio y el tratamiento
demasiado critico que es dado a la institucion en el Discurso sobre el origen y los fundamentos de la desigualdad
entre los hombres, en que la origen del mayor mal de las sociedades que estan vigentes, la desigualdad.
PALABRAS CLAVE: Propiedad. Trabajo. Educacion.

Artigo recebido em setembro de 2015
Aprovado em novembro de 2015

Cad. Pes., Sao Luis, v. 22, n. Especial, set./dez. 2015 97



A CENA PEDAGOGICA | Maria de Fatima Simées Francisco

No livro Il de Emilio ou da educagé&o, Rousseau nos alerta que o primeiro e mais urgente
ensinamento moral a ser dada a Emilio crianca diz respeito a nocao de propriedade privada
da terra. Isso justamente depois de té-lo acompanhado afirmar com veeméncia na abertura da
segunda parte do Discurso sobre a origem e os fundamentos da desigualdade entre os homens
que o advento dessa instituicdo foi um decisivo fator negativo na histéria dos povos humanos e
fonte maior de todos os males, por ser a responsavel pela introdugao da desigualdade entre os
homens.! Como se pode entender mais esse aparente paradoxo deste que ja fora dito filésofo
dos paradoxos? De posse da visdo, que ganhou a adesdo de muitos, particularmente na area de
ciéncia politica, de um Rousseau liberal, defensor, ao lado de Locke, dos valores da sociedade
burguesa — o que poderia lhe cair bem uma vez que foi leitura fundamental dos revolucionarios de
1789 — poderiamos interpretar a ligao sobre a propriedade no Emilio como visando a transmiss&o
de uma concepgéo positiva e apologética daquela instituicdo. Ademais que a propria ligao traria
alguns elementos que fomentariam essa leitura. Quando adotamos essa interpretagao, nos
deparamos, entretanto, com um problema. Se acreditarmos haver no pensamento de Rousseau
uma estrita unidade, como acomodar essa interpretacéo da licado sobre a propriedade do Emilio
com a profunda critica que encontramos a essa instituicdo no Segundo Discurso? Como crer ser
simplesmente esse o sentido dessa licdo quando o vemos, por exemplo, afirmar, na reconstituicao
da histéria dos povos humanos, que a origem dos males do mais desafortunado periodo da
histéria humana, o do homem civilizado, coincide e se relaciona diretamente com advento da
apropriagéo privada, exclusiva e excludente, da terra? E ainda: como tomar a ligdo como apologia
e legitimag&o da propriedade privada, quando o vemos avaliar o estagio de homem selvagem -
em que aquela instituicdo ainda nao existe, mas a propriedade coletiva da terra - foi o mais feliz
da humanidade e aquele em que a histéria humana deveria ter parado?

A tomarmos a sério a critica contundente a propriedade privada do Segundo Discurso,
precisaremos fazer outra interpretacdo da licdo moral sobre a propriedade do Emilio, a fim de
fazé-la se harmonizar com aquela critica. Na verdade, é notavel que, ao analisar com cuidado
as paginas da ligao, encontramos no autor uma preocupagéo que vai muito além da legitimacéo
da instituicdo da propriedade. Afastada a aparente contradicdo, constatamos que, consoante a
investida contra a propriedade no Segundo Discurso, Rousseau propde no Emilio a seu aluno,
uma licdo bastante critica acerca daquela instituicdo e de seu efeito prejudicial maior que € a
introduc&o da desigualdade entre os homens.

Entretanto, ndo é apenas o conteudo da primeira licdo moral que chama a atengdo no
episodio das favas. A propria forma pela qual a licdo transcorre nos reserva multiplas surpresas.
Acompanhemos os passos da licdo, a fim de captar essas duas dimensdes.

Logo ao inicio do episodio deparamos com uma adverténcia: “meu objetivo ndo é entrar em
todos os pormenores, mas apenas expor as maximas gerais e dar exemplos para as ocasifes
dificeis” (ROUSSEAU, 1995, p. 97). Se no Emilio o que se pretende na maior parte do tempo é
meramente fornecer os principios gerais da educagdo do homem, sem dar exemplos de como
eles devem ser aplicados na pratica pelo educador, procedimento diverso se tomara nas ocasides
dificeis.? Avaliando a licdo sobre a propriedade como uma dessas ocasides, em que é necessaria

' O verdadeiro fundador da sociedade civil foi o primeiro que, tendo cercado um terreno, lembrou-se de dizer
isto é meu e encontrou pessoas suficientemente simples para acredita-lo. Quantos crimes, guerras, assassinatos,
misérias e horrores ndo pouparia ao género humano aquele que, arrancando as estacas ou enchendo o fosso,
tivesse gritado a seus semelhantes: Defendei-vos de ouvir esse impostor; estareis perdidos se esquecerdes que os
frutos sdo de todos e a terra ndo pertence a ninguém!” (ROUSSEAU, 1973, p. 265).

2 Sobre os propésitos do autor nos momentos da obra em que o personagem Emilio aparece encenando numa
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a ilustracado do principio pedagégico num exemplo concreto, o fildsofo propde uma histdria em
que o aluno Emilio e seu preceptor entram em cena® para mostrar como a licdo precisaria ser
conduzida.

Por que se trata de uma ocasiao dificil o da aprendizagem da nog¢ao moral de propriedade
privada? Sendo o primeiro passo de uma instrugdo moral, a crianga sera introduzida no universo
da relacdo com o semelhante. O propésito sera o de dar a crianga “alguma idéia das relagdes de
homem para homem e da moralidade das agées humanas” (ROUSSEAU, 1995, p. 97). De outra
parte, sabemos pelo Segundo Discurso, que os problemas do homem tém inicio quando deixa a
vida solitaria do estado de natureza e passa a estabelecer relacdo continua e de dependéncia com
o semelhante e compor uma sociedade. A maior parte das desventuras da historia do homem se
deve ao desdobramento das implicagdes envolvidas no processo de socializagado entre homens
naturais. Sabemos ainda que o pensamento do autor se desenrola em torno de um nucleo cen-
tral maior que € a oposigao entre natureza e sociedade. Dialogando estreitamente com as idéias
do Segundo Discurso e com a histéria ali exposta dos povos*, 0 momento do primeiro contato
da crianga com o outro assumira importancia decisiva, demandando entdo atengcao cuidadosa
por parte do preceptor. Vale dizer, a primeira licdo moral precisara ser bem conduzida pelo pre-
ceptor e bem assimilada pelo aluno. A preocupacao de Rousseau com a boa aprendizagem das
relagbes homem-homem ou da moralidade das agdes visaria permitir a Emilio uma histéria futura
de relagbes com o semelhante diversa daquela observada no estado presente entre os homens.

pequena narrativa, vide as paginas 27-28 do livro |. Ali Rousseau nos apresenta o aluno imaginario e explica as
fungdes das cenas protagonizadas por ele, dentre as quais a de mostrar a verdade e a aplicagao das maximas de
educagao que podem apresentar maior dificuldade de compreenséo: “eis 0 que procurei fazer em todas as dificul-
dades que se apresentaram. Para ndo engrossar inutiimente o livro, contentei-me em colocar os principios, cuja
verdade cada qual deve perceber. Mas, quanto as regras que podiam precisar de provas, apliquei-as todas ao meu
Emilio ou a outros exemplos, e mostrei em pormenores bastante extensos como podia ser realizado o que eu esta-
belecia” (ROUSSEAU, 1995, p. 28).

3 A ideia do aluno Emilio e seu preceptor, o préprio Rousseau, entrarem em cena volta e meia no tratado filoséfico
de educagao, que é na maior parte do tempo o texto do Emilio, representando papéis e atuando ao longo de uma
breve narrativa & algo referido pelo préprio autor, vide, por exemplo, a p. 28, do livro | (ROUSSEAU, 1995). Quan-
do empregamos o termo “cena pedagogica” para designar esses episédios, estamos seguindo Fortes que chama
a atencao para a presenga constante da imagem do teatro no Emilio, sob diferentes formas, dentre as quais as
“pequenas cenas pedagdgicas” em que atuam o aluno e seu preceptor: “a educagao sera toda ministrada pelo meio
de uma sucessao regulada de cenas que poderiamos perfeitamente enumerar.” Nos dois primeiros atos — isto €, os
livros Il e lll — contamos doze cenas” (FORTES, 1979, p. 82). Fortes vai também chamar a atengéo para a existéncia
nessas cenas de uma “agao de natureza quase dramatica”, com a finalidade de “ultrapassar a retérica das edu-
cacgoes habituais” (FORTES, 1979, p. 82), visando aqui o tratado de educacao de Locke. “Nao devemos esquecer o
alcance critico de toda esta pedagogia.” Rousseau visa o tempo todo ultrapassar uma concepg¢ao da pedagogia ou
do conhecimento puramente “especulativa’, puramente contemplativa ou retérica” (FORTES, 1979, p. 83).

4 Recordemos que Rousseau propde mais de uma vez no Emilio o paralelismo entre essa obra e o Segundo Dis-
curso, e entre a historia de vida do homem individual desde o nascimento e a histéria dos povos humanos. Vargas
aponta para esse paralelismo ao falar da crianga do livro |l: “a crianga dessa idade é muito semelhante ao selvagem
sem memoria e sem previdéncia, de que fala o Discurso sobre a origem da desigualdade. E um mundo fechado em
si mesmo, coeso” (VARGAS, 1995, p. 46).

5 De acordo com As Confissbes, o Emilio seria um tratado que demonstra a bondade natural do homem. Rousseau
pretenderia nele apresentar, no plano da histéria de vida do individuo humano, trajetéria inversa aquela da histéria
dos povos humanos. Ou seja, enquanto nesta ultima o estado presente do homem implicou a perda das vantajosas
disposi¢des naturais e a negacdo do homem da natureza, inversamente, no Emilio, a inten¢cao seria demonstrar
como possivel o nascimento do homem civil a partir do homem natural, a natureza podendo dar origem a sociedade
sem anular a si mesma, enfim, natureza e sociedade podendo ser conciliaveis.

Cad. Pes., Sdo Luis, v. 22, n. Especial, set./dez. 2015 99



A CENA PEDAGOGICA | Maria de Fatima Simées Francisco

Além disso, se Rousseau pretende no Emilio propor, no plano tedrico, o projeto de formagéao de
um outro homem e, por meio deste uma outra sociedade — outros que o homem e a sociedades
existentes no presente, no plano dos fatos —, 0 momento de educar para a relagdo com o outro
reveste importancia singular. Pois a constru¢ao de novas formas de relagdes sociais depende das
relagdes morais que se ensinam as criangas. Notemos entdo que a instrugdo moral que se inicia
com a propriedade nao visa somente a formagao da conduta moral. De modo mais amplo, visa a
propria conduta social e politica do individuo. Por isso, ndo deveriamos tomar de modo simplista
o inicio do livro |: que se opta ali por formar o homem, nédo o cidadao, e que se tem em vista a
educagao da natureza ou doméstica e nao a educacgéao publica. Por tras da intengdo de ensinar
ao individuo Emilio as relagbes homem-homem e a moralidade das agdes, esta o proposito de
formar também o homem civil Emilio, futuro membro da sociedade politica; a educagao moral de
Emilio seria assim parte de uma educacao civil ou politica. Desse modo, por tras da primeira ligado
moral se tem em vista ndo apenas a identidade moral do futuro membro da familia, mas de modo
mais amplo a identidade civil do futuro membro do corpo politico.

Mas a ilustragéo da ligdo numa situagao concreta sera necessaria, sobretudo, porque, tratan-
do-se a nogao a ensinar a de propriedade privada, esta colocada uma area de conflito entre os
homens. Eis ai a razao principal de estarmos diante de uma “ocasiao dificil”. A primeira e mais
urgente nogao moral a ser ensinada a crianga, nos € dito, sera a de propriedade para que “ela
nao se julgue senhora de tudo e nao faga mal aos outros, sem escrupulos e sem o saber” (ROUS-
SEAU, 1995, p. 97). A ligao abordara o meu e o do outro, o de que cada um se acredita senhor
exclusivo, excluindo todos os outros do seu usufruto. Ora, sabemos que na psicologia rousseauis-
ta o homem € movido por duas paixdes, dadas por natureza, o amor de si e a piedade natural. A
primeira o leva a buscar continuamente seu bem-estar; movida por ela a crianga langara méao e
julgara ter direito a tudo o de que, ao seu redor, necessite. A segunda paixao, por torna-lo sensivel
ao sofrimento alheio, leva-o a sair de si, colocar-se no lugar do outro e, por consequéncia, evitar
causar-lhe mal; constitui, assim, um freio quando do exercicio exacerbado da primeira paixao.® O
conflito de interesses, que nasce do amor de si, e € eventualidade presente, mas atenuada, no
estagio pré-propriedade privada, torna-se, uma vez aquela fundada, realidade a opor continua e
radicalmente os homens.” De modo significativo, no Segundo Discurso, quando surge no segundo
estado o primeiro germe de propriedade privada, os terrenos ocupados pelas cabanas, emergem

6 Essas duas paixdes sdo conceitos complexos em Rousseau, guardando multiplos aspectos. Nado é nossa intencao
nem podemos nos limites desse artigo aprofundar a questao dessas duas paixdes naturais. Escolhemos uma pas-
sagem central, em que sdo resumidamente apresentadas pelo autor no prefacio do Segundo Discurso: “deixando
de lado, pois, todos os livros cientificos, que s6 nos ensinam a ver os homens como eles se fizeram, e meditando
sobre as primeiras e mais simples operag¢des da alma humana, creio nela perceber dois principios anteriores a
razao, um dos quais interessa profundamente ao nosso bem-estar € a nossa conservagao, € o outro nos inspira
uma repugnancia natural por ver perecer ou sofrer qualquer ser sensivel e principalmente nossos semelhantes”
(ROUSSEAU, 1973, p. 236). Encontramos na primeira parte dessa obra, quando trata do homem natural do ponto
de vista moral, paginas 258-261, um longo tratamento da paixdo da piedade.

" No estagio em que a propriedade se instaura e se espalha cobrindo toda a Terra, Rousseau aponta que nao se tra-
ta mais ai da atuagéo da paixao natural do amor de si. E, sim, de uma paix&o distinta, que marca as relagbes entre
os homens na sociedade do estado presente, o amor proprio. Sobre ela, o autor apresenta a significativa nota “o0”,
no Segundo Discurso: “nao se deve confundir o amor préprio com o amor de si mesmo; sdo duas paixdes bastante
diferentes [...] O amor de si mesmo é um sentimento natural que leva todo animal a velar pela propria conservagao
e que, no homem dirigido pela razdo e modificado pela piedade, produz a humanidade e a virtude. O amor proprio
ndo passa de um sentimento relativo, ficticio e nascido na sociedade, que leva cada individuo a fazer mais caso de
si do que de qualquer outro, que inspira aos homens todos os males que se causam e que constitui a verdadeira
fonte da honra” (ROUSSEAU, 1973, p. 313).
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também os primeiros conflitos e a primeira oposi¢ao de interesses.® No terceiro estado, a insta-
lagao plena da propriedade, e seu principal efeito, a desigualdade, conduzem os homens ao ponto
maximo da oposicao de interesses e ao estado de guerra.® Essa dimensao da propriedade, de
amplificar o conflito e antagonismo entre os interesses precisara também ser ensinada a Emilio
na licao.

De acordo com o Emilio, a paixdo que move o homem desde seu nascimento, que governa a
crianga e impera por toda a infancia € o amor de si. A segunda paixao natural, a piedade, por sua
vez, nao se desenvolve logo de inicio na vida do homem, na infancia, nem pode se desenvolver
espontaneamente, dependendo da intervencao do mestre homem e da tarefa da educacgao para
ser adquirida. E para o fato de a crianca ser naturalmente concentrada em si e movida unica-
mente pelo amor de si, ou, por assim dizer, para o “narcisismo”® como o trago maior das acdes
na infancia, que o texto da ligdo chama atengao logo de inicio:

“nossos primeiros deveres sao para com ndés mesmos; nossos sentimentos primitivos
concentram-se em nés mesmos; todos 0os nossos movimentos naturais relacionam-se
primeiramente com nossa conservagao e nosso bem estar. Assim, o primeiro sentimento
de justica ndo nos vem daquela que nds devemos, mas sim da que nos é devida.” (ROUS-
SEAU, 1995, p. 97).

A primeira licdo moral, sobre o dever em relagdo ao outro e a justica que devemos a ele, sera
ministrada para um ser que se encontra num mundo inteiramente diferente do mundo moral. A
crianga s6 conhece e se move pelo desejo do proprio bem-estar, e, portanto, num certo sentido,
sO é capaz de conceber os direitos que tem e os deveres ou a justica que devem a ela. Trata-se o
mundo infantil de um mundo concentrado e voltado para si mesmo; habitado por uma s6 pessoa,
a propria crianga, que por sua vez esta rodeada por coisas, dentre as quais se tem, de um lado, os
homens-coisa e, de outro, as coisas-coisa."" Como ensinar a esse ser assim constituido o dever
em relagao ao outro e a justica que deve a ele? Tendo ja em desdobramento o amor de si, sera
preciso, a partir de certa idade e em fungcao das necessidades introduzidas pelas relagées com os
outros, adquirir também a paixao da piedade. Nao podendo o mestre-natureza desdobrar sozinho
essa tarefa, precisara, como dissemos, contar com o mestre-homem.

No decorrer da primeira licdo moral observamos o movimento da educagao, a progressao da

8 “Logo, deixando de adormecer sob a primeira arvore, ou de se refugiar nas cavernas, encontrou alguns tipos de
machados de pedras duras e cortantes que serviram para cortar madeira, cavar a terra e construir cabanas de gal-
hos [...] Essa foi a época de uma primeira revolugao, que fixou e distinguiu as familias, e que introduziu uma espécie
de propriedade, da qual nasceram muitas querelas e combates” (ROUSSEAU, 1973, p. 88).

® “Em uma palavra, ha, de um lado, concorréncia e rivalidade, de outro, oposigédo de interesses e, de ambos, o
bdesejo oculto de alcangar lucros a expensas de outrem. Todos esses males constituem o primeiro efeito da pro-
priedade e o cortejo inseparavel da desigualdade nascente” (ROUSSEAU, 1973, p. 273). Para a descrigdo completa
do surgimento da propriedade privada no terceiro estado e suas implicagées, vide as paginas 271-275 do Segundo
Discurso.

1 Usamos o termo seguindo a leitura proposta por Fortes. O autor interpreta o episédio da propriedade e a tarefa
da educacado como um todo, além da aquisicdo de conhecimento, como um movimento de ultrapassamento do nar-
cisismo: “trata-se de exprimir, com efeito, este movimento de ultrapassamento do “narcisismo” que se acha na base
do verdadeiro conhecimento” (FORTES, 1979, p. 83). Fortes (1979) tem em vista, de um lado, a critica de Rousseau
no primeiro discurso aos sentidos assumidos pelo conhecimento para os que o produzem e, de outro, o importante
prefacio da pecga Narciso ou o amante de si em que o narcisismo é apresentado como marca saliente da sociedade
presente.

"' E o que diz Vargas: “trata-se de um mundo sem intersubjetividade, sem dimensao moral” (VARGAS, 1995, p. 48).
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crianga de pessoa concentrada em si e fechada em seu mundo habitado apenas por si, para
pessoa, em certa medida, capaz de sair de si, se colocar no lugar de um outro e, desse modo,
encontra-lo. Ou seja, a ampliacao desse mundo habitado por uma sé “pessoa” pela introdugao
de outras “pessoas. Essa progressao da crianga sera visada, notemos, tratando-se de ensinar
a propriedade, isto €, uma nog¢ao que embute em si um potencial de conflito. Como a intengao
com essa instrugdao moral € dar o primeiro passo para se construir outra forma de relagéo social,
diferente da vigente nas sociedades existentes, a ligdo sobre a propriedade privada nao pode se
limitar a fazer a apologia e a legitimacao dessa instituicao.

Logo de inicio percebemos que em termos de método a licado consistira ndo em palavras — a
exposicao pelo mestre do conteudo organizado e pronto para ser assimilado, mas em agdes - na
vivéncia pratica do ter uma propriedade. Poderiamos, diz Rousseau, pensar em ensinar a crianga
0 que € possuir algo apontando os objetos de que € dona, seus trapos, brinquedos e méveis. Mas
essa forma de propriedade estando ja instituida, a crianga nao vai aprender como se forma a
propriedade. Se lhe dissermos, por outro lado, que aquelas coisas foram dadas a ela, ao invés de
se simplificar, a ligdo se complica, pois além de permanecer a dificuldade de explicar a origem da
propriedade ali estabelecida, acresce-se a dificuldade de explicar o que vem a ser a convengao
do dom. A unica saida, segue o texto, sera, em lugar de explicar a propriedade ja instituida, en-
sinar numa situagao pratica, de que a crianga sera a protagonista, o processo de surgimento de
uma propriedade. Em lugar de ouvinte passivo da prele¢gao do mestre da pedagogia tradicional, a
crianga se fara ator numa situacgao pratica, propde a pedagogia do autor. Conforme Fortes (1979),
teremos uma verdadeira peca teatral — com protagonista, coadjuvante, enredo, conflito dramatico,
desenlace — a servigo da educagao e da aquisigao de conhecimento.

A nocgéo a ensinar sera a da origem da propriedade. Trata-se da nogao de propriedade da terra
como direito do primeiro ocupante pelo trabalho; aqui o autor retoma a concepgao apresentada no
Segundo Discurso." Emilio, vivendo no campo e vendo por toda parte plantagcbes e homens cul-
tivando a terra, tera o impeto de cultivar; a escolha da atividade se relaciona ao universo cultural
do aprendiz. Com a ajuda do preceptor, 0 menino semeia favas num pequeno pedaco de terra,
cuida delas diariamente, vé-las crescer e retira grande prazer disso. Com esse trabalho vemo-lo
sentir-se senhor ao mesmo tempo da planta e da terra."® O preceptor, ator coadjuvante na cena,
introduz nesse instante o conceito de “pertencer”. A planta, diz ele, lhe pertence, pois pbs nela seu

12 “Jovens mestres, peco-vos que penseis nesse exemplo e vos lembreis de que em todas as coisas vossas ligdes
devem consistir mais em atos do que em palavras, pois as criangas facilmente se esquecem do que disseram e do
que lhes dissemos, mas nao do que fizeram e do que lhes fizemos” (ROUSSEAU, 1995, p. 101).

13“E o principio de propriedade que lhe queremos explicar [...] trata-se, pois, de voltar a origem da propriedade, pois
€ de la que a primeira idéia deve nascer” (ROUSSEAU, 1995, p. 98). “Nesse ensaio de fazer inculcar nas criangas
as nogdes primitivas, vemos como a ideia de propriedade remonta naturalmente ao direito do primeiro ocupante
pelo trabalho” (ROUSSEAU, p. 101).

' “Da cultura de terras resultou necessariamente a sua partilha e, da propriedade, uma vez reconhecida, as pri-
meiras regras de justiga [...] Essa origem mostra-se ainda mais natural, por ser impossivel conceber a idéia de
propriedade nascendo de algo que ndo a de méo de obra [...] Somente o trabalho, dando ao cultivador um direito
sobre o produto da terra que ele trabalhou, da-lhe consequentemente direito sobre a gleba pelo menos até a col-
heita, assim sendo cada ano; por determinar tal fato uma posse continua, transforma-se facilmente em propriedade”
(ROUSSEAU, 1973, p. 272). Rousseau parte aqui da concepgao de Locke. Notar ainda que a propriedade segue-se
a instituicdo de regras de justica. De modo similar, no Emilio a nog&o de propriedade é um conteido do campo da
moralidade e das relagcbes homem-homem.

5 “Com certeza essa tomada de posse é mais sagrada e mais respeitavel do que a de Nunes Balboa sobre a
América meridional em nome do rei de Espanha, plantando seu estandarte nas costas do mar do Sul” (ROUSSEAU,
1995, p. 99).

Cad. Pes., Sao Luis, v. 22, n. Especial, set./dez. 2015 102



A CENA PEDAGOGICA | Maria de Fatima Simées Francisco

tempo, seu trabalho, seu sofrimento, sua pessoa. Tal qual Ihe pertence seu brago. A explicagao,
diz o texto, aumenta ainda mais o prazer da crianga. A planta € sua obra, sua criagao, e assim
uma parte de si, de forma analoga a uma parte de seu corpo.'® Nessa primeira parte, o episédio
parece dar sequéncia e mesmo acentuar o movimento natural da crianga de concentrar-se em si,
buscar seu bem-estar e interesse, dar-se direitos. A atividade do cultivo da fava — que é dito “o seu
bem” — e o prazer que sente com ela parece reforcar o amor de si que naturalmente a dirige. Po-
dia-se dizer que ela vive um idilio amoroso consigo mesma,'” tal como o personagem Narciso ao
descobrir sua face refletida ao cimo da agua. Se a licdo parasse por aqui diriamos que, ao invés
de despertar a piedade natural e introduzir a crianga no mundo das relagdes homem-homem e da
moralidade das acgdes, o que ocorreu foi o reforco do amor de si e do “narcisismo” da crianga.®
Mas, ndo nos inquietemos, ainda falta a segunda parte da licao.

“Mas eis que estavamos muito enganados” (ROUSSEAU, 1995, p. 100). Com essas palavras
e boa reviravolta no enredo, entra em cena a figura do outro. Certo dia Emilio vem regar as fa-
vas e depara com todas arrancadas. Lagrimas, gemidos, gritos e, ainda, revolta e sentimento
de injustica. Fica-se sabendo que Robert, o jardineiro, fora o responsavel pela devastacgao, ele
€ chamado. Ao ouvir as queixas do menino, ele nao se cala nem se redime, ao contrario que-
ixa-se mais alto. E, de modo surpreendente, ele esta certo de se queixar mais alto, pois € o dono
daquele terreno e acabara de sofrer dano e injustica. Tendo semeado em sua propriedade precio-
sos meldes de Malta, encontrara-os arruinados pela plantacdo de meras favas feita sobre eles.
Também ele pusera na terra seu tempo, sua pena, seu trabalho e sua pessoa. E também ele de-
parara com todo o seu trabalho arruinado. Vemos a seguir que Emilio detém o choro e as queixas
e um pedido de desculpas ao jardineiro vem pela boca do preceptor. Tendo a crianga acabado
ela propria de viver a dor do trabalho destruido, adquiria a capacidade de se colocar no lugar do
jardineiro e ser sensivel a dor que ele sentira ao se deparar com a mesma cena de todo o esforgo
destruido. Vemos desenrolar-se no menino o movimento da piedade natura de colocar-se no lu-
gar do outro, se identificar com ele e sentir sua dor. A descoberta da existéncia do outro ocorre,
notemos, pela experiéncia da dor, e num certo sentido da violéncia, que esse outro Ihe traz." Isso

6 “\Vimos todos os dias regar as favas, vemo-las germinar entre arroubos de alegria. Aumento ainda mais essa
alegria dizendo-lhe: isto Ihe pertence. E, explicando-lhe entdo a palavra pertencer, fago-a perceber que colocou ali
seu tempo, seu trabalho, seu sofrimento, sua pessoa, enfim; que naquela terra existe algo que é dela mesma, que
ela pode exigir contra quem quer que seja, da mesma forma como poderia retirar seu brago da mao de um outro
homem que quisesse reté-la contra a sua vontade” (ROUSSEAU, 1995, p. 99).

7 Quando a seguir da com as favas arrancadas pensa: “Ah! Que aconteceu com meu trabalho, com a minha obra, o
doce fruto de meus zelos e de meus suores? Quem me tirou meu bem?” (ROUSSEAU, 1995, p. 99). Fizemos uma
alteracéo da traducao de Roberto Leal Ferreira, da edigcdo Martins Fontes, para maior fidelidade ao original “qui ma
ravi mon bien?”

'8 Notemos que “narcisismo” de Emilio no episddio é aquele comandado pelo amor de si. Pois ha outra forma de
narcisismo, a que tem origem no amor proprio, sentimento que impera nos homens das sociedades modernas e que
constitui um dos males do estado presente.

' Vargas entende que a ligdo da propriedade se da por meio da violéncia do proprietario — na destruicdo das favas
e em suas palavras — porque é a linguagem que a crianga pode compreender. Na infancia a crianga conhece e rep-
resenta o mundo a partir da sua posi¢ao de fraqueza, do ter menos for¢as do que precisaria e de tudo ao seu redor
sobrepassa-la em forca e ndo cederem a sua vontade; representaria o mundo a partir da idéia de relagdes entre
forgas. “O didlogo no decorrer do qual Emilio aprende a ideia de propriedade ndo é outra coisa que uma relagao
de forgas vivas no qual ele é mais fraco e deve se render — ndo aos argumentos, mas — a forga de seu adversario.
O “proprietario” age com pura violéncia, retoma seu “bem” pela forga ao devastar o terreno “usurpado” [...] De onde
viria o sentido sendo da forga, visto que a crianga ndo conhece sendo a forga, e ndo conhece senao pela forga?”
(ROUSSEAU, 1995, p. 52)
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pode se dever tanto ao fato de ser uma ligdo sobre a propriedade, que carrega em si o germe
do conflito entre os homens e seus interesses. Quanto pode se dever ao fato de as relagbes
homem-homem serem em si mesmas permeadas por dificuldades, tensbes e conflitos. De toda
forma, a primeira licdo moral que o preceptor, Rousseau, escolhe ensinar a Emilio coloca-o frente
a dimensao conflituosa das relacdes entre os homens, assim como frente ao conflito intrinseco a
a propria instituicao da propriedade privada. Além disso, podiamos ver na licdo, como faz Fortes
(1979), que a descoberta do outro implicara a perturbagao do idilio amoroso da crianga consigo
mesma, que, governado pelo amor de si, advinha do prazer de criar e cuidar da propria obra. O
comentador pensa que o processo de educagao e aquisigcao de conhecimento para Rousseau se
da por meio da ativagao da piedade natural na crianga, isto €, pelo movimento de rompimento de
seu mundo fechado, pela saida de si - movimento esse que seria, por sua vez, o contrario daquele
do amor de si.?°

Na sequéncia da licdo Emilio tem a oportunidade, no dialogo com o proprietario, de aprender vari-
os conteudos acerca da instituicido da propriedade, e da ordem social em que ela se inscreve: que
antes de plantar num terreno € preciso saber se ele ndo tem seu dono; que todas as terras no globo
ja estéo ocupadas pela propriedade privadas e seus proprietarios; que ndo restam terras livres para
0s que, como ele, ndo tenha terra e possuam desejo de plantar; que a instituicdo da propriedade
requer uma convengao entre os proprietarios, a de que ninguém toque na propriedade alheia; que o
proprietario nao se importa com o fato de Emilio ndo ter nenhuma terra, e, ao contrario, reafirma seu
direito de proprietario; que o proprietario fundamenta seu direito de propriedade no fato de trabalhar
a terra, da mesma forma que seu pai, antes dele, lavrava e beneficiava aquela terra; que o direito de
propriedade permite ao proprietario o uso exclusivo e excludente de sua terra, desde proibir o seu
cultivo por Emilio até impedir que ele a utilize como passagem; que sobre a terra se estabelece a
relacdo da meia, entre o meeiro, que usa a terra, e o proprietario, que recebe pela cessao do usufru-
to da terra; aprende ainda, podemos dizer, que a propriedade introduz uma relagao de desigualdade
entre o proprietario, uma posicao de forga, e 0 que ndo tem propriedade, uma posi¢cao de fraqueza.

Apos aprender os diversos efeitos da instituicdo da propriedade e ver o proprietario reafirmar
enfaticamente seu direito irrestrito aquele terreno, a narrativa faz um desvio, de modo a ensinar
Emilio que o conflito com o outro pode ser seguido por acordos e relagdes de certa harmonia.
O preceptor propde ao proprietario um acordo: ele cederia um cantinho de seu terreno para eles
cultivarem e, em troca, eles Ihe dariam metade da producdo. O proprietario nesse momento se
mostra generoso e cede o cantinho sem necessidade do pagamento pelo uso. Ou melhor, cede o
cantinho sob uma condigdo: de eles se manterem nos limites dele e ndo invadirem outra parte da
propriedade. Enfim, com a condi¢cdo de reconhecerem e respeitarem a propriedade ali estabeleci-
da. Rousseau nos parece pretende ensinar ao aprendiz as duas dimensdes das relacdées homem-
homem: antagonismo e a conciliagdo. Além disso, destacariamos que a licdo sobre a propriedade
privada € comandada pelo realismo e pragmatismo — a instituicdo esta consolidada nas socieda-

20 “Trata-se de exprimir, com efeito, este movimento de ultrapassamento do “narcisismo” que se acha na base do verda-
deiro conhecimento” (FORTES, 1979, p. 83). “Gemer no lugar de Andrbmaca e de Priamo € o que fazem o espectador
e o ator dramaticos, e, ao mesmo tempo, € o que é necessario produzir por meio da educagao” (FORTES, 1979, p. 84).

21 Ciente de quanto a ideias que pretendia ensinar a Emilio eram contrarias as crencas estabelecidas, Rousseau
adverte que o resultado dessa educagéao estaria longe daquele almejado pelos pais da época. “Alguém de quem
s6 conhego a posigao social propds-me que educasse seu filho. Sem duvida, foi uma grande honra para mim, mas,
longe de se queixar de minha recusa, ele deve louvar minha discri¢cdo. Se tivesse aceitado a oferta e errasse no mét-
odo, seria uma educagao falhada; se tivesse sido bem sucedido, seria muito pior, pois seu filho teria renegado seu
titulo e ndo mais quereria ser principe [...] Acredito que, depois de terem lido este livro, poucas pessoas serao tenta-
das a me fazer essa oferta, e pego a quem poderia sé-lo que nao faga a inutil proposta” (ROUSSEAU, 1995, p. 27).
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des do presente e por isso é preciso ensina-la a Emilio, para que ele, ignorante dessa convencao,
nao se apodere dos bens alheios e venha a causar mal estar a si e ao outro. Mas, por outro lado,
o fato de ter de ensina-la ndo obriga a ensina-la apenas legitimando-a; dai incluir na licdo uma
série de conteudos acerca daquela instituicdo que, somados a outros que virao nas ligdes futuras,
conduzirdo a uma visao critica acerca dessa instituicdo e da propria sociedade presente como
um todo.?' Nesse sentido, ndo haveria inconsisténcia entre a forte critica a origem da propriedade
privada na histéria dos povos humanos, que encontramos no Segundo Discurso, e ser essa insti-
tuicdo a primeira nogao moral a ser ensinada e incorporada por Emilio.
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