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RESUMO: Este artigo é fruto de entrelagamentos de vivéncias advindas do trabalho realizado no PIBID/UFRRJ e
da investigacao sobre as representacdes de professores/as do Ensino Fundamental de uma escola municipal de
Queimados/RJ no que concerne a género e sexualidade, desenvolvida pelo Grupo de Pesquisa Infancias até os 10
anos (GRUPIs). Esta pesquisa adotou o método exploratério-qualitativo para produzir reflexdes e conhecimentos de
uso mais efetivo no dmbito das representagdes sociais sobre género e sexualidade. Para atingir o nosso objetivo,
valemo-nos de tedricos que estudam sobre formagéo de professores, bem como os que pesquisam sobre género
e sexualidade e das respostas obtidas com base no questionario aplicado aos professores da escola-campo. As
reflexdes resultantes das discussoes relativas a pesquisa com os/as professores/as revelaram representacdes car-
regadas de preconceitos e ambiguidades, urgindo como guisa de conclusédo a necessidade de abordar os temas
género e sexualidade no curriculo de formacgéo inicial e continuada dos/as educadores/as, com o intuito de enfrentar
e desconstruir preconceitos de forma criativa, critica e dialégica. Devido a complexidade e urgéncia do tema, a in-
vestigagdo apontou para continuidade e aprofundamento de estudos sobre género e sexualidade na escola.
PALAVRAS-CHAVE: Género. Sexualidade. Representacao social. PIBID. Formagao de professores.

ABSTRACT: This article is the result of entanglements of resulting experiences from work carried out PIBID / UFR-
RJ and research on the representations of elementary school teachers from a municipal school in Queimados / RJ
with regard to gender and sexuality developed by childhoods Research Group up 10 years (GRUPIs). This research
adopted the exploratory qualitative method to produce ideas and knowledge more effective use within the social re-
presentations of gender and sexuality. To achieve our goal, we make use of theorists who study on teacher training,
as well as researching on gender and sexuality, and the answers obtained based on the questionnaire adminis-
tered to school-field teachers. The reflections resulting from discussions concerning the survey of teachers showed
charged representations of prejudices and ambiguities, urging as a way of conclusion the need to address the
issues gender and sexuality in the curriculum of initial and continuing training of teachers, in order to confront and
deconstruct prejudices of creative, critical and dialogical way. Due to the complexity and urgency of the issue, the
investigation pointed to continuing and deepening studies on gender and sexuality at school.
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RESUMEN: Este articulo es el resultado de los entrelazamiento de vivencias adviniendo del trabajo llevado a cabo
por el PIBID / UFRRJ y de la investigacion sobre las representaciones de los profesores de la escuela primaria de
una escuela municipal en Queimados / RJ, con respecto al género y la sexualidad desarrollada por infancias Gru-
po de Investigacion hasta los 10 afios (GRUPIs). Esta investigacion adoptd el método cualitativo exploratorio para
producir ideas y conocimientos uso mas eficaz dentro de las representaciones sociales de género y la sexualidad.
Para lograr nuestro objetivo, hicimos uso de los tedricos que estudian en la formacién del profesorado, asi como la
investigacion sobre el género y la sexualidad, y las respuestas obtenidas en base al cuestionario aplicado a los do-
centes de campo de la escuela. Las reflexiones resultantes de los debates relativos a la encuesta de los profesores
mostraran representaciones de los prejuicios y las ambigiiedades, lo que necesita como una manera de conclusion,
en la necesidad de abordar cuestiones de género y la sexualidad en el curriculo de la formacién inicial y continua
de los docentes, con el fin de enfrentar y deconstruir prejuicios de manera creativa, critica y dialégica. Debido a la
complejidad y la urgencia de la cuestion, la investigacidn apunté a continuar y profundizar los estudios sobre género
y sexualidad en la escuela.

PALABRAS CLAVE: Género. Sexualidad. Representacion Social. PIBID. La formacion del Profesorado.
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1| INTRODUGAO

Este artigo tem por alicerce experiéncias advindas da participagédo no Programa Institucional
de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) e das investigagdes pautadas na diversidade e incluséo
nas escolas publicas realizadas pelo grupo de pesquisa Infancias até os 10 (dez) anos (GRUPIs/
UFRRJ/CNPq). Essas vivéncias ecoaram e se desdobraram nesta pesquisa que se justifica,
fundamentalmente, na compreensao de que a investigacdo das representacdes sociais e sua
respectiva influéncia sobre a pratica pedagdgica permitem aos/as professores/as a tomada de
consciéncia indispensavel a revisao e recriagao de sua conduta pedagogica diaria, por meio do
remodelamento do significado da histdria profissional e pessoal.

Outra justificativa para a concretizagdo deste estudo, decorrente da anterior, conecta-se
a admissao de sua relevancia para as possiveis transformacdes na pratica pedagogica do/a
professor/a, o que € esperado quando se aspira conceber uma escola inclusiva e democratica.
As instancias sociais responsaveis pelas mutagbes nas representagcdes sdo os meios de
comunicacgao, a religiao, a Ciéncia, a politica, a instituicdo escolar e os sujeitos que participam
dessas instituicdes, compostos, em sua maioria, por especialistas que disseminam e alastram
representagoes que irdo influenciar, transformar ou moderniza-las. Na escola, por exemplo, os/
as educadores/as ressignificam suas representagdes no cotidiano escolar. Esse mecanismo
construira, atualizara ou mesmo transformara as representagdes dos/as educandos/as. Por isso,
considera-se esse fator de vital relevancia na investigacdo da escola como um lugar que nao é
imparcial, especialmente no que se refere a sexualidade e as relagdes de género.

Durante a etapa em que foi desenvolvido o projeto referente ao subgrupo PEDiversidade’
na escola-campo, em Queimados/RJ, foi possibilitada a articulagdo entre a formacgéo inicial e
continuada de professores, via PIBID, com a pesquisa sobre a representacéo dos/as professores/
as dos anos iniciais do Ensino Fundamental sobre género e sexualidade, via GRUPIs. Nessa
perspectiva, a relevancia da articulagdo entre formacéo inicial e continuada de professores/as
refere-se a construgao de taticas de superagao do sexismo, homofobia e da heteronormatividade,
com base na interagao entre bolsistas PIBID (que estao na fase inicial de sua formacéao para a
docéncia) e docentes (em processo de formagao continua), propiciando a abertura de um espaco
de debate e desconstrugao dos alicerces afetivos dos preconceitos.

Para realizarmos tal intento criamos uma rede de conexao entre formacao inicial de profes-
sores e conceitos sobre género e sexualidade amparados em bibliografias para, posteriormente,
refletirmos sobre as representagdes sobre género e sexualidade dos/as professores/as.

Este trabalho foi realizado no contexto da rede publica de educagao, no intuito de verificar os
processos de construgcao de subjetividades, relacionados com a instituicao de verdades conduzi-
das por discursos que se encontram articulados a programas oficiais e que se prestam a inserir
o tema da sexualidade no espaco escolar. Procuramos refletir sobre as implicagdes dos discur-
sos das politicas publicas acerca da educagao sexual, como um discurso contemporaneo que
esta sendo indicado para a educacao, principalmente, através de diretrizes curriculares, como
os Parametros Curriculares Nacionais e os Referenciais Curriculares Nacionais para a Educagao
Infantil. Focamos a analise nas praticas instaladas no cotidiano escolar, buscando entender suas

" Trata-se de um subgrupo dentro do subprojeto PIBID Interdisciplinar do Instituto Multidisciplinar (UFRRJ), cujas
areas (Pedagogia, Letras e Matematica) estdo articuladas em torno de processos de letramentos diversos. No
caso do grupo de Pedagogia Diversidade (PEDiversidade), a tnica é o trabalho com base na didatica intercultural
utilizando-se como recurso pedagodgico literatura infantil, curtas metragens de animagédo e outras formas de
manifestagdes artisticas.
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l6gicas e efeitos, principalmente no que diz respeito a proposicado de uma educacao inclusiva e
nao sexista.

Desde as décadas de 1960 e 1970, expressivas mudangas socioculturais e historicas ocorre-
ram, no que se refere as relagdes de género e sexualidade, a partir da atuagdo dos movimentos
feminista, gay e Iésbico, que se propuseram a defender de forma mais aberta e contundente
suas exigéncias e contendas, bem como do aparecimento, na década de 1980, da AIDS. Nessa
perspectiva, novas maneiras de arquitetar e experienciar as identidades sexuais e de género sao
conjeturadas, com desdobramentos na esfera social e politica (através das ONG, da militdncia
politico-partidaria, das politicas publicas) e, na esfera académica, com a efetivagdo de estudos
nos varios campos do saber. Esses campos tém direcionado seu foco para sexualidade e para as
relacdes de género como fendbmenos “construidos”, expandindo a discussao para outros aspec-
tos, como o corpo, as identidades etc.

No que tange a Educacédo, nota-se a inclusdo desses assuntos nos curriculos, sobretudo
a partir da década de 1990, quando os espagos escolares sao “conclamados” a lidar com os
pressupostos e conexdes que abarcam sexualidade e géneros. Todavia, o tratamento a essas
tematicas nas aulas limitou-se a “biologizagao” da sexualidade e do sexo, ao priorizar, simples
e unicamente, conteudos formais concernentes a reproducao e a prevengao de DST (doencgas
sexualmente transmissiveis).

A densidade da sexualidade humana, bem como a legitimagao da existéncia de uma diversidade
sexual foram sumariamente rejeitadas na escola, acarretando discriminagdo e marginalizagao
de alunos/as que n&o se encaixam nos prototipos heterossexistas valorizados socialmente. As-
sim, nesta pesquisa, investigamos as representacdes de professores/as de uma escola publica
do municipio de Queimados (RJ), buscando desvendar concepgdes e crengas em relagao a géne-
ro e sexualidade no cotidiano escolar, almejando um maior aprofundamento teérico, metodoldgico
e interpretativo.

O objetivo da pesquisa é analisar as representagdes dos sujeitos para responder as seguintes
questdes norteadoras: (a) como e sob que justificativas o preconceito a diversidade sexual se
estabelece nas representacdes de professores e professoras? (b) o tema diversidade sexual é
importante na formacao inicial e continuada de professores/as?

Neste trabalho estamos nos propondo a pensar as producgdes de representagdées como cons-
trutoras de discursos e praticas. Desta forma, buscamos iluminar as condicdes de possibilidade
de emergéncia de discursos e praticas constituintes de regimes de verdade que constituem as
subjetividades dos sujeitos. Discursos estes que se traduzem contraditérios, paradoxais e que
nao sao recebidos de maneira passiva pelos individuos. Assim, para dar conta dos objetivos
propostos neste artigo, trouxemos uma discussao tedrica acerca da formagao de professores no
ambito da educacao em sexualidade (sesséao 2), na qual pontuamos a importancia do debate so-
bre género e sexualidade em cursos de licenciatura e em programas educacionais, como o PIBID.
Na sesséao seguinte (3), apos apresentarmos a metodologia, buscamos explicitar os pressupostos
tedricos das representagdes sociais, bem como suas contribuigdes para a pesquisa em Edu-
cacédo. E nesta sessé@o em que os dados da pesquisa empirica sdo apresentados e analisados.

Passamos, agora, a apresentacdo dos fundamentos tedricos. Afinal, ndo ha pesquisa sem a
adocao de uma orientagao tedrica, sem o reconhecimento dos pressupostos filoséficos que estao
na base e nas entrelinhas do esforgo interpretativo. Esforgo para conferir sentidos e relevancia
aos indicadores empiricos produzidos na interagao entre pesquisador/a e os fendbmenos investi-
gados.
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2 | FORMAGAO DE PROFESSORES NO AMBITO DA EDUCAGAO EM SEXUALIDADE

Frente a essa dimensao de precariedades, é relevante pontuarmos algumas reflexdes sobre a
formacéao de professores que persiste ha décadas como desafio para o governo brasileiro. Sobre
isso, novos rumos foram tragcados a partir da Conferéncia Mundial sobre Educagao para Todos,
realizada em Jomtien, Tailandia, em 1990, que influenciou decisivamente as politicas educacio-
nais dos paises em desenvolvimento, dentre eles o Brasil.

Estas orientagcdes nortearam a Lei de Diretrizes e Bases da Educagédo Nacional (LDBEN), Lei
n° 9.394/96, no que se refere a formacao docente para atuar na Educagao Basica, prevendo,
como principio orientador dessa formacao a “associacao entre teorias e praticas, inclusive me-
diante a capacitagdo em servigo” e o0 “aproveitamento da formagao e experiéncias anteriores em
instituicdes de ensino e outras atividades” (BRASIL, 1996, p. 13), Apds a promulgagao da LDBEN
foram intensificadas as politicas de formagao de professores. Segundo Freitas:

A configuragéo da formacgéao de professores em nosso pais respondeu ao modelo de expanséo
do ensino superior implementado na década de 1990, no ambito das reformas do Estado e subor-
dinado as recomendagdes dos organismos internacionais. No ambito da formacgao, caracteriza-se
pela criagao dos Institutos Superiores de Educacéo e pela diversificacao e flexibilizacdo da oferta
dos cursos de formagao — normais superiores, pedagogia, licenciaturas, cursos especiais e cur-
sos a distancia —, de modo a atender a crescente demanda pela formagéao superior. (FREITAS,
2007, p. 1208).

A reflexao acima salienta a dindmica de profissionalizagdo docente. Em acordo com as
reformas do Estado, a profissdo docente passa a ser um caminho possivel para ampli-
acdo de um mercado de formagao, bem como ganha destaque no ambito educacional
podendo ser configurada como um caminho para o empowerment (empoderamento) da
categoria, ou seja, para torna-los mais autbnomos e responsaveis pelo andamento dos
trabalhos na escola. Apoiamo-nos, pois, ha compreensao de uma formacéao alinhada com
o fortalecimento profissional dos professores, para que seja necessario elevar o grau de
sua formacao de modo a introduzi-los/as em valores, praticas e conhecimentos académi-
co-cientificos.

Neste contexto, no ano de 2007, ocorre a criacdo do PIBID nas Instituicbes de Ensino Superior.
A ideia central do programa é proporcionar as escolas de educagao basica o protagonismo nos
processos de formacao dos estudantes de licenciatura, bem como dos professores experientes,
que podem atuar como co-formadores desses futuros docentes.

Na perspectiva do PIBID e, mais especificamente, da proposta do subgrupo PEDiversidade, pu-
demos refletir sobre o termo género como sendo empregado “para descrever a diferenciagao social
entre homens e mulheres” e o termo sexualidade “como uma descrigao geral para a séries de cren-
¢as, comportamentos, relacdes e identidades socialmente construidas e historicamente modeladas
(WEEKS, 2001, p. 43). Essas reflexdes nos impulsionaram a investigar as representagdes dos/
as professores/as da escola-campo sobre género e sexualidade, a fim de problematizarmos essa
relagao nas suas praticas educativas, buscando o dialogo permanente entre pessoas consideradas
autores de vida, enquanto sujeitos que participam ativamente na constru¢éo de conhecimento.

No ambito dos Estudos de Género e Sexualidade na formacéo inicial/continuada de profes-
sores/as, um passo relevante que tem sido dado no dominio das universidades é a tentativa de con-
cretizar os nucleos de pesquisa sobre direitos e cidadania LGBT e das mulheres. E, neste sentido,
mesmo que se estruturando sob muitas adversidades e tendo que enfrentar a homofobia articulada
a concepcgoes ideoldgicas que infringem as meritocracias, o PIBID tem contribuido na construcéo
de uma memoria da subordinagdo de sexualidades dissidentes, uma vez que, geralmente na
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histéria nao foram encontradas alusdes capazes de reconhecimento positivo. Essa contribuigao
tem sido construida por meio de subprojetos que tratam sobre género e sexualidade no espago
escolar de maneira a introduzir a tematica na discussdo com alunos/as por meio de diversificadas
atividades pedagogicas.

No contexto social, a escola tem se configurado como um espago de grandiosa importancia na
normalizacdo e manutencao da heterossexualidade e dos rigidos modelos fixadores dos géneros
masculino e feminino em nossa sociedade (GARCIA, 2015). Para exemplificar, junto a familia, tem
atuado por meio da preponderancia que determina a institucionalizagdo do casamento (historica-
mente avalizado a esta parcela populacional — heterossexuais — peculiares direitos civis, como os
de heranca e previdenciario). Nos ultimos anos, em nosso pais, tem aumentado a luta politica pela
expansao desses direitos para gays e lésbicas, mediante a aprovagao do denominado “Projeto de
Parceria Civil Registrada” (principalmente, da admissao das unides afetivas entre homossexuais).
A inexisténcia de leis que assegure os direitos a gays, lésbicas e travestis, assim como a limitada
perspectiva social e curricular a respeito da abrangéncia do conceito de familia elucida como a
heteronormatividade dificulta o acesso dos ditos “transgressores” a cidadania plena, com base na
forca a ela atribuida pelos coligados poderes publico, juridico e educacional.

Toda representacgao, seja ela hegemaonica ou contra-hegeménica, repercute paradigmas que séo
produzidos, discursivamente, por meio da linguagem. No cerne desse processo de formagao das
diferencas, o curriculo escolar, fabrica instrumentos particulares de conhecimento, significagdes
sociais e identidades culturais (de género, classe, sexualidade, raga, etnia, geracaéo) e emerge
como espago de significagdo, perpassado por processos que asseguram nao apenas a repre-
sentacado de uma identidade, mas também o fato de inclui-la ou exclui-la por conta dos jogos de
interesse que acontecem por disputa de poder (GARCIA, 2015; SEFTON, 2013; RIZZATO, 2013).

Interessa-nos evidenciar que a sexualidade, enquanto principio humano, nao deve ser mini-
mizado a um artefato excéntrico, fora do individuo, sobre o qual se profere um discurso técnico,
insensivel e doutrinario. Enquanto marca proeminente da subjetividade, da existéncia, e ainda
mais se se considerar os enquadramentos e controles religiosos e historicos justapostos, a sexu-
alidade, sob a perspectiva da construgao social, s6 pode ser abordada de modo intensamente
contiguo, impingido de probidade e humanismo, para ser eficiente e expressiva.

Isto quer dizer que uma das possibilidades para o fortalecimento da educagao sexual esta na
perspectiva binaria: de um lado, critica a todas as construgdes, definicbes e arquétipos historicos
e sociais, que abarcam proibi¢des, tabus e preconceitos; e de outro, o subjetivo, o afetivo, o exis-
tencial, que a educacéo tradicional aspira refrear num discurso objetivo, supostamente neutro, e
remoto. Ao/a professor/a resta o desafio de descobrir a maneira imparcial de conduzir este para-
doxo de modo coeso e coerente.

A sexualidade, na contemporaneidade, passa a ter maior relevancia e preocupacgao entre os/as
educadores/as, pois, na propor¢ao em que todos os estratos da sociedade se veem abalizados
pela invocagao a uma sexualidade consumista e narcisista, ou seja, assinalados pela procura in-
dividual de uma forma de prazer, esta marca surge em qualquer esfera que realmente se compro-
meta a educar, ou desvelar criticamente toda a cultura humana. Todavia, além de ser um assunto
muito polémico €, ainda, tabu no espaco escolar. As recentes pesquisas na area apontam que o
trabalho com género e sexualidade na escola esta submersa numa cortina sombria, carregada de
culpas, incertezas, incoeréncias, castigos e coergdes (GARCIA, 2015; SANTOS, 2014; ZARTH,
2013; OLIVEIRA, 2010). A instituicdo escolar desempenha muitas vezes, uma nuanga nebulosa
e rispida e em outras um matiz multicolorido e fecundo, no que tange a sexualidade humana. Foi
nesta trama de relagdes, entre o dito e o interdito, engendrados no ambiente escolar, que esta
investigacao foi concebida.
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Por conta de tais adversidades e incoeréncias, a questao da sexualidade, na atualidade, ad-
quire cada vez mais relevancia dentro e fora dos muros escolares. E preocupacdo de muitos/
as educadores/as e profissionais de outras areas que investigam, registram e divulgam debates
sobre o tema. O Ministério da Educagao o preceitua nos parametros nacionais (PCN) para que
todas as escolas possam ter acesso e possibilidades de se envolverem com o tema. Os meios de
comunicacao de massa se valem da oportunidade para vicejar informagdes a respeito de sexo,
de modo que todos tenham a capacidade de lidar com distintos mecanismos de abordagem e
discussao acerca dessa problematica.

Percebe-se, superficialmente, com isso, que a abertura do tema no ambiente escolar esta
aplainada. Entretanto isso ndo € verdade, porque o assunto permanece aramado de coergao,
duvidas, enigmas, temores, inquietagdes e, por que nao dizer, provocagdes, nos debates com
professores/as e demais profissionais da educagao, mas, sobretudo, com criangas e adoles-
centes no espaco escolar (BALESTRIN, 2007). E certo que a sociedade brasileira por muito tem-
po permaneceu praticamente imoével perante uma demanda social tdo importante quanto esta:
sexualidade. Diversas criangas e adolescentes continuam a aprender e a ensinar umas as outras
sobre temas entendidos como tabus, dentre eles a masturbagao, virgindade, primeira relagao se-
xual, métodos contraceptivos e homossexualidade. O fato é que as escolas oferecem certos obs-
taculos em inserir topicos concernentes a educacao sexual e essa relutancia é intensificada na
quase totalidade das instituicdes quando a problematica invade o territério da diversidade sexual.

Organizados por um conjunto de professores/as e pesquisadores/as e langados pela Secre-
taria de Educagdo Fundamental do Ministério da Educagao, a partir de 1997, os Parametros
Curriculares Nacionais (PCN) sao publicacdes constantes em quase todas as escolas publicas,
0s quais tem por finalidade nortear os/as professores/as na estruturagao dos conteudos curricu-
lares e propdem temas transversais, que estao atrelados ao dia-a-dia da maioria das pessoas.
Além do curriculo constituido pelas disciplinas da grade convencional, os PCN propdem os temas
transversais, que seriam adaptados a realidade social de cada comunidade, a saber: ética, meio
ambiente, pluralidade cultural, trabalho e consumo, saude e orientagao sexual.

De acordo com os estudos de Vianna e Unbehaum (2004), a despeito de se assentar apenas
como um parametro e, logo, nao se estabelecendo como uma diretriz obrigatéria, os PCN ambi-
cionam instituir uma meta educacional, para a qual devem concorrer as agdes politicas do MEC,
tais como as atinentes aos projetos destinados a formacao inicial e continuada de profissionais
da educagao, a critica e aquisi¢cado de livros e outros materiais didaticos e a avaliagao institucional
(VIANNA; UNBEHAUM, 2004, p. 89).

Ao cotejar formacao inicial e continuada de professores/as, que se pratica no Brasil, com a
questao da sexualidade, permanece a duvida se esses educadores estariam aptos e/ou suscetiveis
a debater e organizar uma sequéncia de atividades transversais estruturadas e conduzidas a uma
finalidade especifica. Tome-se, por exemplo, o tema ‘Orientagao Sexual’ (PCN). Para ministra-lo,
de maneira a acatar as orientacdes oficiais, o/a professor/a versaria sobre fundamentos éticos,
juridicos, religiosos, socioldgicos, historicos, psicologicos, antropoldgicos e pedagogicos; levaria
em consideragéo a linguagem e suas representagdes, ao priorizar os sentidos da complexidade
do pais. Os/as professores/as, entretanto, a despeito de se sensibilizarem em relagao a urgéncia
de legitimar uma maior abertura para a abordagem das questdes referentes a sexualidade na
escola, permanecem sem contribuicdes apropriadas para lidar com esses assuntos. Destarte, na
maioria das vezes, terminam por restringi-la a um tratamento integralmente biologizante, que tem
o papel de resguardar o/a educador frente aos/as alunos/as, e no que se refere as suas proprias
incertezas, medos e aflicbes.
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Alguns estudos como os de Garcia (2015), Rizzato (2013) e Santos (2014) trazem a baila o
despreparo dos/as educadores/as e demais profissionais da educagao para atuar com a sexu-
alidade na escola, uma vez que nao tiveram contato com o tema, nem na formacgao inicial, nem
na continuada. Rizzato (2013) afianca que entende as dificuldades relacionadas com a inclusao
de assuntos ligados a sexualidade, educagao sexual e as relagcdes de género na escola, porque
a maioria dos espacos de formacao — incluindo as universidades - ainda lutam contra a inser¢ao
destes temas nos cursos de licenciatura, razao pela qual fica a cargo da formagao continuada —
gue nem sempre acontece - a responsabilidade de completar esta lacuna.

3 | REFLETINDO SOBRE AS REPRESENTAGOES DOS PROFESSORES DO ENSINO FUN-
DAMENTAL SOBRE GENERO E SEXUALIDADE

Para refletir a respeito das representagdes sobre género e sexualidade dos/as professores/as
dos anos iniciais do Ensino Fundamental da escola-campo, em Queimados/RJ, decidimos organi-
zar nosso percurso investigativo, trilhando um caminho metodolégico que nos auxiliaram durante
esta jornada.

3.1 Nossos passos iniciais

O percurso iniciou apés a aplicagéo de questionario, com perguntas abertas e fechadas, res-
pondidas por 11 (onze) professores/as da escola-campo. Trata-se de uma pesquisa de cunho
qualitativa, cujo intento é sistematizar e analisar as representagdes sociais de professores/as do
primeiro segmento do Ensino Fundamental sobre género, sexualidade e praticas relacionadas a
Educacdo Sexual nas aulas. Escolheu-se o questionario como instrumento de pesquisa, por se
tratar de tema ainda considerado tabu e de dificil dialogo no cotidiano escolar. Assim, concluimos
que, por meio de questbes abertas e fechadas, sendo totalmente garantido o anonimato, os su-
jeitos participantes ficariam mais a vontade e seguros para narrarem, por meio da escrita, o que
Ihes conviessem.

Cabe esclarecer que o questionario aplicado é parte integrante da pesquisa “Representagdes
de Professores/as da Educacao Infantil e do Ensino Fundamental | sobre Sexualidade e Educacéao
Sexual”, vinculada ao grupo de pesquisa “Infancias até os 10 anos (GRUPI's/fUFRRJ/CNPQq)”, pelo
viés da linha de pesquisa “Sexualidade, Género, Infancia e Educagao”. Faz parte também, de um
dos objetivos do PEDiversidade, que € investigar praticas e representagdées dos/as professores/
as sobre diversidade na escola.

3.2 Nossos passos reflexivos para compreendermos os conceitos de género e sexual-
idade

O Brasil € uma sociedade multiétnica com imensa diversidade de culturas vindas de povos
que introduziram costumes, valores, tradi¢des, linguas, religiosidades, entre outros aspectos que
constituem nossas identidades sociais — as quais sao passiveis de diferentes interpretacdes
econdmicas, politicas, educacionais e sociolégicas. Dentro deste contexto e buscando a inter-
pretacdo para o campo educacional que nos possibilite compreender as colocacdes dos/as pro-
fessores/as que responderam ao questionario recorremos a estudiosos como Foucault, Louro,
Weeks, dentre outros, para trilhar nosso caminho.

Se contemplarmos minuciosamente a historia, veremos que a sexualidade sempre foi assentada
em discurso como alvo de continua inquietagdo. Em seu livro “Historia da sexualidade”, Foucault
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(2007) ja alegava que desde o século XVIII o sexo tem agugcado um tipo de erotismo discursivo
generalizado. Com o surgimento da AIDS e com os alarmantes indices de gravidez na adoles-
céncia, as politicas publicas comegaram a se movimentar em torno de programas de prevengao,
na expectativa de amenizar tais problemas. Todavia, no contexto escolar, é possivel notar alguns
esforcos no que tange a discussao da sexualidade, mas muitas vezes este assunto é tratado ape-
nas sob o viés da prevencao, do medo da doenca e da morte, adicionado a uma certa apreensao
moral. A visdo é quase sempre biologica (ensina-se a anatomia dos 6rgaos sexuais, como se
configura a fecundacao, o nascimento, os métodos contraceptivos, bem como as taticas de pre-
vengao das doengas sexualmente transmissiveis). Outros fatores que favorecem esta discussao
sao as ideias que fazem mencgao a relagao entre corpo e sexualidade apresentadas por Weeks
(2001, p. 38):

embora o corpo bioldgico seja o local da sexualidade, estabelecendo os limites daquilo
que é sexualmente possivel, a sexualidade € mais do que simplesmente o corpo [...] A
sexualidade tem tanto a ver com nossas crengas, ideologias e imaginagdées quanto com
nosso corpo fisico.

O pesquisador aduz tendo como base o pressuposto de que “os corpos ndo tém nenhum
sentido intrinseco e que a melhor maneira de compreender a sexualidade € como um construto
histérico” (WEEKS, 2001, p. 39). Sexualidade, entdo, nao se restringe ao aspecto genital e a re-
produgao, envolve a dimenséo do prazer, da subjetividade e da intersubjetividade. Esta inserida
no social e na cultura, da qual a dimensao de género deve ser levada em consideragao. Por isso,
ao se debater com meticulosidade o conceito de género, chegar-se-a a pesquisadores das Cién-
cias Sociais como Scott, e dos tedricos pos-estruturalistas. O vocabulo “género” comegou a ser
registrado e disseminado no movimento feminista da década de 1970. “As feministas comecam
a utilizar a palavra ‘género’ mais seriamente, num sentido mais literal, como uma maneira de se
referir a organizacgao social da relagao entre os sexos” (SCOTT, 1990, p. 5). As mulheres propor-
cionaram notoriedade a esse conceito que é resultado de movimentos da emancipacgao feminina,
contra a opressao. E é nessa conjuntura que, por exemplo, a discussao do conceito de género
surge com mais intensidade.

As abordagens feministas pés-estruturalistas se arredam daquelas concepgdes que interpre-
tam o corpo como uma instituicdo bioldgica universal para investiga-lo como um constructo so-
ciocultural e linguistico, fruto e efeito das relagdes de poder. Nesse aspecto, o conceito de género
passa a incorporar as matizes de construgao social, cultural e linguistica encalacradas com os
processos que distinguem mulheres de homens, ao incluir aquelas tecnologias que determinam
seus corpos, diferenciando-os e apartando-os como corpos dotados de sexo, género e sexuali-
dade. O conceito de género prioriza, justamente, a analise dos processos de constituicdo dessas
distingbes — bioldgicas, comportamentais ou psiquicas — instituidas entre homens e mulheres; por
isso, ele nos desvia de abordagens que propendem apenas a focalizagao de papeis e fungdes
de mulheres e homens para aproximar-se de tratamentos muito mais amplos, levando a acreditar
que as proprias instituicdes, os simbolos, as regras, os saberes, as leis, os comportamentos e
politicas de uma sociedade s&o instauradas e perpassadas por representagcdes e designios de
feminino e de masculino e, concomitantemente, constroem e/ou ressignificam essas represen-
tacdes (ANDRADE, 2015; MEYER, 2003; LOURO, 1998; SCOTT, 1990).

Na literatura sobre sexualidade, género pode ser analisado sob o ponto de vista dos papeis
sexuais e/ou da diferenciacdo sexo/género ou, em algumas das vertentes recentes, da critica a
tal diferenciagcao. Concomitantemente, essa categoria pode ser interpretada, enfatizando-se os
aspectos representacionais ou o esquema das identidades, ou seja, a forma como se estabelece
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o sentimento individual ou coletivo de identidade (GROSSI, 1998). Sob outro angulo, e possivel-
mente seja esse um dos aspectos mais instigantes, ndo ha afluéncias em termos de se abordar
sexualidade e género como distintos — e, destarte, ndo ha consonéancia sobre as possiveis analo-
gias entre ambos (ANDRADE, 2015; LOURO, 2004; VANCE, 1995).

3.3 Contribuigoes da teoria da representagao social

Embora a teoria da Representacao Social (RS) seja fluida e fronteirica entre a sociologia e a
psicologia social, possibilita-nos ampliar nosso entendimento em questao. Para isso, recorremos
ao tedrico que é referéncia nos estudos da RS, Serge Moscovici. De acordo com o pesquisador:

As representacgdes sociais sao conjuntos dindamicos, seu status € o de uma produgéao de
comportamentos e relagdes com o0 meio, o de uma agao que modifica uns e outros, e ndo
o0 de uma reprodugao [...], nem o de uma reagao a um estimulo exterior determinado. [...]
sao sistemas que tém uma légica propria e uma linguagem particular, uma estrutura de
implicagdes que se referem tanto a valores como a conceitos [com] um estilo de discurso
préprio. N&o as consideramos como opinides sobre nem imagens de, mas como teorias,
como ciéncias coletivas. Sui generis, destinadas a interpretacdo e a construgéo da reali-
dade. (MOSCOVICI, 2003, p.48).

Em relacédo a fluidez, mencionada anteriormente, e para ampliar a compreensao sobre RS,
citamos a definicao da estudiosa Denise Jodelet (2002, p. 22):

As representacfes sociais sdo uma forma de conhecimento socialmente elaborado e
compartilhado, com um objetivo pratico, e que contribui para a construcdo de uma reali-
dade comum a um conjunto social. A fluidez de conceituagdo da representagao social,
com seus multiplos enunciados, é alvo facil da critica. Esta também ataca o fato de que a
teoria propde metodologias variadas e pouco amarradas. Moscovici costuma responder
a tais criticas afirmando tratar-se de uma fluidez proposital, que visa permitir desenvolver
a teoria e a criatividade dos pesquisadores, na medida em que o interesse maior seria a
descoberta e ndo a verificagdo e a comprovacgao.

No sentido de articularmos os pensares dos tedricos mencionados e refletirmos sobre a incor-
poracao das representagdes sociais dos/as professores/as — que podem comprometer ou inibir
as agdes humanas no cotidiano, ja que ha o condicionamento de papéis diferenciados para os
sexos - esta realidade traz para a escola o desafio de descobrir e desenvolver criativamente no-
vas formas de abordar e discutir com os/as alunos/as as questdes que envolvem género e sexu-
alidade no cotidiano da escola. Giroux e McLaren (1999, p. 143) salientam sobre a importancia da
linguagem na construgao da experiéncia e subjetividade no espaco escolar, afirmando que esta

intimamente relacionada ao poder, a linguagem nao apenas posiciona professores e
alunos, mas também funciona como veiculo por meio do qual eles definem, mediatizam e
compreendem suas relagdes uns com 0s outros e com a sociedade mais ampla.

Nesta dimensao, Freire (1992), na obra Pedagogia da Esperanca, reafirma o que ja dissera
na Pedagogia do Oprimido, quando propds um processo de alfabetizagao dialético defendendo
o dialogo com as pessoas simples, ndo s6 como método, mas como uma forma democratica de
inclusdo. Anteriormente, Freire (1987, p. 20) afirmou que a possibilidade de libertacdo se amplia
quando os sujeitos “tomarem as suas historias como reflexdo e, ‘destacando’ seus problemas,
enfrentarem-nos”, deste modo podera ocorrer a transformacgao social.
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Sabemos que o enfrentamento sobre o tema género e sexualidade é urgente e mediar as prati-
cas pedagogicas requer formagao que proponha estabelecer relacdo entre o tema/objeto e o seu
contexto, ja que género é uma categoria relacional, na qual, ao se levar em conta 0os géneros em
presenca, também se consideram as relagdes de poder, a importancia da experiéncia, da sub-
jetividade, do saber concreto. Da mesma maneira, a representagao social ndo separa o sujeito
social e o saber concreto do seu contexto, assim como a construgao desse saber ndo pode se
desvincular da subjetividade. Aqui vislumbramos como essas novas propostas se aproximam do
pensamento complexo de que nos fala Morin (2000), abordagens apoiadas em redes de fatores
gue se comunicam e permitem dar sentido aos fendmenos que se quer estudar ou abordar.

Ao caminhar, em passos dialogantes nessas reflexdes tedricas, compreendemos que o conceito
de género é uma construgao cultural e social e, como tal, sua representagao e disseminagao pelos
meios comunicacionais e midiaticos, em diferentes linguagens, constroem ideais sociais, valores,
esteredtipos e preconceitos que acabam por incidir sobre as representagdes desejadas ou agrupa-
das. Nessa perspectiva, nos é possivel compreender com Paulo Freire “que as pessoas se educam
em relagao, mediatizadas pelo mundo, ao mesmo tempo em que seus respectivos mundos culturais
e sociais se transformam, mediatizados pelas préprias pessoas em relagao” (FREIRE, 1987, p. 23).
Tal concepgéo de educagao traz como corolario a necessidade de se repensar e ressignificar a
concepgao de educador, dedicando particular atencao as relagdes e aos contextos que vao se cri-
ando, de modo a contribuir para a explicitacéo e elaboragao dos sentidos (percepgéo, linguagens,
significado e dire¢cado) que os sujeitos em relagéo constroem e reconstroem.

A partir dessas reflexdes, o curriculo e a didatica utilizada nas praticas pedagdgicas, mais do
que um carater logico, terdo uma fungao ecoldgica, ou seja, sua tarefa ndo sera meramente a de
configurar um referencial tedrico de informagdes, mas a de fomentar a circulagao de informacdes
entre sujeitos, de modo que se auto-organizem em relacdo de reciprocidade entre si e com o
proprio ambiente social.

3.4 Nossos passos metodolégicos

A sociedade procura incessantemente modernizar-se tanto na esfera tecnolégica quanto na
cientifica, porém, no que tange a concepgdes e pré-conceitos, existem progressos e anacronis-
mos, sobretudo quando o tema € género e sexualidade. Em face deste fato, questionamos se
os/as educadores/as que lecionam na escola-campo estdo aptos para trabalhar os conteudos
relacionados a sexualidade.

Porisso, para alcancgar tal objetivo, optamos porum estudo de campo de carater exploratério-des-
critivo. Conforme Gil (2008), as investigagcdes dessa natureza tém como principal finalidade a des-
cricao das caracteristicas de uma dada comunidade ou fenbmeno. Uma das principais singulari-
dades deste tipo de investigagao esta no emprego de métodos padronizados de coleta de dados
que, no caso especifico desta pesquisa, foi um questionario com perguntas abertas e fechadas.

Assim, elegemos para este trabalho a abordagem qualitativa, a qual € analisada por Fazenda
(2010) como a compreenséao dos sujeitos na sua realidade, ou melhor, a descri¢ao e entendimen-
to destes sobre a sua experiéncia. De acordo com a autora, a pesquisa qualitativa, empregada na
pesquisa em educagao, possui 0 ambiente natural como geradora direta de dados, e do pesqui-
sador como seu indissociavel instrumento.

A pesquisa foi delineada em dois passos. Primeiro foi aplicado questionario, contendo 22 (vinte
e duas) questdes com perguntas abertas e fechadas, para ser respondido pelos professores dos
anos iniciais do Ensino Fundamental, com o objetivo de analisarmos suas representagdes a res-
peito de género e sexualidade. No segundo passo, foi realizada a tabulagao e sistematizagcao dos
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dados coletados, o que possibilitou tracar o perfil do publico por meio da quantificagao do numero
de participantes, faixa etaria, sexo, religiao, escolaridade e posicionamentos diante das questbes
formuladas.

3.5 Aligeirando nossos passos: resultados e reflexoes

A pesquisa elegeu os posicionamentos de professores/as dos anos iniciais do Ensino Funda-
mental da rede publica para refletir sobre a complexidade do tema género e sexualidade. Isso foi
possivel a partir da participagao de 11 (onze) professores e professoras da escola-campo.

De acordo com os dados coletados, a maioria dos participantes declarou ser do género femi-
nino (oito pessoas) contra 3 (trés) do sexo masculino. Dos/as professores/as que participaram da
pesquisa, constata-se que 4 (quatro) estdo na faixa etaria de 20 a 26 anos; 4 (quatro) entre 30 a
34; e 3 (trés) acima dos 40 anos. No tocante a religido, os participantes responderam que 5 (cinco)
sdo evangeélicos, 4 (quatro) sédo catdlicos, 1 (um) espirita e houve 1 (uma) abstengdo. Quanto a
escolaridade, os participantes mencionaram que 6 (seis) possuem a graduagcao em Pedagogia, 1
(um) em Quimica e 1 (um) em Letras. Sendo que 3 (trés) professores possuem o Ensino Médio.

Dada a complexidade do tema, os resultados trouxeram diversas possibilidades de analise e
de cruzamentos de dados: possiveis diferengcas de resposta entre sujeitos do género feminino
e sujeitos do género masculino; diferengas entre professores/as da area de humanas com a de
exatas; diferencas de resposta pautadas na orientacao religiosa etc. No entanto, por conta do
formato proposto para escrita deste texto, ndo haveria possibilidade de tal aprofundamento, assim
como nao seria possivel a apresentagcao e analise de todos os dados coletados na pesquisa de
campo. Desta forma, para este artigo, optamos por analisar 3 (trés) itens do questionario aplicado
aos/as professores/as que consideramos pontos nevralgicos na investigagcao das representacoes
dos/as educadores/as sobre género e sexualidade, com base na resposta dos sujeitos, a saber:
1) travestilidade; 2) homossexualidade masculina; 3) homossexualidade feminina.

O primeiro item (questao 12) interpela a respeito da existéncia de oposicao, por parte profes-
sor, caso o docente do filho ou filha fosse travesti. A resposta obtida neste questionamento teve
3 (trés) professores que disseram que sim, 6 (seis) disseram que nao e 2 (dois)responderam
nao sei. Ja na pergunta aberta, “por qué?”, houve 5 (cinco) professores que se abstiveram em
responder e 6 (seis) evidenciaram seus posicionamentos que estao dispostos no quadro a seguir:

Quadro 1 — Questao 12: Como pai ou mae, vocé teria objecao se o professor de seu/sua filho/a
fosse travesti?

RESPOSTAS
Né&o tenho filhos.

Ensino meus filhos o respeito ao proximo em quaisquer circunstancias.

Seria diferente de tudo que ja vimos na sociedade. Algo, novo sim! Mas, que pode e deve ser compreendido
pela sociedade.

Crio minha filha baseada nos conceitos biblicos.

Porque se fosse assim, a prépria existéncia dos homossexuais seria impossivel, visto que a maior parte dos
professores é heterossexual.

Porque o professor € um profissional e como tal, deve contribuir para a formagao do aluno, para respeitar e lidar
com as diferentes realidades que compde a realidade.

Fonte: Questionario aplicado aos professores.
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Apesar da maioria das respostas dadas pelos professores ser de respeito a diversidade sexual
e identidade de género, fica evidente o norteamento de cunho religioso em um posicionamento,
em detrimento da dimensao educacional. Embora um/a professor/a ndo saiba como se posicio-
nar devido a nao ter filhos, nas praticas educativas ou possiveis dialogos que abordem género
e sexualidade podem gerar conflitos ou rejei¢gdes por parte de todos os integrantes da escola,
problematizando, sem individualizar, as questdes dominantes da heterossexualidade sobre a tra-
vestilidade |a existente.

“E os proéprios educadores podem renovar seu olhar sobre sua prépria sexualidade e sobre
como imaginam a sexualidade do outro, podendo navegar entre as fronteiras existentes entre nos
e dentro de n6s” (FLEURI, 2003, p. 28). Esta reflexdo nos remete ao posicionamento posto por
um/a professor/a em sua resposta: “Seria diferente de tudo que ja vimos na sociedade. Algo, nhovo
sim! Mas, que pode e deve ser compreendido pela sociedade”. Apesar da aparente aceitabilidade
contida na resposta, a palavra “diferente” denota a dificuldade de lidar com o ndo homogéneo, ele-
gendo a heteronormatividade como modelo imposto para sexualidade e conservando preconceito.

Refletir sobre travestilidade é desafiador para a Educagao por romper os limites do género,
do corpo e da subjetividade numa dinamica de construgao e desconstrugao de sujeitos que pro-
duzem sentido sobre os seus préprios corpos. O universo das/os travestis € caracterizado pelo
magnetismo, irreveréncia, beleza, sexo, mas também pela consternagao da sua condi¢éo, quer
seja pela discriminagao na familia, na escola ou na sua rede social.

De acordo com Andrade (2015) e Benedetti (2005), este processo de transformacgao das/os
travestis € quase um renascimento. Todavia este “nascer” igualmente ndo é apenas de género
ou corpo, mas de toda proposi¢cdo de subjetividade do sujeito que acontece diante de tais mu-
dancas, como na forma de tratamento perante a sociedade — elas/es nao desejam, por exemplo,
ser reconhecidas/os pelo seu sexo biolégico, mas sim pela sua identidade de género, inclusive
empregando o nome social em todas as instancias sociais.

Ponderando que a sociedade brasileira tem dificuldade de lidar com a diversidade, sobretudo
com aqueles que irrompem com os protétipos hegemonicos de sexo-género, a comunidade LGBT
passa por preconceitos e discriminagcdes que aparecem de diversas maneiras: pela violéncia fisica,
verbal ou psiquica; ou entdo pela expressao limitadora do exercicio dos direitos de cidadania; pela
negacao do reconhecimento da diversidade sexual, e a naturalizagdo do binarismo dos géneros,
apartando desta forma todos os sujeitos que vivenciam suas identidades de género com base em
uma configuragao diferente da dominante (ANDRADE, 2015; LOURO, 2009; QUARTIERO, 2009).

De acordo com Madureira e Branco (2007, p. 84), “os preconceitos correspondem a fronteiras
simbdlicas rigidas, construidas historicamente e com forte enraizamento afetivo que acabam por
se construir em barreiras culturais entre grupos sociais e entre individuos”. A resposta “Crio minha
filha baseada nos conceitos biblicos” revela a forte influéncia da heranga judaico-crista na nossa
sociedade em que os dogmas religiosos sao os orientadores a balizar representacdes que inter-
ferem na escola ou em qualquer outra esfera social. Acreditamos que os obstaculos para a su-
peracao de preconceitos ou qualquer tipo de discriminagéo serao intransponiveis e inalcangaveis
enquanto a escola nao for efetivamente laica. Neste sentido, o enfrentamento dialégico sobre as
ressignificacdes das representacdes de género e sexualidade € imprescindivel e urgente para o
convivio democratico e plural.

Ao falar sobre o cotidiano das travestis na escola € imprescindivel observar as condicbes em
que elas estado inseridas ja que muitas vezes o ambiente escolar se torna aversivo para a apren-
dizagem e o desenvolvimento da sociabilidade dos sujeitos “diferentes”. Algumas cidades ja per-
mitem que as travestis utilizem o seu nhome social nas escolas, no entanto elas querem mais que
iSsO, que as escolas sejam um ambiente que possibilitem a elas uma condi¢do de vida menos
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excludente ao invés de ser um dos primeiros locais onde irdo aprender sobre as dificuldades
de ser travesti.

Figura A

Fonte: Disponivel em: <http://homofobianao.tumblir.com/>. Acesso em: 16 out. 2015.

Figura B

RO
Fonte: Disponivel em: <http://televisao.uol.com.br>. Acesso em: 13 out. 2015.
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Quadro 2 — Questdes 19 (para a figura A) e 20 (para a figura B): Assinale a alternativa que mais
se aproxima da sua reagao ao ver uma cena como a retratada nas figuras:

RESPOSTAS Figura A | FiguraB
() até aceito, mas depende do lugar 2 3

() é estranho

() incomoda

() choca

(') € um desperdicio
() € normal

() é pecado

() ndo é natural

() tenho nojo - -

1
2
1

NININ|I=2|=2IN|-
NININ

Fonte: Questionario aplicado aos professores

Quanto as questdes 19 (dezenove) e 20 (vinte) — vide figuras A e B e quadro 2 - havia espaco
reservado para que os professores expressassem “outras reacgdes” diferentes das indicadas no
quadro apresentado. Entretanto, apenas dois professores externaram seu posicionamento repetin-
do suas respostas para ambas as questdes: o/a primeiro/a ponderou que “neste caso até aceito,
ndo s6 com casais homossexuais, mas também os casais heterossexuais”, ja o/a segundo/a res-
pondeu que “na realidade, ainda n&o é natural para nossa sociedade”. Questdes como estas nos
remetem a reflexdo da resposta anterior, trazendo a tona a dificuldade de lidar com a diversidade
sexual dos sujeitos. Deste modo, o vigor ‘excludente’ do preconceito esta aportado também na
premissa de que comumente os sujeitos nao falam sobre eles e, assim, prosseguem fabricando e
difundindo discriminagcdes sem qualquer reflexao.

Cabe realcar aqui a emersao intensa e devastadora de preconceito e intolerancia nas respos-
tas. Os/as participantes se posicionaram abertamente contra as homossexualidades, evidenciando
condutas segregacionistas e violentas em relagdo ao que eles/as consideram “diferente”. Neste
caso, a referéncia € sempre a heterossexualidade, de modo que todo sujeito que se difere desta
orientacao sexual € automaticamente rebaixado, rechagado ou, melhor dizendo, infra-humanizado.

Assim, o preconceito pode ser entendido como um dos importantes mecanismos da manutengao
da hierarquizagao entre 0s grupos sociais e da legitimacao da inferiorizag&do social na histéria de
uma sociedade, o que muitas vezes se consolida como violéncia e 6dio de uns sobre outros.

Diversas pesquisas sobre o preconceito, pensadas da esfera individual a social, asseguram
a correlagdo entre a inferiorizagdo social e os dispositivos de naturalizagdo das desigualdades
histéricas (ADORNO; HORKHEIMER, 1973; CROCHIK, 2006; CAMINO et al., 2001). Se existe um
componente contraditério no preconceito é que ele nos atrapalha de “ver” que “ndo vemos”, isto &,
ele opera encobertando motivos que legitimam determinados modos de subalternizagdes histéri-
cas, essencializadas por seus mecanismos. Em outras palavras, o preconceito nos obstrui o ato de
discernir as fronteiras de nosso préprio entendimento da realidade.

Apesar de a hierarquizacgdo e a inferiorizagao se organizarem por meio de dinamicas diferentes,
sdo categoricamente complementares, e esta complementaridade tem sido empregada historica-
mente na conservagao de desigualdades e no recrudescimento de processos de exclusao social,
0s quais podem incidir de maneiras muito diversas, passando desde o exterminio humano e a vi-
oléncia social até modos de inclusdo subalternizadas, demonstrando, assim, o quao sério podem
ser estes processos que assolam uma sociedade como um todo, e ndo somente alguns grupos
sociais (RIZZATO, 2013; QUARTIERO, 2009).
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Mesmo os sujeitos participantes da pesquisa estando inseridos em uma escola, que tem o
discurso de democracia e inclusao, seus posicionamentos ndo estdo em consonancia com a
legislagao educacional brasileira, com os Parametros Curriculares Nacionais € com as diretrizes
estabelecidas para tratar a educacao sexual na escola. Podemos observar que os programas
oficiais sdo, muitas vezes, ignorados nas instituicdes escolares. Dentre varios motivos possiveis,
destacamos a crenga de muitos/as profissionais de que a discussao de género na escola é nociva
para criangas e jovens, dificultando, assim, que atividades pedagdgicas relacionadas a educagao
sexual cheguem nas salas de aula.

Nas sinalizagdes das opgdes “é estranho”, “incomoda” e “choca” transparece a inabilidade e
preconceito em relagao a orientagédo sexual e/ou a identidade de género com base em um modelo
hegemodnico de sexualidade por parte dos/as participantes. Representacdes que estao para além
dos muros da escola e influenciam o convivio dentro do espaco escolar, vitimando alunos homos-
sexuais através da exclusao e discriminagao. Ja expressées como “é pecado” e “nao é natural”
estdo permeadas de valores inculcados por preconceito justificado por dogmas religiosos. Segun-
do Vainfas (1992, p. 186), “nao se pode negar o peso historico de representagdes assaz negativas
sobre o corpo e os prazeres nas sociedades ocidentais, em razao de uma extensa traducéo de
uma cultura judaico-cristd”, que permeia as representagcdes sobre género e sexualidade. A mar-
cacao na opgao “é desperdicio” remete ao modelo de sexualidade que estabelece apenas uma
forma de vivenciar a masculinidade e a feminilidade, desconsiderando-se, assim, a orientagao
sexual e/ou a identidade de género, sob o rétulo de “falta de aproveitamento do natural”. Essa
representacao pode conservar o estado de desigualdade e discriminagao através da violéncia
simbdlica, e, também, como atos e atitudes homofébicas (LOURO, 2009).

As colocagdes expressas na maioria das marcacoes feitas pelos professores estdo carregadas
de preconceitos, ambiguidades, incoeréncias e proibicoes que compdem suas representagdes a
respeito de género e sexualidade. Expressdes que registram e dao concretude as representagdes
da percepcao interpretativa do/a professor/a vindas do padrdo da cultura ocidental, na qual a
sociedade exige uma resposta nos moldes pré-estabelecidos, conforme a lei que rege as iden-
tidades hegemoénicas. No entanto, a sexualidade comporta diversas possibilidades e, na pratica
pedagdgica, urge a necessidade de se levar em conta a promogao da inclusdo de todas as iden-
tidades de género e sexuais, que € um papel a ser desempenhado pela escola e um desafio para
a formacéao de professores.

4| CONSIDERAGOES FINAIS

Este artigo teve como pano de fundo, de um lado, a nossa participagdao no Programa Institucio-
nal de Bolsa de Iniciagéo a Docéncia (PIBID), através do subgrupo PEDiversidade, o que nos deu,
inclusive, acesso a escola em que foi realizada a pesquisa. Por outro lado, foi norteado pelo viés
da diversidade na abordagem das representacdes de professores/as sobre género e sexualidade.

Entendemos a complexidade das questdes que remetem a género e sexualidade em uma socie-
dade que reproduz e conserva a nao legitimacgéao social e politica de sujeitos que ndo pertencem ao
“seleto” grupo das identidades hegeménicas. Manutencéao vislumbrada nas representagdes dos/as
professores/as em que foram destacadas colocagdes pautadas em modelos considerados domi-
nantes, que ditam certas identidades como “normais” em detrimento de outras que marginalizam
e excluem historicamente sujeitos sociais. E, ainda, consideram ser “pecado” a orientagéo voltada
para a identidade homossexual. Sdo expressdes carregadas de preconceitos, ambiguidades, inco-
eréncias, estranhamentos, negagdes, proibicdes que compdem suas representagdes a respeito de
género e sexualidade, que registram e dao concretude as representagdes ditadas pelo padrao da
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cultura ocidental e pelos valores judaico-cristdos que remetem a modelos pré-estabelecidos para
identidades de género e sexuais.

Estes posicionamentos preconceituosos externados pelos/as professores/as podem condicio-
nar, comprometer ou inibir as agdes humanas no cotidiano escolar ou extraescolar. A submissao
ao regime de subordinagao pode instituir e conservar o estado de desigualdade (representacional)
a que estao subjugados os grupos subalternizados (uma vez que ficam a disposi¢ao dos sentidos
que lhes sao conferidos, de status sempre negativos). No contexto educacional, esta afirmativa
suscita desafio emergencial na inser¢éo do tema género e sexualidade nos curriculos das licencia-
turas, tanto na formacao inicial, quanto na continuada de professores/as, visando o enfrentamento
de posicionamentos homofébicos no espaco escolar para descobrir e desenvolver criativamente
novas formas de abordar e discutir com os alunos as questdes que envolvem género e sexuali-
dade no chao da escola. Consideramos que refletir sobre este tema nos processos de formacéao
de professores € uma tarefa da qual ndo podemos nos eximir; muito pelo contrario: a luta deve ser
constante.

Nesta dimens&o, cabe mencionarmos que o mérito do subprojeto do PIBID do qual realizamos
esta pesquisa esta na possibilidade de fomentar debates entre estudantes em formacao inicial e
os ja atuantes na docéncia, com base em temas sobre género e sexualidade na perspectiva da
inclusdo de todos/as, partindo-se do trabalho pedagdgico critico e criativo diante da diversidade
sexual existente na sociedade brasileira.

Acreditamos que esta investigagao sobre as representacdes de género e sexualidade é uma
breve contribuicdo ao debate sobre o tema e instiga a continuidade, bem como o aprofundamento
da tematica, com o objetivo de fomentar a diversidade, o respeito e a pratica de agbes democrati-
cas na escola.
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