DOI: http://dx.doi.org/10.18764/2178-2229.v23n3p31-43 a r t I g O

OS SABERES DE FORMACAO DO/A PEDAGOGO/A NO ATEN-
DIMENTO ESCOLAR A CRIANCA HOSPITALIZADA

THE KNOWLEDGE OF THE FORMATION OF A PEDAGOGUE ON SCHOOL AT-
TENDANCE OF A HOSPITALIZED CHILD

LOS SABERES DE FORMACION DEL PEDAGOGO EN EL ATENDIMIENTO ES-
COLAR A LOS NINOS HOSPITALIZADOS

Francy Sousa Rabelo
Professora Mestre da Universidade Federal do Maranhao (UFMA).
francy.rabelo@ufma.br

Silvina Pimentel Silva
Professora Doutora da Universidade Estadual do Ceara (UECE).
silvinapimentel@yahoo.com.br

Geandra Claudia Silva Santos
Professora Doutora da Universidade Estadual do Ceara (UECE).
geandracss@yahoo.com.br

RESUMO: Neste trabalho, empreendemos uma analise voltada para a constituicdo de saberes docentes na for-
magcao inicial do/a pedagogo/a, com base na experiéncia desenvolvida em espaco hospitalar. Tal pesquisa se
configura do tipo estudo de caso, subsidiada em Stake (2007), Yin (2010) e André (2005). Os sujeitos da pesquisa
séo egressas do Curso de Pedagogia da Universidade Federal do Maranh&o que participaram como bolsistas e
voluntarias do projeto de extensao Estudar, uma acdo saudavel desenvolvido no Hospital Universitario da Universi-
dade Federal do Maranhao. Os dados obtidos sao frutos de entrevistas semiestruturadas, posteriormente organiza-
das, analisadas e interpretadas a luz de autores como Fonseca (2003), Tardif (2010) e Gauthier et al. (1998), dentre
outros. Os resultados assinalam que o/a pedagogo/a em formagéao vivencie as especificidades dos espacgos de
trabalho diversos da educagéao escolar, conforme aponta as Diretrizes Curriculares de seu curso (BRASIL, 2006),
como por exemplo, o hospital, e que os desafios desta atuacédo sdo superados pela constituicdo de saberes da
formacao profissional que evocam uma pratica docente mais humanizada pela escuta sensivel a partir das historias
de vidas dos sujeitos, seus gestos, suas palavras e seus comportamentos que se sucedem nas reacdes da hospi-
talizacao e da doenca. Concluimos que o atendimento escolar da crianga hospitalizada requer do/as professore/as
uma formacgao que incorpore os debates acerca dos novos espagos de atuagao do/a pedagogo/a e que incluam os
subsidios para o exercicio da docéncia em atividades diversas dentro e fora da escola.

PALAVRAS-CHAVE: Crianga hospitalizada. Formacéo inicial. Pedagogo/a. Saberes docentes.

ABSTRACT: At this work, we have done an analysis focused on the constitution of teaching knowledge in the
initial formation of a pedagogue, based on the developed experience in the hospital environment. Such research
is configured as a case study , subsidized at Stake (2007) , Yin (2010) and André (2005). The research subjects
are graduates of the Pedagogy course of Maranhao State University, who participated as scholarship holders and
volunteers of the extension project Estudar, uma agdo saudavel (Studying, a healthy action), developed at the Uni-
versity Hospital of Maranh&o Federal University. The acquired data is the result of semi-structured interviews. It
was subsequently organized, analyzed and interpreted in light of authors such as Fonseca (2003), Tardif (2010) and
Gauthier et al. (1998) , among others. The results show that the pedagogues in training experience the characteris-
tics of different working areas of education, as shown by the Curriculum Guidelines of the course (BRAZIL, 2006),
such as a hospital, and the challenges of this representation are outweighed by the constitution of knowledge on the
professional formation , which evoke a more humanized teaching by the sensitive listening of the live stories of the
subjects , their gestures, their words and behavior that follow the reaction to their hospitalization and disease. It is
concluded that the school attendance of hospitalized children require from pedagogues a training that incorporates
the discussion about the new spaces for their performance , that includes the subsidies for the exercise of teaching
in various activities inside and outside of the schools.
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RESUMEN: En este trabajo, emprendemos un analisis direccionada para la constitucion de saberes docentes en
la formacidn inicial del pedagogo o pedagoga, con base en la experiencia desarrollada en espacio hospitalario. Tal
pesquisa se configura del tipo estudio de caso, subsidiada en Stake (2007), Yin (2010) y André (2005). Los sujetos
de pesquisa son egresos del Curso de Pedagogia de la Universidad Federal do Maranh&o que participaron como
becarios y voluntarios del proyecto de extension Estudiar, una accion saludable desarrollado en el Hospital Univer-
sitario de la Universidad Federal do Maranhao. Los dados obtenidos son frutos de entrevistas semi-estructuradas,
posteriormente organizadas, analizadas y interpretadas a la luz de autores como Fonseca (2003), Tardif (2010) y
Gauthier et al. (1998), entre otros. Los resultados sefialan que el pedagogo o la pedagoga en formacién tiene que
vivir las especificidades de los espacios de trabajo diversos de la educacion escolar, conforme apunta las Direc-
trices Curriculares de su curso (BRASIL, 2006), como por ejemplo, el hospital, y que los desafios de esta actuacion
son superados por la constitucion de saberes de la formacion profesional que evocan una practica docente mas
humanizada por la escucha sensible a partir de historias de vidas de los sujetos, sus gestos, sus palabras, y sus
comportamientos que se repiten en las reacciones de la hospitalizacion y de la enfermedad. Concluimos que el
atendimiento escolar del nifio hospitalizado requiere de los/ las profesores/as una formacién que incorpore los de-
bates acerca de los nuevos espacios de actuacion del pedagogo o de la pedagoga y que incluyan los subsidios para
el ejercicio de la docencia en actividades diversas dentro y fuera de la escuela.

PALABRAS CLAVE: Nifio hospitalizado. Formacion inicial. Pedagogo/a. Saberes docentes.
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1| INTRODUGAO

Em relagdo ao direito a educagao de criangas hospitalizadas € esclarecedor destacar a Re-
solucéo n° 41 do Conselho Nacional do Direito da Crianca e do Adolescente, aprovada em 1995.
Esta veio para garantir a esse segmento populacional o “direito de desfrutar de alguma forma
de recreagao, programas de educagao para a saude e acompanhamento do curriculo escolar
durante sua permanéncia hospitalar” (BRASIL, 1995, p. 1). Seu amparo se legitima na Lei n°
9.394/96 em seu art. 58, § 2°, quando estadeclara que o “atendimento educacional sera feito em
classes, escolas ou servigos especializados, sempre que, em fungédo das condigdes especificas
dos alunos, nao for possivel a sua integracao nas classes comuns de ensino regular’ (BRASIL,
2010, p. 44). Tal fato € ampliado pela Resolugao CNE/CEB n° 02/2001, que instituiu as Diretrizes
Nacionais para a Educagao Especial na Educacao Basica, no art. 13 (BRASIL, 2001b), em que
favorece a criagao de Classes Hospitalares.

Com o advento das classes hospitalares, manifesta-se a exigéncia de que o sistema educacio-
nal brasileiro e, mais especificamente, as propostas de cursos de formagao em nivel de gradua-
¢ao cumpram provocagodes na formacgao de professore/as para exercerem tarefas nessa area de
atuacao.

O estudo ora apresentado esta situado no campo de formagao de professore/as e aborda a
constituicdo de saberes docentes na formacao inicial do/a pedagogo/a e a experiéncia docente
na educagao nao escolar no hospital; € vinculado a extensao universitaria da Universidade Fe-
deral do Maranh&o por meio do projeto Estudar, uma agdo saudavel: construindo uma pedagogia
hospitalar.

E com inspiracdo nos estudos realizados na Dissertacdo de Mestrado de Rabelo (2014), e na
legislacao vigente que, neste texto, temos com objetivo discutir sobre os saberes constituidos
pelo/as pedagogo/as em formagao no espago hospitalar. Tal objeto de estudo se justifica por
entender que a formacéo do/a professor/a, especialmente em cursos de Pedagogia, agentes
principais da Educacéo Infantil e dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, devem ocupar-se de
suas atribuicdbes com a educagao nao escolar, ndo apenas como foco do debate académico, mas
como conteudo do seu projeto formativo. Diferentemente do que tem acontecido até entéo, ou
seja, a prioridade da escola regular como campo de estudo e como /locus especifico da atuagao
de tal profissional, estas analises nutrem-se da experiéncia realizada junto ao projeto de exten-
sao ja referenciado em parceria firmada entre o Curso de Pedagogia da Universidade Federal do
Maranhao (UFMA) e o Hospital Universitario da Universidade Federal do Maranhao (HUUFMA).

A pesquisa referéncia caracteriza-se pela abordagem qualitativa, com resultados decorrentes
do contato direto do/a pesquisador/a com os sujeitos dela participantes, definindo-se como de
carater descritivo. Ademais, assume atributos de um estudo de caso, oferecendo elementos para
a interpretacdo/compreensao do fendmeno pesquisado (saberes docentes) com suporte nas ex-
periéncias vivenciadas pelos sujeitos da pesquisa.

Este estudo se fundamenta em André (2005), Stake (2007) e em Yin (2010) ao retratar uma
situacao da vida real: a docéncia das alunas quando estas estiveram em processo de formagao
inicial no Curso de Pedagogia da UFMA e do hospital, I6cus de desenvolvimento do projeto de
extensao de que se trata. Os sujeitos da pesquisa foram cinco egressas do referido curso, cujo
critério era sua participacao no referido projeto como bolsistas e voluntarias e estivessem exer-
cendo atividades docentes em sala de aula regular. Este critério foi estabelecido com a finalidade
de se compreender a contribuicdo da docéncia decorrente da vivéncia em espago hospitalar,
como instrumentalizador da constituicdo de saberes incorporados em sua pratica docente atual.
Tais sujeitos foram caracterizados como EV- Egressa Voluntaria e EB- Egressa Bolsista.
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Para a geracao dos dados, optamos por utilizar a entrevista semiestruturada e a analise docu-
mental através dos cadernos de registros, relatérios e monografias defendidas por egressas da
UFMA, participantes do projeto supracitado, cujas tematicas envolveram a experiéncia docente no
hospital. Tais documentos fazem referéncia ao periodo de 2009 a 2012. A analise desses dados
fora organizada e codificada, interpretada e discutida a luz de autores que nortearam a tematica.

2| OS NOVOS ESPAGOS DE ATUAGAO E A FORMAGAO DO/A PEDAGOGO/A: DESCO-
BRINDO NOVOS SABERES

A formagdo do pedagogo tem vivenciado ao longo de sua historia, inumeras discussdes con-
cernentes a sua identidade e atuagao, o que recai sobre o debate em reformulagcdes nas propos-
tas curriculares para o Curso de Pedagogia, resultado de amplos movimentos liderados por enti-
dades, como a Associagdo Nacional pela Formagéo dos Profissionais da Educa¢éo (ANFOPE),
e que a partir da década de 90 enfatiza a ruptura da ideia de curriculo minimo que predominou
na organizagao dos cursos de graduagao, especialmente o da Pedagogia, para a defesa da base
comum nacional, esta que:

[...]se configura como diretriz orientadora dos cursos de formagéo de professores com o
propésito de definir, respeitada a autonomia das IES formadoras de professores, um cor-
po de conhecimento fundamental que nao fosse traduzido como curriculo minimo para as
licenciaturas. (ANFOPE, 2014, p. 14).

Segundo este documento, a concepgao da base comum nacional tem como foco o reconhe-
cimento dos profissionais da educacgao, para expressar a luta dos educadores contra a desvalo-
rizagao da profissédo, cuja condi¢do formativa deve nortear-se por principios, dentre os quais, o
compromisso social, politico e ético do educador com um projeto emancipador e transformador
das relagdes sociais excludentes, relagcdes estas estabelecidas nas experiéncias educativas néo
escolares e enfatizadas nas Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Pedagogia, a-
través da Resolugdo CNE/CP n° 01/2006 (BRASIL, 2006), quando esta abre possibilidades de
discussdes sobre a formagdo do pedagogo para atuar em espagos n&o escolares.

O movimento em prol de tais diretrizes, segundo Aguiar et al. (2006) tem seu marco impor-
tante em 1998, quando a Comissado de Especialistas desempenhou amplos debates para sua
elaboracao. Tal processo, em nivel nacional, contou com as contribuicdes de entidades ANFOPE,
Foérum Nacional dos Diretores das Faculdades/Centros/Departamentos de Educagao das Univer-
sidades Publicas Brasileiras (FORUMDIR), Associagao Nacional de Graduagao e Pesquisa em
Educacao (ANPED), Centro de Estudo Educagéao e Sociedade (CEDES), Executiva Nacional dos
Estudantes de Pedagogia, cuja elaboragdo das diretrizes foram encaminhadas para o Conselho
Nacional de Educagao (CNE) em 1999, o documento “[...] permaneceu, ao longo de oito anos,
aguardando a definicdo e regulamentagédo de outros pontos ainda polémicos com relagdo a for-
magao, como o proprio curso normal superior, que até o momento nao possui suas proprias dire-
trizes” (AGUIAR et al., 2006, p. 825). Nesse intervalo de tempo, surgem as iniciativas do Ministério
da Educagao (MEC) com relagéo a formagao de professores e ao Curso de Pedagogia, ou seja,
as Resolucdes n° 01 e 02/2002 que instituem Diretrizes para a Formacgao de Professores.

Em maio de 2006, sédo publicadas as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) para o Curso
de Pedagogia, com destaque para o perfil do pedagogo, sendo este pautado na docéncia, como
preceitua o artigo 4° abaixo citado:
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O curso de Licenciatura em Pedagogia destina-se a formacgéo de professores para exer-
cer fungdes de magistério na Educacao Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamen-
tal, nos cursos de Ensino Médio, na modalidade Normal, de Educacao Profissional na
area de servigos e apoio escolar em outras areas nas quais sejam previstos conhecimen-
tos pedagdgicos. (BRASIL, 2006, p. 2).

O artigo apontado acima denuncia o magistério como fungao especifica do curso de Peda-
gogia, com atuagao tanto na docéncia, como qualquer acdo que envolva o servigo escolar com
base na requisicdo de conhecimentos pedagdgicos. Assim, as habilitagbes Superviséo, Orien-
tagcao, Administragao e Inspecado Educacional, antes campos formativos deste curso, foram ex-
tintas e estende ao profissional da pedagogia, um conjunto de fungdes que abarcam outras areas,
fungdes estas que abrangem a participagao na organizacao de gestao de sistema e instituicdes
de ensino relacionadas com atividades de planejamento, coordenacgao, avaliagdo, produgao do
conhecimento educacional em contextos escolares e n3o escolares (LIBANEO, 2006).

Assim, as DCN abrem novos horizontes para a formagao e atuacéao profissional. Contudo, para
Aguiar et al. (2006), as DCN nao apagam as polémicas sobre a identidade do Curso de Pedago-
gia, especialmente no que tange a docéncia. A docéncia nas DCN-Pedagogia ndo é entendida
no sentido restrito do ato de ministrar aulas. O sentido da docéncia é ampliado, uma vez que se
articula a ideia de trabalho pedagdgico, a ser desenvolvido em espagos escolares e nao esco-
lares. (AGUIAR et al., 2006),

O desafio de viver a docéncia em espacgos nao escolares tem registro legitimado nestas Dire-
trizes Curriculares, quando em seu artigo art. 5°, inciso IV (BRASIL, 2006) define que:

O egresso do curso de Pedagogia devera estar apto a: IV - trabalhar, em espacgos esco-
lares e nao-escolares, na promogao da aprendizagem de sujeitos em diferentes fases
do desenvolvimento humano, em diversos niveis e modalidades do processo educativo.
(BRASIL, 20086, p. 2, grifo nosso).

A legislagao supracitada anuncia os desafios da contemporaneidade para a atuagao do/a pe-
dagogia, notadamente, no que concerne a estar apto, de acordo o que determina legislagcéo
brasileira (BRASIL, 2002a), em relacao ao atendimento pedagdégico educacional em espacgos es-
colares e nao-escolares, em particular em relagcédo ao direito das criancas e adolescentes, quando
hospitalizadas.

Associamo-nos a autores como Fonseca (2003), Matos e Mugiatti (2007) ao avultarem a rele-
vancia desse direito, embora reconhegam a complexidade do atendimento em condigdes de inter-
nacao. Nessa perspectiva, a formagao do/a professor/a, especialmente, em cursos de pedagogia,
deve ocupar-se também da educacao n&o escolar, nao restrito ao debate académico, mas atentos
aos conteudos do seu projeto formativo, diferentemente do que tem acontecido, até entado, ou
seja, dar prioridade para as questdes que envolvem a escola regular como se fosse o l6cus unico
e especifico da pratica de tais profissionais. O que nao se sustenta de acordo com o que determi-
na a legislagao do curso, nem tampouco em fungéo das demandas reais da sociedade.

Nesta perspectiva, o curso de Pedagogia da UFMA, de conformidade com as DCN, tem desen-
volvido algumas experiéncias inclusivas em espagos nao escolares, através da extensao univer-
sitaria, em que o Nucleo de Humanizagcdo do HUUFMA em parceria com o Departamento de
Educacédo | da UFMA, em 2007, propiciou a elaboragao do projeto de extensao a que vimos nos
reportando. Dessa forma, as criangas hospitalizadas naquele hospital vivenciam com alunas do
Curso de Pedagogia, as especificidades de concretizar atividades de cunho escolar, envolvendo
conteudos curriculares proprios de sua faixa etaria e escolarizacao.
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A esse respeito Taam (2004, p. 104) chama atencéao para a existéncia de especificidades a ser-
em consideradas, pois o fazer pedagdgico no hospital distancia-se do que é realizado na escola.
Destaca que,

A crianca nao vai ao hospital para estudar, ela vai para curar-se de uma doenga. Sem
duvida, a aprendizagem de conteudos curriculares é importante nas internagdes de longo
prazo, refletindo-se na auto-estima da crianga e aumentando as chances de um retorno
exitoso (ou ingresso) ao (no) sistema escola. Contudo, as questdes primordiais a serem
enfrentadas dentro de um hospital, sdo a saude da crianga, o alivio do sofrimento, a for-
ma como a experiéncia de hospitalizagao vai ser compreendida. Além disso, a rotina do
hospital ndo se assemelha a da escola, e bem diferentes sédo as experiéncias vividas pela
crianga. Dessa compreensao, resultam objetivos e estratégias diferentes, em alguns pon-
tos, daqueles definidos para o espacgo escolar.

Verifica-se assim, que lidar com contextos distintos do ambiente escolar nao é tarefa facil para
professores/as. A precaria formacgao e a pouca convivéncia com a realidade dos espagos nao
escolares justificam dificuldades no enfrentamento das situagdes com as quais se deparam. A
classe hospitalar (FONSECA, 2003), por exemplo, possui ritmo e metodologia proprios; o tempo
de internagao da crianga no hospital distingue-se do atendimento convencional ou emergencial
em hospitais, diverso do que acontece no convivio do ambiente escolar. Porém, cabe considerar
que a insergao em atividades pedagogicas no contexto hospitalar s6 tem sentido quando transfor-
madas em tempos de aprendizagem, de construgao de saberes e aquisicdo de novos conceitos,
proporcionados pelas agdes realizadas nesse interim.

As restricbes ou limitagdes encontradas na efetivacdo e desenvolvimento do trabalho ped-
agogico na educacgao hospitalar sdo varias, uma vez que esses pacientes-alunos se encontram
debilitados e angustiados quanto a situagao vivida, além de apresentarem com a doenca e seus
percalgos, outro ritmo de aprendizagem e desempenho, mediante a condi¢do de vulnerabilidade
a que estao submetidos.

Contudo, as atividades pedagdgicas realizadas com alunos hospitalizados devem favorecer
a continuidade do processo de escolarizagcado da crianga doente, exigindo também de seus/suas
professore/as a possibilidade de saber vivenciar as especificidades de uma educagdo em es-
pacos nao escolares. Estar em ambiente tdo diferente da escola e conviver com profissionais de
outras areas nao deixa de trazer provocagdes, conforme declaragao de uma das egressas, sujeito
da pesquisa, sobre essa vivéncia:

Quando entrei no hospital fiquei ansiosa para saber como eu poderia desenvolver um tra-
balho pedagdgico, como realiza-lo, porque cada dia era um dia diferente, completamente
diferente da rotina escolar. Mal estavamos fazendo uma atividade entrava a enfermeira
para fazer um procedimento, entdo aquilo ali é algo que quebrava o momento do trabalho,
mas depois continuavamos, contudo apesar daquela quebra, a gente percebia que a cri-
ancga fazia o procedimento, no intuito de logo depois conseguir voltar as atividades, entdo
o entusiasmo dela me contagiava; aquele contato era muito legal (EB4).

No relato, o sentimento de ansiedade e incerteza, expresso no trecho acima, reforca o con-
vencimento da complexidade das agdes docentes em relagéo a rotina em geral do internamento.
Atuar com aluno/s hospitalizado/as demanda também, conhecimentos sobre o uso de medica-
mentos, ter nogao dos diferentes tipos de enfermidades, entre outros aspectos nao usuais na
pratica de uma professora da classe de ensino regular, uma vez que esses conteudos nao fizeram
parte dos componentes curriculares de sua formacao (GOLDMAN, 2010).
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O dialogo com os profissionais da saude € de extrema importancia para esclarecer conceitos
advindos de nomenclaturas desconhecidas do oficio do/a professor/a. Fonseca (2003, p. 46) ori-
enta como passo inicial para ir vencendo essa tensao a leitura do “prontuario tanto para tomar
conhecimento da situagao de saude da crianga quanto para se informar sobre a evolugéo e o
tratamento”.

Conciliar a vida de pacientes hospitalizados com as atividades da rotina escolar suscita varias
questdes. Motivar para o aprender € uma delas, destacando-se como fator de grande angus-
tia para as professoras. Menezes (2004) enfatiza a necessidade de um novo perfil docente em
relacdo ao exercicio de seu oficio no hospital. Ter um conhecimento das ciéncias da educagao,
da realidade hospitalar e do internado para atuar nesse espaco € imprescindivel, cabendo ao/a
professor/a mobilizar o seu repertério de saberes (TARDIF, 2010) para enfrentar os problemas
oriundos do fazer docente no hospital.

Os saberes produzidos no fazer-se professor/a na academia, no ambiente de trabalho, na
troca de experiéncias internalizadas como discente, bem como em sua trajetéria pré-profissional
[...] “ém um peso importante na compreensao da natureza dos saberes, do saber-fazer e do sa-
ber-ser que serdo mobilizados e utilizados em seguida quando da socializagao profissional € no
préprio exercicio do magistério” (TARDIF, 2010, p. 69). Portanto, a competéncia deste fazer tem
raizes em suas vivéncias individuais e coletivas, com matriz nos saberes adquiridos e, também
produzidos nos contextos de sua pratica. O campo de trabalho, as diversas situagdes enfrentadas
cotidianamente sao locais de difusdo e aquisicao de tais saberes.

A promulgacao das DCN para o Curso de Pedagogia abalou antigos paradigmas que delinea-
vam um perfil de formagao e atuacéo do/a pedagogo/a restrito ao ambiente da escola. Os es-
pagcos nao escolares, tais como, empresas, sindicatos, hospitais e outros, ganham status nas
diretrizes, nas quais se defendem uma formacéo do/a pedagogo/a que os prepare para atuarem
além dos muros da escola, com a inclusdo de conteudo disciplinar e pedagogico que os habilite
a trabalhar em outros espagos que nao seja somente o escolar.

Tais questdes refletem a necessidade de repensar as propostas curriculares dos cursos de
Pedagogia, condicdo necessaria para que as instituicdes formadoras possam contribuir verdadei-
ra e significativamente para a construcado de um novo perfil do/as futuro/as pedagogo/as.

Pimenta (2009, p. 19) destaca como imprescindivel a construgdo de saberes docentes que
envolvam a identidade da profissao de professor/a e da:

[...] significacao social da profiss&o; da revisdo constante dos significados sociais da profis-
sdo; da revisdo das tradi¢des. [...]. Do confronto entre as teorias e as praticas, da analise
sistematica das praticas a luz das teorias existentes, da constru¢éo de novas teorias [...]
Assim, como a partir de sua rede de relagées com outros professores, nas escolas, nos
sindicatos e em outros agrupamentos.

Cabe assim, ponderar que a formacao deve dar énfase ao processo de autoformacéo, de
reelaboracao de saberes adquiridos na formacgao inicial, confrontadas com a realidade, através
dos movimentos pedagdgicos ou das comunicagdes de praticas nas quais o/a professor/a se
insere, porque reforgca um sentimento de pertenca e de identidade profissional. Névoa (1992, p.
25) assevera em suas reflexdes, que “a formagao nao se constroi por acumulagao [de cursos, de
conhecimentos ou de técnicas], mas sim através de um trabalho de reflexividade critica sobre as
praticas e de re(construgcao) permanente de uma identidade pessoal”. O ser, o fazer e o tornar-se
professor/a ndo se dao num movimento solitario; ao contrario, sdo alcangados nos diversos pro-
cessos formativos, seja individual ou coletivamente, como possibilidade de tornar viva esta iden-
tidade pessoal e profissional.
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A acéo docente no hospital € uma realidade e vem se tornando paulatinamente mais requisita-
da. Por este motivo ela deve ser contemplada na formagao de pedagogo/as, conforme declara os
estudos de Menezes (2004, p. 65), ao afirmar que seja:

[...] necessario preencher lacunas em termos de conhecimento cientifico sobre diferentes
tipos de doencgas, procedimentos pedagdgicos apropriados para cada crianga internada,
0 preparo para lidar com a situagao de morte, buscando-se sempre a contribuicédo inte-
grada de enfoques com outras areas do conhecimento necessarias para o trabalho do
pedagogo nos hospitais.

Os argumentos da autora sao considerados de grande valia, embora desafiadores. O dialogo
com os demais profissionais da saude, para suprir a caréncia de conhecimentos nao € proprio do
projeto do curso de Pedagogia da UFMA, tampouco de outras universidades. Parceria estreita
entre esse/as profissionais da educacao e da saude para que possam se ajudar mutuamente é
uma recomendacao a ser efetivada. Todavia, ndo dispomos de modelos ou propostas com essa
finalidade. Estes precisam ser elaborados, em consonancia com agdes docentes vivenciadas em
hospital através de projetos, estagios que favorecam criar uma identidade social, construir um
sentimento de pertenga, tomar consciéncia da condi¢ao de sujeito social que enxerga o outro nas
suas limitagdes e, acima de tudo, com humildade para que possam juntos realizarem bem suas
tarefas.Vejamos a fala de um dos sujeitos da pesquisa:

Na formacaéo inicial é importante conhecer outros espacos, especialmente o hospital, [...],
eu tinha 06 anos de experiéncia docente na educacéo infantil, quando fazia pedagogia,
essa experiéncia no hospital produziu outros conhecimentos, porque hoje fago a diferenca.
[...] quando eu chegava ao hospital, era necessario desenvolver toda uma sensibilidade,
conhecer mesmo, escutar, para gente poder entrar no mundo deles, nés tinhamos que
trazé-los para um outro mundo, o mundo da escola, pois ndo esquegamos que o hospital
é também um espaco considerado frio para uma crianga (EV1).

O depoimento da entrevistada denota que os saberes da experiéncia advindos de sua pratica
como professora da Educacéo Infantil passaram por modificagdes diversas. Os anos vivenciados
em sua atividade docente serviram a uma reavaliagao de sua pratica, geraram o aparecimento de
uma carga de sentimentos aparentemente adormecidos, porém revigorados nesse espago, frente
a fragilidade do sujeito aprendente, alimentando a compreensao de que a pessoa doente também
possa cumprir suas tarefas escolares. Ainda sobre os saberes docentes evidenciados nesta ex-
periéncia, outra egressa se reportou dizendo que os saberes desenvolvidos na agdo docente sao
0s que as tornam professoras, porque esta acao € alimentada pelos saberes adquiridos na for-
macao universitaria. Por esta razao, a vivéncia € extremamente importante. Segundo a egressa,
€ pela vivéncia “que nos tornamos mais humildes, mais sensiveis, mais humanos, mais solidarios,
mais companheiros, nos tornamos mais forte em suportar a situagdo da crianga doente [...]” (EV4).

A sensibilidade que a egressa se reporta adveio essencialmente do relacionamento entre alu-
na/professora e aluno/paciente, o0 que nos possibilitou também, a compreensado do papel das
emocdes e dos afetos como um componente essencial da construgao do processo de ensino e de
aprendizagem. Branco (2008, p. 67) corrobora com essa ideia ao afirmar que, sao precisamente
“as reacbes emocionais que devem constituir a base do processo educativo”; haja vista, o saber
adquirido na vivéncia da docéncia no ambiente hospitalar, antes de lidar com as emog¢des do
outro seja “preciso saber lidar com as nossas; € preciso assumir o que sentimos, para que a agao
pedagdgica nao seja apenas algo que faca sentir melhor, a nés préprios” (TAAM, 2004, p. 28).
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Devemos considerar importante na relagao professor/aluno a presenga da “amorosidade”, da
afetividade. Tardif (2010, p. 130) situa a dimensao afetiva como uma das caracteristicas do tra-
balho docente, porque “baseia-se em emocgdes, em afetos, na capacidade ndao somente de pen-
sar nos alunos, mas, igualmente, de perceber e de sentir suas emogoes, seus temores, suas
alegrias, seus proprios bloqueios afetivos”. Neste sentido, as egressas reconhecem as experién-
cias no ambito das classes hospitalares como portadoras de aprendizagens significativas para o
exercicio da docéncia, pois através de suas proprias experiéncias no hospital, na relagédo com a
crianga internada vivem momentos particulares, “diferentes de tudo o que se encontra habitual-
mente, sendo registrado como tal em nosso repertorio de saberes” (GAUTHIER et al., 1998, p. 32).
A sensibilidade destacada, portanto, ao constituir-se como sentimento internalizado integram-se
aos seus saberes e sdo utilizados na sua atuacéao profissional, destaque na fala seguinte:

Essa relagdo me ajudou muito na minha volta pra minha sala de aula, eu tive um outro
olhar, la ndo prestamos tanta atencdo de forma individualizada ao aluno, eles nos cha-
mam a atengao do jeito deles. Aqui no hospital foi diferente, eu vi o envolvimento daqueles
adolescentes, se tornaram amigos na construgao de atividades, o envolvimento deles
com as atividades era muito grande, eu com essas agdes e o envolvimento que essas cri-
angas me mostraram, me tornei mais sensibilizada, quando voltei pra minha sala de aula
eu estava diferente, eu recomendaria para todo o pedagogo passar pela educagado niao
escolar, especialmente o hospital, principalmente para aqueles professores, carregados
de sua experiéncia e acham que nao tem mais nada para aprender e nem para contribuir
com os alunos (EV3).

A formacéao adquirida com as experiéncias docentes, em espagos nao escolares, aprimora o
saber-ensinar, contribuindo para que tais saberes se agreguem aos conhecimentos que envolvem
a sua profissionalizagéo. Nesse sentido, nos registros monograficos, uma egressa releva a im-
portancia da educagao nao escolar atrelada a formacéo inicial, expressando que esta:

[...] tem intuito de oportunizar situacbes de educagdo em contextos ndo escolares. O
cenario do hospital esta sofrendo transformagdes através da Pedagogia hospitalar e é
possivel a crianga hospitalizada continuar ou iniciar o seu processo de alfabetizagdao no
cenario diferente da escola, no caso, o hospital. (SANTANA, 2011, p. 65).

Do que foi explicitado pelos sujeitos esta notadamente presente em suas falas, ao relatarem
sobre a importancia da formacéao inicial articulada a educagao nao escolar no hospital, de que na
escola regular, arotina € conhecida por conta das experiéncias adquiridas em seu processo forma-
tivo, a exemplo dos estagios supervisionados, enquanto que no hospital, esta rotina torna-se dife-
rente por nao ser contemplada no seu projeto de formacgao curricular, como no curso de Pedagogia
da UFMA. Tal contato se faz pela extensao universitaria e quando este € vivenciado, percebe-se
que esta rotina € mais complexa e, portanto, mais lenta a adaptacao, o que requer esforgo na
adaptacao dos saberes oriundos da formacgao profissional e até daqueles advindos da experiéncia.

A convivéncia com profissionais de formagdes diversas ajuda no entendimento sobre o com-
plexo ambiente hospitalar, além da criagado dos lagos afetivos que se estabelecem na relagao
dos sujeitos (aluno/paciente e aluna/professora). Esta situagao foi referenciada em outro re-
gistro monografico de uma egressa, quando diz que “as agdes do pedagogo devem extrapolar
conceitos, métodos e teorias pedagdgicas quando confrontadas com a realidade, pois exige do
profissional mais que seus delineamentos tedricos disponibilizam” (SIMOES, 2012, p. 60) e estas
agdes podem prevenir traumas, amenizar sentimentos de inseguranga e de angustia junto a cri-
anca hospitalizada (ASSIS, 2009).
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As experiéncias relatadas pelas egressas participantes do estudo demonstram o valor do
aprender a ser professora em espacgo nao escolar, pois no hospital tiveram que se adequar a roti-
na da instituicdo, além de ter contato com dialogos cientificos, até entdo desconhecidos, consti-
tuidos em saberes que mobilizados na pratica pedagogica que dizem respeito a uma perspectiva
mais humanizadora do ser professora.

3| CONSIDERAGOES FINAIS

Na finalizagcao deste artigo, esbogamos o entendimento de que o exercicio da docéncia requer
dos professores uma formagao que incorpore nao apenas os debates acerca do conteudo das
disciplinas, do direito e garantia a educagéo, mas, essencialmente, portadora de saberes que ul-
trapassem os conhecimentos limitados do fazer restrito aos muros da escola. A pratica educativa
demanda saberes que independem de opgéao politica, mas de uma formagao que disponha de
subsidios tedrico-praticos para o exercicio da docéncia em espagos escolares e nao escolares.

No contexto atual, com a iniciativa de inclusao das atividades pedagdgicas no atendimento em
classes hospitalares aponta o propdsito de que, mesmo hospitalizado, o/a aluno/a-paciente man-
tenha ligacdo com o mundo la fora, potencializando suas relagdes sociais, ampliando seu vinculo
familiar, a fim de garantir a continuidade de sua escolarizagdo, bem como a redugao das conse-
quéncias da hospitalizagao. Ao mesmo tempo em que demanda dos profissionais da educagao
enfrentar os desafios proprios desse fazer diferenciado.

Atender as necessidades fundamentais do desenvolvimento infantil em situacdo de molés-
tia exige agao conjugada hospital-escola baseada numa proposta de educagao que possa nao
exclusivamente ter importancia no que se refere ao atendimento pedagdgico, mas, também, na
promogao de atividades ludicas promotoras da eficacia do desenvolvimento psiquico, afetivo e
cognitivo da crianga internada.

Para tanto, é necessario atentar que com o advento das classes hospitalares ampliou-se o
nivel de exigéncias da formacgao para a realizagao de atividades educativas no atendimento hos-
pitalar. E necessario, pois, que seja incluido no debate como contetido do processo de formacao
docente, o que ocorre, principalmente, com a oferta em Cursos de Pedagogia de uma matriz cur-
ricular que contribua para que seus futuros profissionais alcancem as novas exigéncias deman-
dadas pelo seu campo de trabalho e para o atendimento e fortalecimento de uma educacéo, na
perspectiva das Classes Hospitalares e/ou de outras areas dos espagos nao escolares, cenario
de atuacao desses docentes. O estudo aponta a possibilidade de lidar com o enfrentamento dos
desafios inerentes a esse atendimento se vincularmos aos processos formativos dos docentes,
a possibilidade de prepara-los para que possam desenvolver a condi¢ao de sujeitos produtores
de um saber diferenciado daqueles que envolvem prioritariamente a atuagao na escola, pois tal
preparo se distancia e diferencia-se de uma sala de aula regular.

Cumpre ressaltar que, apesar das iniciativas do Ministério da Educacédo (BRASIL, 2002a) e
da Resolucédo (BRASIL, 1995) que determina a garantia do direito a escolarizagao das criancas
hospitalizadas, ainda sao incipientes, as discussdes acerca de tal direito no Estado do Maranhé&o.
Desconhecemos, portanto, qualquer discussao entre os cursos de formagao de professores, ou
de pedagogia para efetivagao da referida Classe, a ndo ser por projetos de iniciativas individuais,
como € o caso do projeto referenciado neste trabalho.

E possivel afirmar que a atuagéo do/a pedagogo/a com a participacdo na experiéncia desen-
volvida no hospital, objeto destas analises, se inscreve como possibilidade de produgdo de um
saber distinto do da escola, fundamental para o enfrentamento de desafios pedagdgicos exigidos
para o trabalho com os pacientes de classes hospitalares.
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Mormente, reforcamos a ideia de que os processos formativos sao responsaveis por oferecer
subsidios tedrico-praticos para que o/as pedagogo/as lidem com situagdes adversas as que acon-
tecem nos espacos escolares, mediados pela provocagao em fungao de que devam se dedicar
para construirem e reconstruirem conhecimentos, conforme a necessidade de seu fazer docente.

A partir do contato com experiéncias diferenciadas das que vivenciam na escola, entendem-
0S, que sejam propicias a produgao e revisao de saberes para que possam atuar em ambientes
prenhes de praticas desconhecidas de seu convivio docente regular. Cabe, portanto, reafirmar a
necessidade de revisao curricular dos cursos de Pedagogia, uma vez que suas Diretrizes Curricu-
lares Nacionais apontam para novas demandas de atuacéao.

Ha o reconhecimento, por parte dos sujeitos desta pesquisa que os saberes docentes devam
entrelacar os saberes da experiéncia, curriculares, disciplinares e todos aqueles alimentados na
academia, necessarios ao exercicio do ser professor, 0s quais agregam os saberes da formagao
profissional.

O envolvimento com a classe hospitalar possibilitou maior humanizagdo e comprometimento
dos sujeitos desta pesquisa, as quais desenvolveram maior respeito em relagao as diferencgas cul-
turais, assim como das condi¢gdes de vida dos sujeitos que estao inseridos no processo educativo,
em contextos especificos, como um hospital.

Torna-se necessario que o/as pedagogo/as ampliem uma escuta sensivel a partir das histérias
de vidas dos sujeitos, seus gestos, suas palavras e seus comportamentos, estando atentos as
modificagdes que se sucedem nas reagdes da hospitalizacdo e da doenga, conscientes de que
a gestao da sala de aula hospitalar ultrapassa os saberes da agao pedagdgica em classes regu-
lares de ensino.

Os saberes necessarios ao ensino no hospital ao serem reelaborados e construidos pelas
alunas/professoras em confronto com suas experiéncias e praticas e com os diversos sujeitos
do hospital, sdo incorporados em sua pratica, no processo de formagao pessoal e profissional,
trazendo modificagbes para o seu trabalho docente.
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