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RESUMO: A avaliagao constitui-se parcela primordial do processo ensino aprendizagem sendo o principal instru-
mento diagnéstico para o conhecimento da realidade cognitiva, intelectual e formativa de um grupo. Desenhar um
retrato diagndstico da avaliagdo de aprendizagem através das experiéncias descritas em artigos, comunicacoes,
relatos e documentos relacionados é o objetivo desse trabalho de revisdo. Pelo levantamento realizado percebe-se
que pouco ou nenhum avancgo foi concretizado nos ultimos anos relacionados a mudanca de postura frente aos
processos de avaliacdo adotados nas mais variadas realidades educacionais. Além disso, pretende-se estimular
os envolvidos nos processos avaliativos pela promogédo de uma conscientizagdo de que os métodos descritos na
literatura e as recomendacdes realizadas em documentos oficiais sdo passiveis de sucesso e que 0s mesmos nao
sdo utdpicos, mas reais.

PALAVRAS-CHAVE: Avaliacédo de Aprendizagem. Diagnostico. Ensino-Aprendizagem.

ABSTRACT: Evaluation is it crucial part of the learning process is the main diagnostic tool for understanding the
cognitive reality and intellectual formation of a group. Draw a picture diagnostic of the evaluation of learning from the
experiences described in articles, communications, reports and related documents is the aim of this revision work.
In the survey perceive that little or no progress has been achieved in recent years related to the change of attitude in
relation to the evaluation processes adopted in various educational realities. In addition, it is intended to encourage
those involved in the evaluation processes by promoting an awareness of the methods described in the literature
and the recommendations made in official documents are capable of success and that they are not utopian but reals.
KEYWORDS: Learning assessment. Diagnosis. Teaching and learning.

RESUMEN: La evaluacion es parte crucial del proceso de aprendizaje en lo cual es la principal herramienta de
diagnéstico para la comprension de la realidad cognitiva y la formacion intelectual de un grupo. Hacer un dibujo de
la evaluacién diagnoéstica de aprendizaje de las experiencias descritas en los articulos, comunicaciones, informes
y documentos relacionados es el objetivo de este trabajo de revisidon. La encuesta perciben que se ha logrado
poco 0 ningun progreso en los ultimos afos relacionados con el cambio de actitud en relacién con los procesos de
evaluacion adoptados en diversas realidades educativas. Ademas, se pretende animar a los que participan en los
procesos de evaluacion mediante la promocién de una conciencia de los métodos descritos en la literatura y las
recomendaciones formuladas en los documentos oficiales son capaces de tener éxito y que no son una utopia, pero
real.
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1| INTRODUGAO

Avaliar consiste do ato de mensurar, medir, dimensionar, quantificar ou qualificar algo que
se deseja atribuir valor ou grau; é o ato de diagnosticar. Para esse fim s&o aplicados métodos,
instrumentos e ferramentas que devam ser pensados de forma a se adequar ao objeto, fato ou
fendbmeno a ser avaliado.

No contexto educacional o livro de Introdugcdo aos Parametros Curriculares Nacionais para o
ensino de 1° a 4° série realiza propostas sobre a avaliagdo em cada momento da escolaridade
e em cada area, envolvendo questdes relativas a o qué e como avaliar, realizando um desenho
com orientacdes para avaliagéo, critérios de avaliagdo, decisdes associadas aos resultados da
avaliacao e as avaliagdes oficiais: boletins e diplomas, e é considerada como elemento favorecedor
da melhoria de qualidade da aprendizagem, deixando de funcionar como arma contra o aluno e
sendo assumida como parte integrante e instrumento de auto-regulagéo do processo de ensino
e aprendizagem, para que 0s objetivos propostos sejam atingidos. Nesse sentido, a avaliagéo
diz respeito ndo s6 ao aluno, mas também ao professor e ao proprio sistema escolar (BRASIL,
1997a). Ainda no contexto educacional para o Ensino Fundamental os Parametros Curriculares
Nacionais indicam critérios de avaliacdo das aprendizagens fundamentais a serem realizadas
em cada ciclo e se constituem em indicadores para a reorganizagao do processo de ensino e
aprendizagem. Tais critérios, porém, ndo devem ser confundidos com critérios de aprovagao e
reprovacao de alunos (BRASIL, 1998a).

O documento Parametros Curriculares Nacionais — Ciéncias Naturais para o ensino de primeira
a quarta série relata que até a promulgacéao da Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao, a 4.024
em 1961, o cenario escolar era dominado pelo ensino tradicional e que aos professores cabia a
transmissao de conhecimentos acumulados pela humanidade por meio de aulas expositivas, e aos
alunos, a absorgao das informagdes, que o conhecimento cientifico era tomado com o neutro e
nao se punha em questao a verdade cientifica, e a qualidade do curso era definida pela quantidade
de conteudos trabalhados, cujo principal recurso de estudo e avaliagao era o questionario, o qual
os alunos deveriam responder detendo-se nas ideias apresentadas em aula ou no livro-texto
escolhido pelo professor (BRASIL, 1997b). O norte inicial trazido neste documento a respeito de
avaliagao é que coerentemente a concepgao de conteudos e aos objetivos propostos, a avaliagéo
deve considerar o desenvolvimento das capacidades dos alunos com relagdo a aprendizagem
de conceitos, de procedimentos e de atitudes, em contraponto ao que tradicionalmente ainda é
realizado, na qual a avaliagao restringe-se a verificagdo da aquisicdo de conceitos pelos alunos,
mediante questionarios nos quais grande parte das questdes exige definicbes de significados
(BRASIL, 1997b).

Segundo os Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Fundamental de 5° a 8° série, a
avaliagao € um elemento do processo de ensino e aprendizagem que deva ser considerado em
direta associacdo com os demais, informando ao professor o que foi aprendido pelo estudante e
ao estudante quais foram seus avancos, dificuldades e possibilidades. Além disso, deve conduzir
o professor para a reflexdo sobre a eficacia de sua pratica educativa e, desse modo, orientar o
ajuste de sua intervengao pedagodgica para que o estudante aprenda (BRASIL, 1998b). Possibilita
também a equipe escolar definir prioridades em suas agdes educativas.

O cenario escolar tém sofrido grandes transformacdes, tanto no que se refere ao dominio e
aplicacao de recursos didatico-pedagogicos mais modernos e atuais quanto na velocidade de
veiculagao e absorgao de informagdes e conhecimentos e os processos avaliativos ndo podem
ficar a margem desses avangos. Os PCNs desenham com eficacia o que seria uma avaliagao de
aprendizagem humanizada e comprometida verdadeiramente com a evolugéo da aprendizagem e
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do desenvolvimento cognitivo do aluno. Apesar disso, ainda hoje ha um desprendimento do proces-
S0 ensino-aprendizagem do processo avaliativo, quando na verdade os dois sao parte de um todo.

Atualmente, € senso comum que os métodos avaliativos estejam intimamente relacionados
aos instrumentos, recursos pedagodgicos e métodos de ensino utilizados pelos docentes e que os
resultados destas devam descrever além das dificuldades e deficiéncias da aprendizagem dos
alunos, as dificuldades e deficiéncias dos docentes, fato que torna a avaliagédo nao apenas um
mecanismo classificatorio, mas um instrumento diagndstico do conjunto do processo de ensino
aprendizagem, porém é recorrente dentre os educadores um discurso diferente da pratica, no
qual o processo avaliativo ainda € ditado pelo chamado ensino tradicional nao representando os
conceitos modernos ja tao difundidos.

Dessa forma, este artigo tem por fim realizar um levantamento dos trabalhos relacionados a
experiéncias de avaliagao realizadas em variadas realidades de ensino — do Ensino Fundamental
ao Ensino Superior - que possam levar os profissionais da educagao a desenvolverem um senso
autocritico dos processos avaliativos até entao utilizados e uma visdo moderna do que os proces-
sos avaliativos devam obijetivar. Para este fim, foram selecionados trabalhos que apresentassem
resultados concretos da aplicagao de métodos avaliativos. Os trabalhos selecionados foram orga-
nizados inicialmente pela aproximagao com a proposta de discussao, depois pelas suas propos-
tas metodoldgicas, se genéricas ou especificas.

2| EXPERIENCIAS DIAGNOSTICAS GENERICAS DE AVALIAGAO DE APRENDIZAGEM

Neste primeiro tdpico, apresentamos a avaliagado da avaliacdo, ou melhor, experiéncias diag-
nosticas dos processos avaliativos que nos ajudaram a tragar um perfil da realidade avaliativa
presente em alguns cenarios educacionais. Inicialmente, foi desenhado um retrato do processo
avaliativo vigente nos mais diversos ambientes educacionais registrados em veiculos variados
nos ultimos dez anos realizados por pesquisadores da area baseado em suas experiéncias na
pratica docente ou investigagdes realizadas em ambientes nos quais atuaram como observado-
res. Os relatos aqui descritos retratam em sua maioria um modelo de ensino por transmissao/
assimilagao no qual os critérios de avaliagdo nao sao discutidos com os avaliados e os objetivos
dessa avaliagao sdo em sua maioria classificatoria e excludente. Além disso, a maioria dos casos
relatados retrata a incoeréncia entre o discurso e a pratica docente.

No ensino técnico, uma pesquisa desenvolveu-se tendo como sujeitos quinze (15) professores
e noventa e um (91) alunos da 12 a 32 série do CEFET — PI. A analise dos dados obtidos per-
mitiram os pesquisadores constatar a coexisténcia de duas concepgdes contraditorias a respeito
da avaliagdo. Uma chamada avaliagao tradicional, predominante, em que o professor se coloca
como aquele que ensina, e o aluno, como um ser passivo, que aprende a luz de uma abordagem
que usa a “medida” através de uma prova que atribui uma nota, que, por si s6, ndo produz dados
suficientes para rever ou reformular o processo, se necessario fosse. Em contraposicdo a esse
enfoque, emerge do discurso de alguns docentes, a avaliagdo construtivista-interacionista na qual
o professor faz um diagndstico e atua como mediador da aprendizagem do aluno, neste enfoque
sdo empregados instrumentos de avaliagao (BATISTA, 2007, p. 123, grifo do autor).

Tacoshie Fernandez (2008) relataram em sua pesquisa que professores consideram o ensino por
memorizagao uma pratica inadequada que nao leva ao aprendizado, porém aceitam em atender as
demandas dos exames de vestibular, valorizados pela sociedade como um exame que realmente
dimensiona o conhecimento, e Ferreira et al. (2009, p. 1) evidenciaram entre os graduandos da Uni-
versidade Federal de Sergipe acerca do tema avaliagao da aprendizagem que o discurso vigente
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€ o de que a avaliagao é autoritaria e que este tema néao € discutido dentro da sala de aula, haven-
do dessa forma um distanciamento entre o processo de ensino aprendizagem e o ato de avaliar, e
afirmaram ainda que verdadeiramente as avaliagdes realizadas nao retratam o aprendizado real.

Preite (2010, p. 25) descreveu que as provas escritas ainda sdo a pratica mais frequente nas
escolas. Buscando uma reflexdo a cerca dos constantes fracassos e reprovagdes atribuidos aos
alunos, foi realizado um levantamento junto a professores da rede publica estadual de ensino a
cerca das suas concepgoes de avaliacdo de aprendizagem. Ao que parece, todos os professores
entrevistados, mesmo se aproximando, em alguns momentos, de uma avaliagdo mais formativa,
tentando verificar os erros dos alunos, ajudando-os a supera-lo, na maior parte do tempo, tendem
a empregar uma avaliacdo mais tradicional, utilizando provas escritas e atribuindo notas, também,
ao comportamento dos alunos em sala de aula.

Camargo (2010, p. 13) investigou o cotidiano educacional de uma escola de Ensino Fundamen-
tal de Londrina no Parana, que Ihe permitiu diagnosticar que a avaliagao € voltada exclusivamente
para a classificagcao, tendo a nota como aspecto principal, atribuindo a esta um carater de disci-
plinamento sendo utilizado como um instrumento punitivo, de ameaga e julgamento. Observou
também que apesar dos professores possuirem concepcgdes inovadoras acerca da avaliacao, sen-
tem dificuldades em modificar sua postura em sala de aula, caracterizando mais uma vez a con-
tradicdo eminente entre o discurso e a pratica, pois apesar da grande maioria dos docentes reco-
nhecerem a importancia da avaliagao formativa e nao classificatoria, a pratica revela o contrario.

Melo et al. (2012) verificaram que uma minoria de professores de Ciéncias Naturais cursando a
segunda licenciatura em Ciéncias da Natureza e Matematica do Instituto Federal do Rio Grande
do Norte aplicam instrumentos avaliativos com fungao diagnéstica no inicio do ano letivo, porém
nao ha uma preocupagao com a identificagdo de habilidades ja construidas pelos alunos e os
dados coletados ndo sao utilizados para a construgéo dos seus planejamentos; ou seja, esta ndo
atinge todas as suas potencialidades, uma vez que se constitui de um ato isolado e n&o integrado
ao planejamento e desenvolvimento do curso, demonstrando que estes tém uma concepgao frag-
mentada do processo avaliativo, o que pode influenciar o processo de ensino e aprendizagem no
sentido de ndo alcangar os objetivos propostos.

Também buscando caracterizar as concepgdes e praticas de avaliacdo de professores de
Ciéncias do Ensino Basico foram constatadas duas concepgdes por Correia e Freire (2014, p.
403), uma que descreve uma avaliagdo da aprendizagem primordialmente de carater somativa e
outra que afirma que a avaliagédo da aprendizagem tem por fim promover uma avaliagdo orientada
para a melhoria das aprendizagens, valorizando o carater formativo da avaliagdo. Relativamente
as praticas avaliativas verificou-se que os critérios ndo sao explicitados aos alunos, o feedback é
pouco frequente e os alunos tém um papel reduzido no processo de avaliacdo. Todos os profes-
sores pesquisados demonstram dificuldades na avaliagdo das competéncias cognitivas, sendo
que, apenas um dos participantes elabora registros de observacéo para avaliar estas competén-
cias. Estudantes e Gestores do Ensino Fundamental de Salvador — BA também relataram suas
experiéncias relacionadas ao processo de avaliagdo de sua aprendizagem. Os estudantes con-
sideram a avaliagdo como um instrumento de verificagédo tradicional com sobrecarga emocional
e estressante apesar da escola pesquisada possuir proposta pedagdgica humanista e gestores
capacitados pedagogicamente (SASAKI et al., 2014, p. 77, grifo do autor).

Considerando que a avaliacéo fara parte da formagao docente e reconhecendo a importancia
desta, como instrumento de mediag&o na relagao professor-aluno é que Fanelli (2012, p. 112) es-
tudou a forma como a avaliagdo mediadora esta inserida no nivel superior do curso de Licenciatu-
ra em Ciéncias Bioldgicas. Nessa investigacao, os pesquisadores verificaram que tanto os profes-
sores que cursaram licenciatura quanto os bacharéis nao apresentam concepcdes claras quanto a
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avaliacado mediadora. Além disso, foi observado que as praticas avaliativas dos docentes entre-
vistados mostraram-se incoerentes com suas falas, pois apesar de terem mencionado algumas
ideias que envolvem a avaliagao mediadora, revelaram nao aplica-las em seu cotidiano docente.

A literatura descreve também varias praticas de avaliagdo inovadoras que podem auxiliar os
educadores a tornar esse processo menos traumatizante e mais humanizado para os educandos.

Com o objetivo de procurar respostas para o baixo rendimento apresentado por alunos nas disci-
plinas basicas dos cursos de Engenharia, foi realizado um projeto de avaliagao diagndstica relativo
aos conteudos de fisica, quimica e matematica, com os académicos ingressantes nestes cursos.
Esta pesquisa abordou de maneira particular as falhas na construgdo de competéncias em quimica
de alunos que cursam os primeiros semestres de Engenharia de Materiais, os quais demonstraram
que de fato os alunos ingressantes nos cursos de Engenharia ndo apresentam um nivel satisfatorio
de conhecimento em quimica que permita sua evolugao nas disciplinas pertinentes aos primeiros
anos do curso. O projeto realizado objetivou além do diagndstico, melhorar a qualidade do ensino
ofertado através do aumento de motivagao ao mesmo tempo em que tornou os envolvidos consci-
entes da realidade pedagdgica vivida nesta disciplina, e com isso possibilitar a tomada de agdes
por parte do corpo docente no sentido de tentar diminuir a evasao dos alunos que ocorre principal-
mente nos primeiros anos dos cursos de Engenharia (MARMO; OLIVEIRA, 2005).

Uma experiéncia de avaliagao continuada foi implementada na disciplina Gestao de Pessoas,
do curso de graduagao em Administragcao da Faculdade Estacio de Sa de Juiz de Fora — MG. Por
esta verificou-se um aumento expressivo nas notas e no desempenho dos alunos, fato atribuido
primordialmente ao aumento do tempo dedicado aos estudos da matéria lecionada na disciplina,
provocando nos pesquisados um aprendizado mais efetivo. E fato, que ha um acréscimo significa-
tivo da carga de trabalho neste sistema pelo grande numero de provas a serem elaboradas e cor-
rigidas, exigindo também do docente uma maior dedicagao de tempo, o que pode caracterizar-se
como um complicador na implementagcao dessa metodologia, sendo necessario a alocagao de
um maior numero de aulas para a realizagado das provas. A despeito das limitagbes docentes,
a experiéncia relatada indicou claramente a importancia de que sejam buscadas alternativas
as formas tradicionais de avaliagcdo do aprendizado objetivando a melhoria do processo ensino
aprendizagem (GRIZEND; SILVA; FERREIRA, 2008, p. 1).

A avaliagado formativa € um instrumento de diagndstico do processo de ensino aprendizagem
que fornece informagdes sobre a qualidade e o curso da construgao do conhecimento. Ao pro-
gramar estratégias formativas de avaliagao durante o processo de ensino aprendizagem da dis-
ciplina de Quimica inorgéanica |, para discentes licenciandos em quimica da Universidade Federal
de Pernambuco foram estabelecidas metas cognitivas a serem alcancadas e utilizada uma rea-
limentagao interativa, caracterizado como um acompanhamento continuo durante a construgao
do conhecimento. Os resultados obtidos sugeriram que a metodologia pedagdgica implantada foi
bem sucedida no diagndstico e mediagéo do processo de construgao do conhecimento apesar de
as metas cognitivas terem sido s6 parcialmente alcangadas. Estes estudos sugerem que discentes
com dificuldades de aprendizagem que séo ensinados através de estratégias de auto-regulagao
geralmente apresentam um aumento significativo no rendimento outrora verificado. Com efeito,
foi possivel, através da avaliagao formativa, monitorar e orientar o desempenho dos discentes ao
longo do tempo em multiplas situagdes de resolugao de problemas, atuando como ente motivador
para o ensino aprendizagem (LARANJEIRA; OLIVEIRA, 2012, p. 5001).

Rausch, Silva e Theiss (2012, p. 6) também descreveram uma pratica de avaliagdo formativa
realizada na disciplina de matematica financeira com alunos de graduacgao. Essa experiéncia en-
volveu a elaboracéo do Programa de Ensino que foi precedida de uma avaliagao diagnéstica. A ex-
periéncia se deu pela condugao sistematica de avaliagdes formativas, feedbacks e autoavaliagao
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dos alunos. Os resultados obtidos indicaram que, no caso analisado, o professor estabeleceu
meios para concretizar o que a literatura descreve como relevante para transformagao da avali-
acao em um processo de aprendizagem. Ao chamar os alunos a assumirem junto com o profes-
sor a responsabilidade pela sua aprendizagem, o professor os conduziu para a emancipag¢ao, em
que o aluno cresce como pessoa e a sociedade ganha, pois passa a conviver com um cidadao
critico e responsavel.

Nota-se pelas experiéncias relatadas por estudantes, educadores e coordenadores que marca-
damente ainda prevalece o modelo tradicional de avaliagédo no qual a prova ainda € preconizada
como unico instrumento avaliativo. Esse método avaliativo preconiza e valo—riza a memorizagéo
dos conteudos e 0 acumulo de conhecimmentos quase sempre sem conexao com o cotidiano e os
conhecimentos prévios dos alunos. Notamos ainda, que mesmo que o sistema educacional apre-
sente uma proposta pedagodgica diferenciada, que os educadores tenham formacao continuada
e que exista preocupagao da coordena—gao pedagdgica em desenvolver um projeto de avaliagéo
pau—tado em principios pedagdégicos consolidados, o método avaliativo continua ficando de fora
desse plano pedagdgico no sentido de se manter estatico e sem inovagdes. Neste modelo n&o
sao considerados importantes o0 momento e o modo de avaliar.

Assim, entende-se que ha a necessidade de envolver todos os sujeitos participantes do pro-
cesso de aprendizagem no desafio de desenvolver uma avaliagdo que tenha como principio nor-
teador o aumento do aprendizado no qual o aluno seja levado a pensar, refletir, criticar, elaborar
conceitos, superar dificuldades, desenvolver autonomia e ndo na pedagogia do esforgo e recom-
pensa onde a avaliagdo se dedica simplesmente a geragcao de notas, tornando-se dessa forma
um mecanismo de exclusao.

Os modelos de avaliagao devem promover a aprendizagem significativa, a construgao coletiva
do conhecimento, a exploragao do raciocinio lo6gico, o estimulo a capacidade critica e reflexiva,
0 exercicio da oralidade e da expressao de pensamentos, a elaboragéo de hipoteses e a dis-
cussao saudavel e proficua, tornando o aluno sujeito do seu conhecimento e nao objeto dele. Dai
a grande importancia de se ter consolidado o processo de constru¢éo do conhecimento pautado
na aprendizagem significativa, e o foco ndo seja somente nos conteudos ou nas cobrangas do
cumprimento das tarefas fruto de uma pratica coercitiva, opressora e cerceadora de pensamen-
tos, mas que esta seja um ato democratico, prazeroso, que contemple os interesses dos alunos
em relagao aos instrumentos avaliativos utilizados, respeitando o seu ritmo de aprendizagem e de
modo especial seja um momento de diagndstico e de progressao.

E fato que a implementacdo de novos métodos e técnicas avaliativas dispensa maior empenho e
dedicacao requerendo uma atencao diferente da costumeiramente exigidaem um processo de avali-
acao tradicional, porém & notoério o sucesso pelo aumento significativo dos niveis de aprendizagem.

3| UM OLHAR SOBRE OS INSTRUMENTOS AVALIATIVOS

Os instrumentos avaliativos da aprendizagem devem ser meios capazes de oportunizar ao
docente um diagndstico/perfil da realidade educacional, através do qual ele sera capaz de tracar
novas rotas, alterar metodologias ou buscar estratégias que ratificam ou retificam as metodolo-
gias educacionais até entdo adotadas.

A avaliagao da aprendizagem segundo Luckesi (1995) consiste de um ato amoroso, ao passo que
deve funcionar como um ato acolhedor, integrativo e inclusivo, dessa forma o ato de avaliar, estar a
servi¢co da obtengao do melhor resultado possivel sendo capaz e estando disponivel para o acolhi-
mento da realidade tal como ela se apresenta. (LUCKESI, 2005). Neste enfoque, os instrumentos
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avaliativos se caracterizam por um conjunto de técnicas que possam prover o docente com dados
fieis da realidade a ser diagnosticada.

Varios autores dao conta que o principal instrumento avaliativo utilizado € a prova, atribuindo a
esta caracteristicas especificas de acordo com a realidade educacional em que vivem. Tacoshi e
Fernandez (2008) afirmaram que esta tem o papel de certificagao, cumprindo a fungéo social de
prestacao de contas aos alunos e pais e nao tendo como objetivo a promogao da aprendizagem e
Correia e Freire (2014, p. 403) também relataram a aplicacao de testes como principal instrumento
de avaliagao nas aulas dos professores participantes de um estudo, o que é coerente com uma
concepgao de ensino e aprendizagem ainda, marcadamente tradicional.

Outros instrumentos foram relatados em pesquisas relacionadas, porém, nenhum deles ¢é apli-
cado por seu papel integrativo. Ferreira et al. (2009, p. 1) constataram que além das avaliagbes
como instrumentos mais populares de avaliacdo sao utilizados seminarios expositivos, resultado
da pratica de copiar e colar de fontes bibliograficas nem sempre confiaveis. Além desses, Camar-
go (2010, p. 15) relatou o uso de trabalhos (individuais ou em grupo) e pesquisas, instrumentos
que tais como os seminarios sao fruto de uma pratica muito duvidosa de dissertacdo. Alunas
do quarto ano do curso de Pedagogia descreveram em pesquisa realizada por Oliveira e Pai-
xao (2013) que primordialmente em seu curso também sao aplicadas provas como instrumentos
avaliativos, mas relatam nesta pesquisa a sugestao de alunos para a aplicagao de ferramentas
descritas pelos mesmos como mais participativas e integradoras, tais como seminarios, trabalhos
ou avaliagao oral, porém sabe-se que na maioria das vezes estes instrumentos nao cumprem a
fungdo necessaria, mas sao tidas como instrumentos acreditadamente mais faceis do ponto de
vista dos alunos gragas a ma aplicagao das mesmas.

Sendo a linguagem e a escrita as ferramentas preponderantes no processo de avaliagao, estas
carecem de um olhar sensivel e comprometido. Desse ponto de vista, torna-se necessario tecer
uma analise sobre esses instrumentos. Como forma de avaliar a linguagem dominante em alunos
do Ensino Médio, foi realizada uma oficina didatica cujo tema era reagao quimica. Os alunos
participantes desta oficina foram chamados a realizarem atividades de avaliacdo qualitativa e
quantitativa sobre os conhecimentos prévios e os adquiridos depois da realizagao da oficina so-
bre o tema em questado. Os resultados dos ins~trumentos de avaliagdo empregados apontaram
para uma predominancia do uso da linguagem cotidiana e coloquial pelos alunos para explicar
as transformacgdes quimicas (SANTOS et al., 2013, p. 3195). Ainda no intuito de produzir conhe-
cimento sobre avaliagao, utilizando como instrumento a produgao escrita dos alunos, € que esta
foi avaliada através da producgao de texto por um grupo de alunos de um colégio estadual de En-
sino Médio de Porto Alegre ao longo do primeiro semestre de 2004 nas aulas de quimica. Sobre
esses dados foi procedida uma analise textual qualitativa, que permitiram classificar os textos em
trés categorias principais de acordo com a mensagem transmitida: evolugéo no entendimento dos
conceitos estudados, uma tomada de consciéncia da relevancia do estudo desses conceitos e
um crescente inter-relacionamento do conhecimento cientifico com o cotidiano. A avaliagao, por
meio da producgao escrita, mostrou-se eficiente no diagnostico das facilidades e dificuldades do
processo de aprendizagem e do desenvolvimento de competéncias relacionados ao ensino de
quimica desse grupo de alunos (MOREIRA, 2005, p. 107).

Buscando entender e melhorar o processo avaliativo em educandos em nivel de 8° série de es-
colas publicas de Santa Catarina, € que foram investigadas as habilidades e atitudes cientificas,
empregando-se instrumentos de avaliagao hierarquizados em categorias do conhecimento cienti-
fico, tais como: empregar simbolos e convengdes cientificas, empregar aparelhos e instrumentos
de medidas, fazer observagdes, interpretar e aplicar conceitos cientificos e planejar e executar
experimentos. Tais pressupostos sao necessarios ao bom desempenho dos alunos no ensino de
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Ciéncias Naturais. Nesse processo avaliativo foram aplicados testes tedricos que variavam de
simples multipla escolha, preenchimento de lacunas, questdes dissertativas com situagdes de
levantar hipoteses e inferéncias e testes praticos que variavam da manipulagédo de instrumentos
simples, como um termémetro, até a resolugdo de um problema. Em todos os testes as devidas
informacdes eram fornecidas e muitos diziam respeito ao dia-a-dia dos respondentes. Os resul-
tados obtidos demonstraram um baixissimo desempenho dos alunos principalmente nos testes
praticos e em especial na habilidade de resolver problemas, confirmando a hipétese dos pesqui-
sadores de que o0 ensino nesta area de saber € pobre na capacidade de conduzir os educandos
a elaborar, interpretar, fazer inferéncias e aplicar conhecimentos em novas situagdes, ou seja, 0
ensino é dogmatico e memoristico. Porém, o método se mostrou excelente em promover uma
avaliacao diagnéstica, sendo que revelou com precisao o objeto avaliado (ZUNINO, 1991, p. 170).

Com o intuito de explorar e analisar as possibilidades do uso do ludico como uma ferramenta
para a realizagdo da avaliagdo da aprendizagem de determinados conceitos quimicos na Uni-
versidade Federal de Goias € que Cavalcanti (2011, p. 193) utilizou jogos e experimentos nesse
processo. Neste intuito foram utilizados jogos, Perfil Quimico e outro de autoria do grupo de
pesquisa, e o desenvolvimento e gravagao de videos de experimentos realizados pelos alunos.
Os resultados mostraram que é possivel trabalhar o ludico na avaliagao da aprendizagem, princi-
palmente formativa e diagndstica, podendo utilizar essa ferramenta antes ou depois de uma aula,
trabalhando com a interatividade aliada a diversao proporcionando discussdes entre os alunos, e
entre os alunos e o professor na busca de minimizar problemas conceituais e tornar o Ensino de
Quimica mais atrativo e relevante para o aluno, além de fazer com que os alunos revejam conteu-
dos nao apreendidos e compreendidos, tendo em vista que em uma prova ou exame comumente
nao existe a possibilidade de voltar em conteudos ja ensinados pelo professor. A atividade ludica
pode mostrar a aplicabilidade de determinados conteudos, ou seja, trabalhar com a contextual-
izagao e principalmente com a interdisciplinaridade tentando relacionar os assuntos principal-
mente das ciéncias naturais e Matematica.

Ainda nesta linha, Silva e Amaral (2011, p. 2) apresentam uma experiéncia realizada em uma
escola publica de Sdo Paulo que utilizou a construgao de jogos pelos alunos como instrumento de
avaliacao da aprendizagem na disciplina de Ciéncias. Participaram dessa experiéncia trinta e cin-
co (35) alunos da oitava série do Ensino Fundamental. O processo de avaliagao ocorreu durante
e apos a construgao dos jogos, pois os mesmos foram trocados e jogados entre eles. O conteudo
escolhido pelos alunos para a construgao foi o olho humano e sua estrutura. Os resultados dessa
experiéncia mostraram que a acao pedagogica avaliativa realizada por meio do desenvolvimen-
to dos jogos apresentou-se como excelente instrumento avaliativo, caracteristicamente informal,
porém nao representando prejuizo para os objetivos desta. Os autores concluiram também que
€ possivel realizar a avaliagao através da elaboragéo de jogos para além da classificagao, mas
formativa, pois a referida atividade esteve alicercada em objetivos claros, simples, precisos, e que
conduziram a uma efetiva concretizagcdo da aprendizagem.

A avaliagcao de aprendizagem foi testada como uma metodologia dita inovadora pelos experi-
mentadores na forma de elaboracgao e apresentacao de coldquios acerca de temas tratados na dis-
ciplina de Laboratério de Quimica Analitica Qualitativa. Esse procedimento induziu o aluno a con-
struir o conhecimento pesquisando em fontes diversas para preparar a aula e, preparar-se para a
apresentacao dos coloquios e possiveis discussdes que poderiam surgir durante a sua exposi¢ao.
Esta metodologia pode ser comparada ao método de indug¢éo socratico, no qual o aluno é colocado
diante de questdes referentes a assuntos até entdo desconhecidos por ele e o mesmo é chamado a
buscar novas fontes de conhecimentos para a resolugao do “problema”, precisando para isto recor-
rer a conhecimentos que, muitas vezes ja estavam caminhando para o esquecimento e também
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fazer o elo entre disciplinas que até entdo seguiam separadas. Essa forma de avaliar o aprendiza-
do do aluno esta de acordo com a abordagem construtivista, pois € baseada, entre outras, nas in-
vestigacdes pela descoberta e a coleta de dados avaliativos que se baseiam mais sobre a atitude
dos alunos sobre as questdes apresentadas do que sobre os resultados, sendo considerada, por
fim, uma avaliagao diagnéstica e formativa (AL-ASFOUR et al., 2007, p. 55, grifo do autor).

4| CONSIDERAGOES FINAIS

ICupolillo (2007, p. 51, grifo do autor) aproximando a obra de Paulo Freire ao que se pretende
da avaliagado da aprendizagem baseou-se em trés categorias marcadamente presentes na obra
desse icone do construtivismo, o didlogo, o conhecimento e o inacabamento. O dialogismo como
metodologia pressupondo relagdes democraticas entre sujeitos histéricos que, necessariamente,
possuem conhecimentos que devem ser compartilhados; o conhecimento como sendo fruto de
uma construgado dinamica que se da no embate cotidiano entre sujeitos historicos e o inaca-
bamento remetendo a discussédo da avaliagéo a ideia de processo, redimensionando o debate
sobre os instrumentos e critérios utilizados, pois se somos necessariamente inacabados, em
processo constante de construgao, o viés punitivo, seletivo e excludente da avaliagado da apren-
dizagem escolar perde o sentido.

Conclusivamente, verificamos que apesar da existéncia de experiéncias, propostas e solugdes
possiveis para o estatismo que a avaliagdo da aprendizagem ainda representa para o desen-
volvimento e avangos necessarios nos sistemas educacionais, esta ainda é caracteristicamente
retrogada, conservadora e ultrapassada para o que se pretende como objetivos gerais do ensino
institucionalizado nos documentos curriculares nacionais e nas necessidades modernas e atuais
dos educandos.

Pelo levantamento realizado, torna-se evidente que a incompatibilidade entre o discurso e a
pratica docente na maioria dos casos pesquisados nao sao justificadas, o que torna ainda mais
urgente a necessidade de um olhar direcionado a essa realidade a fim de oportunizar aos dis-
centes do nosso tempo instrumentos avaliativos mais humanizados, atuais e coerentes com o
discurso e a legislagao.
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