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Resumo: O artigo tem como objetivo descrever, a partir de documentos curriculares, o processo de planificagdo dos
curriculos regionalizados do Estado Plurinacional da Bolivia. Para tanto, tem como objetivos especificos: a) identificar
a organizagédo e estrutura o sistema educacional boliviano a partir de algumas caracteristicas sociais, histérica e
econdmicas; b) identificar pressupostos teéricos que consubstanciam a reforma curricular boliviana; c) descrever a
organizagao curricular de Matematica no ensino secundario (Ensino Médio) viabilizada pelos curriculos bolivianos.
A investigacao foi desenvolvida a partir de documentos curriculares que, pressupomos, sdo pouco conhecidos no Brasil e,
por isso, como estratégia para afirmagéo da identidade latino-americana no Brasil. Assim, o estudo foi produzido a partir de
pesquisa bibliografica (artigos sobre ensino de Matematica na Bolivia) e documental (anélise de documentos e curriculos oficiais
da Bolivia). Desse modo, nos consubstanciamos em um referencial tedrico pds-colonial. O curriculo analisado nos revelou
um compromisso com a educagado centrada em aspectos antropoldgicos que toma o conhecimento como histérica
e socialmente posicionado a partir da diversidade cultural, valorizando, assim, saberes providos de povos indigenas
originarios; percebemos, ainda, um curriculo distanciado de bases conceituais e epistemolégicas preconizadas pela
comunidade internacional de educadores matematicos.

Palavras-chave: Curriculo de matematica. Bolivia. Educagao boliviana.

Abstract: The article aims to describe, from curricular documents, the process of planning the region’s curriculum, of
the Sate of Plurinational of Bolivia. To do so, it has specific objectives: a) to identify the organization and structure of
the Bolivian educational system based on some social, historical and economic characteristics; b) to identify theoretical
assumptions that underpin Bolivian curricular reform; c) describe the curricular organization of Mathematics in secondary
education (Middle School) made possible by Bolivian curriculum. For that, the research was developed from curricular
documents that, we assume, are little known in Brazil and, therefore, as a strategy for affirming the Latin American identity
in Brazil. Thus, the study was produced from bibliographical research (articles on teaching Mathematics in Bolivia) and
documentary (analysis of official documents and curricula from Bolivia). Therefore, we are based on a post-colonial
theoretical framework. The curriculum analyzed showed us a commitment to education centered on anthropological
aspects that takes knowledge as historical and socially positioned from cultural diversity, thus valuing the knowledge
provided by native indigenous peoples; We also notice, a curriculum distanced from the conceptual and epistemological
bases advocated by the international community of mathematical educators.

Keywords: Mathematics curriculum. Bolivia. Bolivian education.

Resumen: El objetivo del articulo es describir, a partir los documentos curriculares, el proceso de planificacion de
los curriculo regionalizados del Estado Plurinacional de Bolivia. Para ello, tenemos como objetivos especificos: a)
identificar la organizacion y estructura del sistema educativo boliviano a partir de algunas caracteristicas sociales,
histéricas y econdmicas; b) identificar los fundamentos tedéricos que aportan la reforma curricular boliviana; ci) describir
la organizacién curricular de Matematicas en la educacion secundaria viabilizada por los curriculos bolivianos. La
investigacion fue desarrollada a partir de documentos curricular que, presumimos, son poco conocidos en Brasil y,
por eso, se presenta como estrategia para la afirmacién de la identidad latinoamericana en Brasil. Asi, el estudio fue
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producido a partir de investigacion bibliografica (articulos sobre Ensefianza de Matematicas en Bolivia) y documental
(analisis de documentos y curriculos oficiales de Bolivia). De ese modo, nos basamos en un marco teérico pos-colonial.
El curriculo analizado nos reveld un compromiso con la educacion centrada en aspectos antropoldgicos que parte de un
conocimiento historico y socialmente posicionado a partir de la diversidad cultural, valorando los saberes provenientes
de pueblos indigenas originarios; Percibimos también un curriculo distanciado de bases conceptuales y epistemoldgicas
preconizadas por la comunidad internacional de educadores matematicos.

Palabras clave: Curriculo de matematica. Bolivia. Educacion boliviana.

1 INTRODUCAO

A ‘“integragcéo” torna-se emergente e € “palavra de ordem” para fortalecimento das nagdes
da América Latina, superando a condicdo de povos que, desde os primérdios de sua colonizagao
pelos europeus, se encontram imersos em um quadro conflituoso de dominagéo e crises, além
do massacre dos povos daqui originarios. Assim, a promogao de tal integragéo se viabiliza pelo
fortalecimento da identidade latino-americana, assentada no histérico de seus povos (formacao,
lutas e conquistas) e no surgimento de seu ideario de resisténcia, pautado em sua diversidade
cultural, basilar para implementagao de politicas sociais e econdmicas desses paises, suplantando,
assim, uma possivel normatividade imposta internacionalmente por paises hegemaonicos.

No Brasil, a integragéo latino-americana é um preceito encontrado na Constituicdo Federal
(paragrafo unico do artigo 4°): “a Republica Federativa do Brasil buscara a integracdo econémica,
politica, social e cultural dos povos da América Latina, visando a formacdo de uma comunidade
latino-americana de nagbes” (BRASIL, 1988, p. 2).

No ambito cientifico algumas iniciativas tém proporcionado a integracao entre pesquisadores
de paises latino-americanos vislumbrando o reconhecimento internacional da nossa produgao
cientifica latino-americana, em contraponto aos ranqueamentos internacionais que, por vezes,
desconsideram nossas especificidades em detrimento de padrdes normativos definidos por algumas
universidades tradicionais, perspectiva por vezes aceitavel no ambito das Ciéncias da Natureza em
funcdo de sua dependéncia do aparato tecnologico disponivel nessas universidades e centros de
pesquisa; contudo, perspectiva discutivel no ambito das Ciéncias Antropossociais em fungdo do seu
impacto social, por vezes de cunho local ou regional.

Podemos ilustrar algumas ag¢des, em geral constituidas no ambito da esfera publica, que
contribuem com a articulagdo desses pesquisadores latino-americanos: intercadmbio universitario
(alunos, professores e pesquisadores); acordos de cooperagao internacionais (entre universidade e
centros de pesquisa); doutorados sanduiches e pos-doutorados no exterior; participagéo em reuniées
cientificas; publicagdo em periddicos. Todavia, tais agdes ainda s&o inexpressivas, pois a referéncia
de qualidade cientifica nem sempre se remete as instituicdes de pesquisa e universidades latino-
americanas, dada a valorizagdo dos ranqueamentos supramencionados.

No campo da Educagdo Matematica, um exemplo de tal integragdo € a criagdo em 2003 da
Federagéo Ibero-Americana de Sociedades de Educagdo Matematica (Fisem) que agrega diversas
sociedades de educadores matematicos'. A Fisem mantém uma revista de divulgagéo cientifica,
chamada Unién, e é responsavel pela organizagédo do Congresso Ibero-Americano de Educagéo
Matematica (Cibem). Outros eventos também mobilizam a comunidade, entre eles a Conferéncia
Interamericana de Educagédo Matematica (Ciaem), a Reunido de Didatica da Matematica do Cone
Sul e a Reunido Latino-Americana de Matematica Educativa (PIRES; GONCALVES, 2015).

Contudo, julgamos tais iniciativas ainda incipientes, pois pouco conhecemos dos aspectos
socioculturais dessas nagdes. Por isso, propomos no presente projeto de investigagao discutir sobre
o processo de implementagao curricular na Bolivia, dada sua configuragédo de Estado Plurinacional
e que se encontra em um processo de reforma curricular, planificando/implementando curriculos
regionalizados — coordenado pelo Ministério da Educagéo juntamente com suas diversas nagdes
e povos indigenas, originarios campesinos, a partir de um sistema que se caracteriza intracultural,
intercultural e plurilingue.

' Sociedad Argentina de Educacion Matematica (Soarem), Sociedade Brasileira de Educagio Matematica (SBEM), Sociedad Chilena de Educacion Matematica

(Sochiem), Federacion Espafiola de Sociedades de Profesores de Matematicas (FESPM), Asociacion Nacional de Profesores de Matematicas (ANPM, do México),
Asociacion Mexicana de Investigadores del Uso de Tecnologia en Educaciéon Matematica (Amiutem), Sociedad Peruana de Educacion Matematica (Sopemat),
Associagdo de Professores de Matematica (APM/Portugal), Sociedad de Educacion Matematica de Uruguay (Semur), Sociedad Boliviana de Educacion Matematica
(SOBEDM), Asociacion Venezolana de Educacion Matematica (Asovemat), Comité de Educacion Matematica de Paraguay (Cempa), Sociedad Ecuatoriana de
Matematicas (Sedem) e a Asociacion Colombiana de Educacion Matematica (Asocolme).
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Assim, apresentamos o seguinte problema de pesquisa: como, a partir de analises de curriculos
oficiais e outros documentos, tem ocorrido o processo de planificagdo de curriculos regionalizados
no Estado Plurinacional da Bolivia?

Ressaltamos que o curriculo boliviano € construido na perspectiva de um discurso pds-colonial.
O discurso pés-colonial caracteriza-se como uma perspectiva tedrica que agrega teorias fundadas na
Filosofia, Literatura e Ciéncia Politica, tendo como norte uma reagao contra o legado colonial, ou seja, visa
a “analisar o complexo das relagdes de poder entre as diferentes nagdes que compéem a heranga
econdmica, politica e cultural da conquista colonial europeia tal como se configura no presente
momento chamado, é claro, de pds-colonial” (SILVA, 2007, p. 125).

Quijano (2000) aponta que a colonialidade é um pressuposto especifico e constitutivo do
padrédo mundial de poder capitalista; subsidia-se na imposi¢ao de uma classificagao étnico-racial da
populagdo do mundo como basilar do padrao de poder e opera em cada um dos planos, ambitos e
dimensobes materiais e subjetivas da existéncia social cotidiana e da escala social. O autor acrescenta
ainda que tal colonialidade se originaliza e mundializa a partir da Ameérica Latina.

Colonialidade e descolonialidade introduzem uma fratura entre a pés-modernidade e a pos-
colonialidade como projetos no meio do caminho entre o pensamento pés-moderno francés
de Michel Foucault, Jacques Lacan e Jacques Derrida e quem é reconhecido como a base
do canone pods-colonial: Edward Said, Gayatri Spivak e Hommi Bhabba. A descolonialidade —
em contrapartida — arranca de outras fontes. Desde a marca descolonial implicita na Nueva
Croénica y Buen Gobierno de Guaman Poma de Ayala; no tratado politico de Ottobah Cugoano;
no ativismo e critica decolonial de Mahatma Ghandi; na fratura do Marxismo em seu encontro
com o legado colonial nos Andes, no trabalho de José Carlos Mariategui; na politica radical,
o giro epistemologico de Amilcar Cabral, Aimé Césaire, Frantz Fanon, Rigoberta Mencha,
Gloria Anzaldua, entre outros. (MIGNOLO, 2010, p. 14-15, tradugdo nossa).

Portanto, apesar da independéncia das ex-colénias e da constituicdo dessas nagoes, diversos
fatores sociais e politicos ndo garantiram a descolonizagao, mantendo-se a colonialidade por meio
politico, cultural, epistémico, juridico e administrativo (CALDERONI, 2016). Desse modo, visamos
contribuir com tal processo de descolonialidade trazendo a tona algumas caracteristicas do curriculo
boliviano que, pressupomos, serem pouco conhecidas no Brasil.

Assim, o artigo tem como objetivo geral descrever, a partir de documentos curriculares, o processo
de planificagao dos curriculos regionalizados do Estado Plurinacional da Bolivia. Para tanto, temos
como objetivos especificos: a) identificar a organizagao e estrutura o sistema educacional boliviano
a partir de algumas caracteristicas sociais, histérica e econémicas; b) identificar pressupostos
tedricos que consubstanciam a reforma curricular boliviana; c) descrever a organizagao curricular
de Matematica no ensino secundario (Ensino Médio) viabilizada pelos curriculos bolivianos.

2 O ESTADO PLURINACIONAL DA BOLIVIA E O SEU PLANO DE DESENVOLVIMENTO
ECONOMICO E SOCIAL

A compreensao da sociedade boliviana perpassa pelo conhecimento de seu contexto
socioambiental. A Bolivia, apesar de possuir uma localizacdo proxima ao Equador, tem poucos
tragos comuns aos tropicos; grande parte de seu povo tem vivido a uma altitude bastante elevada
de 1.500 a 4.000 metros acima do nivel do mar. Todavia, seu ambiente néo é totalmente hostil, os
planaltos tém solos mais pobres e climas mais secos e frios, enfrentando adversidades que nao
atingem as planicies. Tais caracteristicas ecoldgicas exigiram a domesticagéo de plantas e animais
e tiveram um impacto drastico sobre a psicologia humana, pois as populagdes do planalto foram
forgadas a se adaptar ao limitado suprimento de oxigénio e a niveis de pressédo atmosférica muito
desiguais (KLEIN, 2004).

Ao se tratar dos povos originarios da Bolivia, percebemos, a partir de Klein (2004), uma forte
heranga cultural milenar — como cultura Chavin (1500 a.C. até 500 a.C.), Tiahuanaco (desde 1500
a.C.), reinos dos Aymara (séculos Xll a XVI), além do Império Inca (séculos Xlll a XVI).

ABolivia se tornou, apds conquista europeia, foco de interesses na economia mundial em razao
de sua heranga mineral, pouco explorada nos tempos pré-colombianos (KLEIN, 2004). Contudo,
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apesar da violenta colonizagao europeia, ainda se revelam fortes tragos dessas culturas ancestrais
nas tradigdes do pais.
Em 6 de agosto de 1825, apos diversas lutas, a Bolivia se tornou independente.

Para o resto do mundo, a nova republica de [Simon] Bolivar era uma regido mitica, habitada
por massas indigenas camponesas e repleta de minas fabulosas. Mas infelizmente a
verdade era outra. No ano em que conquistou a independéncia, a regido ja experimentava
um periodo de estagnagao econdmica que duraria quase meio século. De aproximadamente
1803 aos ultimos anos da década de 1840, a economia boliviana assistiu a um declinio
progressivo na produgdo de suas minas, a manutengdo de um saldo consistentemente
negativo em seu comeércio internacional e, em consequéncia, a um processo progressivo de
descapitalizagédo que se refletiu no declinio de suas populagbes urbanas. Os tdo importantes
centros mineradores de Potosi e Oruro ndo chegavam a ter juntos 15.000 habitantes em
1827. (KLEIN, 2004, p. 73).

Klein (2004) afirma que em 1827 a populagado da nova republica era estimada de 100.000
cholos, 200.000 brancos e, aproximadamente, 800.000 camponeses indios; assim, a Bolivia se
constituiu como a nagdo mais indigena da Ameérica espanhola em que a lingua dos colonizadores
permaneceu uma lingua de minoria até o século XX. O autor acrescenta ainda que “as prosperas
colénias mineiras de antigamente emergiram em sua nova existéncia republicana, como uma
sociedade extremamente pobre, composta na esmagadora maioria por indios camponeses” (KLEIN,
2004, p. 73).

Conforme aponta o governo (BOLIVIA, [2015?]), por meio do Plano de Desenvolvimento
Econdmico e Social 2016-2020 (PDES), a fundagdo da Republica da Bolivia foi o resultado da
luta tenaz e o sangue derramado pelos martires, libertadores e lideres indigenas que viveram no
passado nessas terras e territorios, com ideais e sonhos de construgdo de uma nag¢ao soberana,
livre, com justica e igualdade.

O PDES acrescenta ainda que o periodo de 1825 a 2005 deixou marcado na Bolivia um cenario
repleto de desigualdades sociais, politicas e econdmicas, refletindo na exclusdo da maioria indigena
e originarios do exercicio de seus direitos politicos e de cidadania estatal e gerando uma lacuna
entre ricos e pobres. Nesse periodo, a Bolivia caracterizou-se como um Estado fraco, dominado
por interesses externos e elites internas que influenciaram na privatizagao das riquezas do pais,
subordinando interesses privados internos e externos produtivos, para criar um modelo de economia
orientada para a exportacédo de matérias-primas e do excedente econdmico. Assim, nesse periodo
o Estado republicano ignorou os ideais e sonhos dos que lutaram e libertaram o pais (BOLIVIA,
[20157]).

Em 2006, ascende a gestdo do Estado republicano o Presidente Evo Morales Ayma,
descendente de povos originarios, propondo iniciar uma revolugao democratica para constituir um
novo Estado e um novo poder com uma viséo anticapitalista, anti-imperialista e descolonizadora
(BOLIVIA, [20157]).

Assim, conforme o PDES, inicia-se uma Revolugdo Democratica e Cultural no pais.

A partir do ano 2006, a Revolugdo Democratica e Cultural se norteia a construir um Estado
plurinacional e comunitario por meio de um processo de mudanga que viabiliza as expectativas
e necessidades compartilhadas do povo boliviano, que incluem uma profunda transformacgao
das estruturas coloniais e republicanas econémicas, sociais e politicas do pais. Deste modo,
Bolivia retoma sua soberania e dignidade, onde todas as bolivianas e todos os bolivianos
tenham o orgulho de ter nascido na Bolivia. (BOLIVIA, [20157?], p. 7, tradug&o nossa).

O documento afirma ainda que no primeiro periodo da revolugao (gestao: 2006 a 2009) se iniciou
um processo de transformacgao das estruturas institucionais do Estado e da sociedade boliviana,
culminando na refundagdo do pais e no nascimento do novo Estado Plurinacional./ O segundo
periodo da revolugao (gestao: 2010 a 2013), conforme o PDES, se caracterizou pelo empenho de se
construir um novo Estado Plurinacional no sentido de se pensar um horizonte para o povo boliviano
“Viver Bem”, construindo seu proprio espaco histérico e civilizatorio. Nesse periodo, se consolidou
uma nova constituicao politica do Estado, avangando em ac¢des praticas e concretas para realizagéo
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do “Viver Bem”, no marco de reconhecimento de um pais plural nos aspectos econémico, social,
politico, cultural e juridico, a partir da base de um novo modelo econdmico, social, produtivo e
comunitario.

[...] neste periodo se constitui um Estado forte, que dirige e planifica suas politicas sociais
e econdmicas, que exerce a direcdo e o controle dos setores estratégicos, e participa
diretamente na economia e geragdo de riqueza, para sua distribuicdo e redistribuicao.
(BOLIVIA, [20157], p. 8, tradugdo nossa).

No atual terceiro periodo (gestao: 2014 a 2017), o PDES afirma que o governo esta orientado
a consolidar a Revolugdo Democratica Cultural e o Estado Plurinacional por meio do fortalecimento
de um Estado integral e do “Viver Bem”, em que existe articulagéo e correspondéncia entre o povo
boliviano e os diferentes niveis de governo, em que todos compdem o Estado, em que ha uma
forte lideranga das organizagdes sociais e se fortifica a plurinacionalidade, autonomia democratica
e soberania econémica.

Neste contexto, continuara fortalecendo a construgdo de um ser humano integral, se
consolidara o modelo econémico, social, comunitario e produtivo, o acesso universal de todas
e todos os bolivianos aos servigos basicos fundamentais, o langamento de um novo modelo
ambiental baseado na relagdo mutualmente benéfica entre o ambiente de vida da natureza e
0s seres humanos, na convergéncia e complementaridade virtuosa que deve existir entre os
direitos da Mae Terra e o direito ao desenvolvimento integral de nossos povos e nac¢des no
ambito do Viver Bem. (BOLIVIA, [20157], p. 8, tradug&o nossa).

Concordamos com Ayerbe (2011) que, no governo de Evo Morales, a Bolivia apresenta
um cenario consolidado de estabilidade institucional em que se criaram condi¢gbes estruturais
viabilizadoras para o modelo proposto de desenvolvimento, Estado Unitario Social de Direito
Plurinacional Comunitario, que expressa juridica e politicamente as relagdes sociais do Capitalismo
Andino-Amazédnico.

O autor acrescenta ainda que recai nas liderancas do processo de transformagao o peso da
responsabilidade sobre os resultados que, diferente de contextos anteriores, desencoraja processos
de reacao desestabilizadora, gerando perda de confianga da populagéo nas autoridades, déficits de
gestao, divisdes na base de apoio do governo, descontentamento social. Assim, com enfraquecimento
consequente, lacunas poderao ser abertas para investidas de conservadores contra a faléncia do
Estado, da ordem e do império da lei.

3 SISTEMA EDUCACIONAL BOLIVIANO

No tocante a escolarizagédo, segundo o portal do Instituto Nacional de Estatistica (INE)? da
Bolivia, em 2012 a populagado boliviana apresentava uma escolarizagdo média de 8,97 anos (sendo
a média de 9,55 para homens e 8,41 para mulheres).

Em 2013, o INE revelou que o nivel de escolarizagdo alcancado pela populacdo de mais
de 18 anos demonstra uma diferenca consideravel de acesso a escolarizacao das comunidades
campesinas (em geral de origem indigena) a escolarizagédo: pouco mais de 8% das pessoas nao
possuem escolarizagdo, sendo esse indicador ampliado para quase 20% quando considerada
apenas a populacdo rural, sendo ainda tal indicador preocupante quando se faz referéncia as
mulheres (12,24% em relagdo aos 3,83% dos homens no total e 29,35% em relagdo aos 9,74%
dos homens em zonas rurais). Tais indicadores revelam ainda que 30,85% da populagao alcanga o
ensino superior, € na zona urbana esse percentual é de 41,23%, enquanto na zona rural de apenas
6,58%. Dados do INE de 2012 apontam ainda que 5,09% sofre de analfabetismo, sendo 2,45% da
populagéo analfabeta de homens e 7,67% de mulheres.

No periodo de 2003/2004 a 2013, indicadores do INE indicam que o numero de habitantes
bolivianos com mais de 18 anos nao escolarizado reduziu de 13,28% para 8,23%, bem como
observou-se um aumento de 25,03% para 39,7% de habitantes com educacdo secundaria. No
ensino superior tal indicador sobe de 16,92% para 30,85%.

2 Bolivia (2012b).
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No periodo de 2006 a 2013, as matriculas na educagdo secundaria tiveram uma elevagao
significativa de 533.041 para 960.009. No mesmo periodo houve um aumento de 126% do numero
de matriculas na educacao superior publica do pais.

O sistema educacional boliviano é organizado a partir da Lei da Educagdo n® 070 (Lei
“Avelino Sihani — Elizardo Pérez”), de 20 de dezembro de 2010; a Lei conta com 92 artigos, além
de disposig¢bes transitorias, obrigatorias e finais. Assim, neste topico caracterizaremos tal sistema
educacional a partir dos preceitos da referida lei.

A lei assume que a educagao se sustenta na sociedade, por meio da participacao plena dos
bolivianos no sistema educativo plurinacional, respeitando suas diversas expressdes sociais e
culturais nas suas diferentes formas de organizagdo, bem como encontra-se alinhada, em suas
bases, com o processo de consolidagdo da Revolugdo Democratica e Cultural de Evo Morales.

[A  educagdo] € descolonizadora, liberadora, revolucionaria, anti-imperialista,
despatriarcalizadora e transformadora das estruturas econémicas e sociais; orientada para
reafirmacao cultural das nagdes e povos indigenas originarios campesinos, as comunidades
interculturais e afro-bolivianas na constru¢do do Estado Plurinacional e o Viver Bem.
(BOLIVIA, 2010, p. 4, tradugéo nossa).

Alei garante a todas as pessoas o direito a educagao em todos os niveis de maneira universal,
produtiva, gratuita, integral e intercultural, sem discriminagao, tornando a educacgao obrigatéria até
o bachillerato.

A lei representa um marco para valorizagdo das populagdes originarias por evidenciar a
inclusdo a partir da diversidade cultural do povo boliviano, estabelecendo, inclusive, que a lingua a
ser ensinada deve ser a lingua materna, e ndo apenas o castelhano/espanhol. A lei ressalta que nas
comunidades em que se fala mais de uma lingua os conselhos comunitarios decidirdo qual a lingua
a ser ensinada. Assim, a lei garante o seu preceito de que a educagéo ¢ intracultural, intercultural e
plurilingue em todo o sistema educativo.

Alei compreende o Sistema Educativo Plurinacional a partir de trés subsistemas: a) Educacao
Regular; b) Educacao Alternativa e Especial; ¢c) Educagao Superior de Formacao Profissional. Tais
subsistemas serao explicitados nos itens a seguir, a partir da Lei “Avelino Sifiani — Elizardo Pérez”.

3.1 Educacao Regular

A Educagao Regular é obrigatoria, sistematica, normatizada e processual, oferecida a criancas,
adolescentes e jovens, desde a Educacado Inicial em Familia Comunitaria até o Bacharelado,
permitindo o desenvolvimento integral e oportunidades de continuidade dos estudos na Educagéo
Superior de Formagao Profissional, bem como proje¢ao no ambito produtivo. Tal sistema tem carater
intracultural, intercultural e plurilingue.

A Educagéao Regular é dividida em trés niveis: a) Educagao Inicial em Familia Comunitaria; b)
Educagao Primaria Comunitaria Vocacional; ¢) Educagao Secundaria Comunitaria Produtiva.

A Educacéo Inicial em Familia Comunitaria possui cinco anos de duragao, sendo dividida em
duas etapas:

a) Educacéo Inicial em Familia ndo Escolarizada — com trés anos de duracdo, sendo de
responsabilidade compartilhada entre familia, comunidade e o Estado; é orientada para
recuperar, fortalecer e promover a identidade cultural, apoio a familia na promocao de
saude e boa nutricdo da crianga visando o seu desenvolvimento psicomotor, socioafetivo,
espiritual e cognitivo.

b) Educacgéo Inicial em Familia Escolarizada — com dois anos de duracdo, visa ao
desenvolvimento das capacidades e habilidades cognitivas, linguisticas, psicomotoras,
socioafetivas, espirituais e artisticas que favoregcam atitudes de autonomia, cooperacgéao e
tomada de decisdes no processo de constru¢do do seu pensamento, para iniciar processos
de aprendizagens sistematicos no nivel seguinte.

A Educacgao Primaria Comunitaria Vocacional tem seis anos de duragcdo e compreende a
formacao basica, fundamental para todo o processo de formacgao posterior. Os conhecimentos e
a formagao qualitativa dos estudantes, em relagao e afinidade com os saberes, as ciéncias, as
culturas, a natureza e o trabalho criativo, orienta sua formagéo. Esse nivel deve proporcionar
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condigdes necessarias de permanéncia dos estudantes, desenvolvimento de suas capacidades
comunicativas, ético-morais, espirituais, raciocinios légicos, cientificos, técnicos, tecnoldgicos e
produtivos, educagao fisica, desportista e artistica.

A Educacédo Secundaria Comunitaria Produtiva possui seis anos de duracdo. Articula a
educacao humanistica e técnica-tecnoldgica com a produc¢ao que valora e desenvolve os saberes
e conhecimentos das diversas culturas em dialogo intercultural com o conhecimento universal,
incorporando a formacao historica, civica e comunitaria. Fortalece a formagao recebida no nivel
anterior por ser integral, cientifica, humanistica, técnica-tecnoldgica, espiritual, ética, moral, artistica
e desportista. Tal nivel permite identificar nos estudantes as vocagbes para continuar estudos
superiores ou incorporar-se nas atividades socioprodutivas. Em tal nivel de formagao ocorre a
obtencado do diploma de Bacharel Técnico Humanistico e, de maneira progressiva, com o grau de
Técnico Médio.

3.2 Educacao Alternativa e Especial

Destinadaaatender necessidades e expectativas educativas de pessoas, familias, comunidades
e organizagdes que precisar dar continuidade a seus estudos ou de formagao permanente. Para
tanto, desenvolve-se com enfoque de Educacdo Popular e Comunitaria, Educagao Inclusiva e
Educacao ao longo da vida, priorizando populagdes em situagdo de exclusdo, marginalizagao e
discriminagdo. Pauta-se ainda no reconhecimento de saberes, conhecimentos e experiéncias das
pessoas, adquiridos em sua pratica cotidiana e comunitaria.

O subsistema de Educagao Alternativa e Especial adotara o carater técnico-humanistico
segundo as necessidades e expectativas das pessoas, familia e comunidades de acordo com os
avancos da Ciéncia e Tecnologia. Tal educagao conferira as seguintes certificagdes: técnico basico,
técnico auxiliar e técnico médio, possibilitando o ingresso na Educagao Superior ou incorporagao no
setor produtivo.

Tal subsistema compreende os ambitos de Educacdo Alternativa e Educacdo Especial. A
Educacao Alternativa é destinada a pessoas jovens e adultos com mais de 15 anos que pretendem
continuar seus estudos. Para tanto, é organizada em dois niveis: Educagado Primaria de Jovens e
Adultos (envolve alfabetizacdo e pos-alfabetizagcao) e Educagdo Secundaria de Jovens e Adultos.
A Educacao Especial responde as necessidades, expectativas e interesses de pessoas com
necessidades educativas especiais (na lei sdo encontrados os seguintes termos: incapacidade,
pessoas com dificuldades de aprendizagem e pessoas com talento extraordinario), desenvolvendo
sua agao em articulagdo com a Educacao Regular, Alternativa e Superior.

3.3 Educacgao Superior de Formagao Profissional

A Educagéo Superior de Formacgédo Profissional é composta por: Formagao de Professores
(Maestras/Maestros); Formagédo Técnica e Tecnoldgica (FTT); Formagdo Superior Artistica;
Formacao Universitaria.

A Formagédo de Professores (Maestras/Maestros) compreende a formacdo de professores
para atuar nos subsistemas de Educagédo Regular e Educagéo Alternativa e Regular, com a seguinte
estrutura: Formacao Inicial de Professores; Formacao Pds-Graduada de Professores; Formacao
Continua de Professores.

A Formacéo Inicial de Professores se desenvolve em Escuelas Superiores de Formacion de
Maestras y Maestros, instituicdes de carater fiscal e gratuito dependente do Ministério da Educagéo
(MEC). O curriculo de formagao de professores é unico para todo o pais, abrangendo a formagao
geral e especializada com duragdo de cinco anos com grau de licenciatura. A Formagdo Pés-
Graduada de Professores ocorrera em Universidades Pedagogicas credenciadas pelo MEC. A
Formacdo Continua é um direito e um dever dos professores, estando orientada a partir de sua
atualizacao e capacitagdo para melhorar a qualidade da gestéo, dos processos, dos resultados e do
ambiente educativo, fortalecendo as capacidades inovadoras dos educadores, e tal formacéo ficara
a cargo de instancias especializadas abaixo do MEC.

A FTT promove formagao profissional técnica e integral, articulada com desenvolvimento
produtivo, sustentavel e auto gestionario, de carater cientifico, pratico-tedrico e produtivo oferecida
pelas seguintes instituigbes: Institutos Técnicos, Institutos Tecnoldgicos e Escolas Superiores
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Tecnoldgicas. A FTT se desenvolvera pelos seguintes niveis: (1) Institutos Técnicos e Institutos
Tecnologicos (de caracter fiscal, privado e convénio) — (a) Capacitagcao; (b) Técnico Médio —
pés-bacharelado; (c) Técnico Superior; (2) Escolas Superiores Tecnoldgicas Fiscais — a) Nivel
Licenciatura3; b) Diplomado Técnico.

A Formagdo Superior Artistica visa ao desenvolvimento de capacidades, competéncias e
destrezas artisticas, articulando teoria e pratica, para o fortalecimento das expressdes culturais e o
desenvolvimento das qualidades criativas dos bolivianos. Os niveis de formagao artisticas sao: (1)
Centros de Capacitagao Artistica; (2) Institutos de Formacao Artistica: a) Nivel Capacitagao b) Nivel
Técnico Médio c¢) Nivel Técnico Superior; (3) Escolas Bolivianas Interculturais — Nivel Licenciatura.

A Formacgéao Universitaria € um espago de preparagao de profissionais, de desenvolvimento
cientifico e tecnoldgico, promovida em instituicdes universitarias (universidades publicas autbnomas,
universidades privadas, universidades indigenas e universidades de regime especial — militar e
policial). Tal formagéo se organiza a partir dos seguintes niveis e graus: (1) Graduagéo (pre grado):
Técnico Superior, Licenciatura; (2) Pdés-Graduagao (Post grado): Diplomado, Especializagao,
Mestrado, Doutorado e Pds-Doutorado.

4 CURRICULO DE MATEMATICA DE ENSINO MEDIO NA BOLIVIA

ALeida Educagaon®070/2010 (Lei “Avelino Sifiani — Elizardo Pérez”) dispde que a organizagao
curricular deve estabelecer mecanismos de articulagéo entre a teoria e a pratica educativa; a lei
estabelece ainda que o curriculo deve ser construido a partir de uma base intracultural que, em sua
complementaridade, garanta a unidade e a integralidade do sistema educativo plurinacional, assim
como o respeito a diversidade cultural e linguistica da Bolivia (BOLIVIA, 2010).

O curriculo base plurinacional boliviano é desenhado, aprovado e implementado pelo MEC
com a participagao dos diversos atores educativos. Cabe ainda ao Ministério apoiar a planificagéo
dos curriculos regionalizados, em coordenacdao com as nag¢des e povos indigenas originarios
campesinos, preservando uma harmonia e complementaridade com o curriculo base plurinacional.
Tais curriculos regionalizados s&o de competéncia do Estado (via MEC) e das entidades territoriais
auténomas (BOLIVIA, 2010).

O curriculo base plurinacional estabelece os principios e 0s objetivos da organizagao curricular
que emergem das necessidades da vida e da aprendizagem das pessoas e da coletividade. O
curriculo regional apresenta as caracteristicas do contexto sociocultural e linguistico das nacdes e
povos indigenas originarios no qual desenvolve processos educativos produtivos comunitarios de
acordo com suas vocagdes produtivas (BOLIVIA, 2010).

Para fins deste trabalho, optamos por identificar caracteristicas do documento “Educagéo
Secundaria Comunitaria Produtiva: Programa de Estudo — Primeiro ano” (BOLIVIA, 2012a). Tal
documento encontra-se disponivel no portal do MEC e, por estar em processo de implementagao
curricular, nao foi possivel ter acesso aos documentos dos demais anos/séries letivas. Pressupomos
que o curriculo esta sendo implementado progressivamente, e, para compreensao do curriculo
anterior, recomendamos a leitura de Grigoriu (2005).

Ressaltamos ainda que o curriculo boliviano tem sido planificado/implementado a partir do
Programa de Formagao Complementar de Professores (maestras/maestros) em Exercicio (Profocom),
que envolve Escolas Superiores de Formacgéao de Professores, Unidades Académicas e Universidade
Pedagdgica. Conforme aponta Grigoriu (2014), ao fazer referéncia as a¢des da Sociedade Boliviana
de Educagdo Matematica (Soboedma), diz que nos ultimos anos a Soboedma nao tem provido
encontros, pois os professores estdo centrando seu tempo e atengdo no processo formativo
obrigatdrio pelo governo por conta da nova Lei de educagao — o Profocom. Assim, pressupomos que
tal acdo mobiliza a totalidade de professores bolivianos no processo de planificagao/implementacao
curricular da “Grande Revolugao Educativa”, conforme aponta Grigoriu (2014). )

A proposta curricular da educacgao secundaria boliviana é organizada por: Campos e Areas de
Saberes e Conhecimentos; Eixos Articuladores.

Os campos de saberes e conhecimentos, distinta da organizagao disciplinar dos conteudos,
€ uma categoria ordenadora e articuladora das areas e conteudos de modo ndo fragmentado
que estabelece vinculos e lagos entre os conhecimentos disciplinares para evitar que estes se

3 O termo “licenciatura” na Bolivia (e em outros paises latino-americanos) refere-se a graduagéo superior plena, nem sempre sendo equivalente ao termo utilizado
no Brasil - inerente aos cursos de formagéo de professores de nivel superior para Educagéo Basica.
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mantenham na condigao fragmentada e especializada. Tais campos funcionam como instrumento
que nos permite agrupar areas de saberes e conhecimentos a fim de que se tenha uma perspectiva
integral do conhecimento de maneira operativa e que sirva ao mesmo tempo como modo de pensar
integralmente os conhecimentos (BOLIVIA, [20147]). )

O curriculo é organizado a partir de quatro areas de saberes e conhecimentos (BOLIVIA,

[20147]):

a) Vida, Terra e Territério — Ordena os conhecimentos em fungao da recuperacgao do sentido da
vida e com a terra orientando uma relagéo harménica e complementaria evitando a tendéncia
destrutiva do atual modo de vida capitalista globalizado.

b) Ciéncia, Tecnologia e Produgéo — Orientado ao rompimento de dependéncia econémica da
Bolivia tentando se adaptar, potencializar e produzir tecnologias proprias e usando-as na
realidade do pais.

¢) Comunidade e Sociedade — Orientado a recuperar a vida comunitaria e seus valores
superando uma tendéncia individualista, de carater autodestrutivo, de crises de valores e
violéncia da sociedade atual.

d) Cosmo e Pensamento — Contribui para a descolonizagdo da mentalidade (colonizada)
incorporando uma visao intercultural de aprendizagem mutua, distintas cosmovisdes de vida
e compreensao da espiritualidade.

Na figura 1 apresentamos um esquema da organizagao dos campos e areas de conhecimentos

do curriculo boliviano.

Figura 1 — Campos e areas de saberes e conhecimentos
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Fonte: Bolivia ([20147], p. 23)

O curriculo se estrutura ainda por meio de eixos articuladores, os quais respondem a demandas
e necessidades dos povos, conforme apresentado no documento (BOLIVIA, [20147]). Tais eixos
contribuem com a educacédo e com a consolidagdo do Estado Plurinacional e se constituem em
critérios politicos que permitem dinamizar e articular os campos e areas por meio de uma abordagem
relacional de conteudos com os fatores sociais, culturais, econémicos e politicos nos processos
educativos dos subsistemas e nivel de formacao. Os eixos se caracterizam ainda por generalizar
coeréncia e coesao entre os conteudos dos campos e areas de saberes e conhecimentos nas
respectivas etapas e niveis do sistema educativo; sdo de aplicagéo obrigatéria, uma vez que estao
concretizados nas Tematicas Orientadoras (sera discutido em paragrafo posterior), as quais séo
base para o desenvolvimento curricular.
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Os eixos articuladores s&o (BOLIVIA, [20147?]):

a) Educacao Intracultural, Intercultural e Plurilingue — constituem em elemento dinamizador e
integrador dos campos e areas de saberes e conhecimentos, a partir do fortalecimento e da
reconstituicdo das culturas das nag¢des e povos indigenas originarios e de uma auténtica
relacdo com as outras culturas.

b) Educagédo para Produgdo — educacgao criativa que recupera e aplica tecnologias préprias
e pertinentes, revalorizando o trabalho manual e técnico, gerando uma produtividade com
consciéncia responsavel das necessidades, vocagdes e potencialidades dos contextos, que
permitem a reprodugao das condi¢des de vida da comunidade e da natureza, fortalecendo a
seguridade e a soberania boliviana.

¢) Educagdo em Valores Sociocomunitarios — geragao de atitudes e relagées de convivéncia
que tém como centro a vida, antes dos interesses individuais. Esse critério de vida, segundo
o documento (BOLIVIA, [20147]), podemos aprender com os povos indigenas originarios
a partir dos valores sociocomunitarios. Tais valores na experiéncia de vida dos povos e
nagdes indigenas originarios sdo atitudes concretas que tornam possivel a convivéncia
harmdnica, equilibrada, solidaria e complementar na comunidade; esses valores nao
podem ser ensinados como conteudos, mas sim por atitudes e praticas concretas, mediante
atividades que desenvolvem nos estudantes e professores a capacidade de dar resposta
aos problemas cotidianos, tendo como critério a reprodugdo da vida de todos antes dos
interesses individuais.

d) Educagdo em Convivéncia com a Méae Terra e Saude Comunitaria — entende-se como uma
maneira de conviver e relacionar-se com a Mae Terra; o ser humano, para reproduzir sua
vida, tem que relacionar-se, conviver e compartilhar em harmonia com as diferentes formas
de vida; viver com complementaridade, equilibrio e relacionamento com a Mae Terra por
meio do despertar de uma consciéncia integral-holistica.

Portanto, o curriculo boliviano se dinamiza e constitui a partir desses quatro eixos (figura 2).

Figura 2 — Eixos articuladores
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Fonte: Bolivia ([20147], p. 28)

No curriculo boliviano, os campos e areas de saberes, 0s conhecimentos e 0s eixos articuladores
geram um desenvolvimento curricular de maneira integrada, coerente e gradual, segundo as etapas e
niveis de formacao do sistema educativo (figura 2). Paratanto, visando evitar umtrabalho fragmentado,
sdo propostas as Tematicas Orientadoras, as quais possibilitam que os saberes e os conhecimentos
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sejam abordados por meio de relagdes complementares entre cada um deles, objetivando uma
educacao integral (figura 3). Tais Tematicas Orientadoras se desprendem diretamente dos eixos
articuladores e se constituem como operacionais desses eixos, sendo implementadas em periodos
semestrais (um por semestre), sempre permitindo que os conteudos de cada area possam ser
trabalhados de maneira sequencial e progressiva. Convertem-se em elemento curricular que articula
0s saberes e 0 conhecimento das areas no contexto de cada campo. Portanto, necessariamente
desenvolve os quatro eixos articulares: Educacao Intracultural, Intercultural e Plurilingue; Educagao
para Produgéo; Educacéo em Valores Sociocomunitarios; Educagéo na Convivéncia com a Natureza
e Saude Comunitaria (BOLIVIA, [20147]).

Figura 3 — Tematicas orientadoras
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Fonte: Bolivia ([20147], p. 29)

O documento (BOLIVIA, [20147]) evidencia, na estrutura curricular boliviana, uma relagéo
entre os campos e areas de saberes e conhecimentos com os eixos articuladores. Ou seja, os
campos e as areas de saberes e conhecimentos estdo articulados, e o elemento que integra tais
campos e eixos sao as tematicas orientadoras; todavia, tais tematicas orientadoras estdo definidas
pelos eixos articuladores.

Entendemos que tal perspectiva possibilite uma reviséo histérica, proposta por Mignolo (2003),
em que o sujeito reveja aspectos que subjugaram os povos e culturas, possibilitando uma critica
a colonizacdo e a subalternizagcdo de sua cultura colonizada fomentando a descolonizagado do
pensamento hegeménico. Tal aspecto pode ser observado no quadro 1, quando sdo apresentadas
as tematicas orientadoras do primeiro ano da educagéo secundaria.
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Quadro 1 — Tematicas orientadoras 1° ano da Educacao Secundaria

Eixos Articuladores O-;%Tgéﬁ; Campos Contelidos das Areas de Saberes e Conhecimentos
Cosmo e — Valores sociocomunitarios dos povos
Pensamento P
— Depoimentos de uma etapa de imposigao cultural
— Invaséo, conquista e colonizagdo europeia
Descolonizagao Comunidade e - g\sé ;r;?]sc ipI;E\SEicads e visuais como manifestacéo e resisténcia
e consolidagdo Sociedade pagao cos Nossos povos
, — Instrumentos musicais originarios dos povos
Educacio em valores Zggfg;litgfe" — Desenvolvimento do corpo em diversos contextos
. s - sociocomunitarios
sociocomunitarios tecnoldgica de nossos
povos e nagdes .
Educacéo Intracultural, Vida, Terra e — Relagao harménica com o entorno natural e sociocomunitario
Intercultural e Territorio
Plurilingue

A . |— Poligonos irregulares na arte de nossas culturas
Ciéncia, Tecnologia 9 9

3 ~ — Aproducao técnica e tecnoldgica em nossa comunidade,
Educagéo na e Produgao proaug 9

Convivéncia com a regido e pais
Natureza e Salde
Comunitaria Identificacdo Cosmo e — Harmonia espiritual com a Mae Terra e o Cosmo
e andlises dos Pensamento
Educacéo para Processos
Produgéo socioculturais, Comunidade e — Seméantica do texto em diversas linguas
naturais e produtivos | Sociedade — Asociedade comunitaria e pratica de valores
do — O desenho técnico e os desenhos tecnologicos produtivos
Abya Yala' — Aintraculturalidade e interculturalidade cultural
— O esporte na integragdo comunitaria
Vida, Terra e — Os processos quimicos, fisicos e biolégicos dos ecossistemas
Territorio na preservagao da vida

Ciéncia, Tecnologia |- O pensamento ldgico concreto e abstrato em diversas
e Producgéo culturas.
— Avprodugéo do enfoque e principio de nossas culturas

Fonte: Bolivia ([20147], p. 32-33)

Assim, no programa de estudo da Educacdo Secundaria Comunitaria Produtiva (BOLIVIA,
2012a), a Matematica visa a recuperar, fortalecer e valorizar os saberes matematicos dos povos
bolivianos, que sdo parte intrinseca da vivéncia diaria do ser humano no seu entorno natural.
Assim, a Matematica, nessa perspectiva, desenvolve o pensamento légico concreto e abstrato e as
capacidades critica e reflexiva da realidade, apoiando as areas tecnoldgicas produtivas.

O documento aponta ainda que a Educagao Matematica gera espagos para que os estudantes
encontrem solugdes para as necessidades da comunidade a partir das préprias interpretagées,
inferéncias logicas, modelos, projetos e a investigagao, recuperando assim o saber matematico das
culturas dos povos bolivianos que se aplicam no fazer cotidiano, com o espirito de desencadear
a complexidade das dimensdes do ser humano: Ser, Saber, Fazer e Decidir. Assim, acreditamos
tal entendimento possibilite o pensamento descolonial que, conforme Mignolo (2008, p. 249),
proporcione “[...] pensa a partir das margens, e pensa as margens em relagdes imperiais-coloniais
de poder. A descolonizacao da histéria narrada e do pensamento historiografico € parte da tarefa do
pensamento descolonial para avangar na opgao descolonial”.

Tal possibilidade pode ser corroborada ainda quando o curriculo discorre sobre o carater da
matematica:

a) Investigativo — porque se constitui em um componente dinamizador dos saberes e
conhecimentos matematicos, desenvolvendo o pensamento matematico que permite
conviver e coordenar agdes em situagées complexas do entorno priorizando a recuperacéo
e aplicacdo de saberes matematicos desenvolvidos pela cultura dos povos e nagbes ao
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longo da histéria da atividade produtiva do contexto sociocultural boliviano, possibilitando a
compreensao da natureza.

b) Aplicativo — porque orienta a aplicagcao da Matematica na atividade produtiva em comparagao
com outras areas, por meio de projetos socioprodutivos visando 0 bem comum.

¢) Transformador — porque integra a aplicagao-investigacao da Matematica, transformando a
realidade para satisfazer as necessidades da sociedade em comunidade, desenvolvendo
por meio de empreendimentos produtivos. A Educacdao Matematica se desenvolve a
partir do pensamento multidimensional integrado a vida, respondendo as necessidades e
potencialidades da comunidade, tomando como fonte de formacéo dos fenémenos sociais e
naturais que possibilitam a mudanca da realidade boliviana.

No primeiro ano da Educagcdo Secundaria Comunitaria Produtiva, a Matematica tem como
objetivo desenvolver o pensamento légico-matematico critico e reflexivo, na vida, para a vida e
na diversidade cultural mediante a Educagédo Matematica, a percepgao e apreensdo do espago
geomeétrico, formas, numeros e operagoes, letras, simbolos, medidas e calculo, para contribuir com
o desenvolvimento do sistema produtivo tecnoldgico e social (BOLIVIA, 2012a). Nos anexos (A e B)
sao apresentados os quadros referentes a planificagéo curricular de Matematica para o primeiro ano
da Educacao Secundaria Comunitaria Produtiva.

O documento aponta ainda as seguintes estratégias para o desenvolvimento curricular em
Matematica:

a) Trabalho social comunitario — a Matematica, adotara e adequara formas de trabalho
comunitario do centro educativo ou da comunidade por meio de equipes de trabalho,
circulos de discussao em projetos socioprodutivos, a fim de implementar e/ou impulsionar
férias educativas, resgate da riqueza cultural, acontecimento artistico, espacgos recreativos
de empreendimentos, cuidado e defesa dos recursos naturais e outros de interesses
social e educativo. O trabalho social comunitario contribuira também como o intercambio
de experiéncias, aprender uns com os outros, fortalecer a solidariedade, reciprocidade e
complementaridade e o desenvolvimento do espirito de sensibilidade social na convivéncia
comunitaria.

b) Experiéncia acumulada — a experiéncia deve ser a basilar para a aprendizagem de novos
conhecimentos e praticas; ou seja, aprender da vida em si e do contexto sociocomunitario.

c¢) Investigacao participativa — deve ser eminentemente participativa e comprometida com a
comunidade, o grupo social ou o conjunto de estudantes, em que todos devem buscar a
solugdo para os problemas planejados, a aquisicdo de novos conhecimentos ou o aporte
para transformacao da realidade social, econémica e politica. Assim, canalizara suas agoes
para gerar novos saberes e conhecimentos da realidade circundante, bem como melhorara
as condigdes de vida da comunidade e fortalecera a autoestima e a identidade cultural.

Tais estratégias apontam para um posicionamento identitarios boliviano atrelado a um sistema
de representacdes com a utilizagédo dos recursos da linguagem, histéria e cultura — consonante com
Hall (2000, p. 109).

[...] tem a ver ndo tanto com as questdes ‘quem nds somos’ ou ‘de onde nds viemos’, mas
muito mais com as questdes ‘quem podemos nos tornar’, ‘como nés temos sido representados’
e como essa representacéo afeta a forma como nés podemos representar anos proprios.

O documento (BOLIVIA, 2012a) propde que os objetivos da area de Matematica contemplam
as dimensoes: Ser, Fazer, Saber e Decidir, e se integram, ciclicamente, aos processos educativos
com as diferentes areas produtivas, tomando como referéncia as estratégias metodolégicas em
continuagao na figura 4.
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Figura 4 — Estratégias metodoldgicas

Fonte: Bolivia (2012a, p. 126)

No tocante & avaliagdo em Matematica, o curriculo (BOLIVIA, 2012a) propde que seja
qualitativa e quantitativa permanente, ciclica e processual, que leve em conta a participagdo dos que
estdo envolvidos no processo educativo. A avaliagao serve de referéncia para detectar realizagbes
e falhas existentes, visando estabelecer estratégias que permitam superar as dificuldades, atribuir
os éxitos alcangados e garantir a integridade da formagéo do ser humano. A avaliagdo responde
0s seguintes critérios: permanente (acontece durante todo o processo educativo e em momentos
distintos); integral e holistica (envolve a realidade social, espiritual, cultural, econémica, politica e
ideoldgica de cada contexto e das condi¢des particulares dos participantes do processo educativo);
sistematica (aplica-se com ainter-relagao e coeréncia dos elementos curriculares no desenvolvimento
da acao educativa); comunitaria (leva em conta todos os atores envolvidos no processo) e dialégica
(desenvolve-se em permanente relagdo com as distintas agdes que se manifestam entre as pessoas
envolvidas).

5 CONSIDERAGOES FINAIS

A Bolivia, em seu processo de implementacao da Lei “Avelino Sifiani — Elizardo Pérez” (Lei
da Educacéo n° 070/2010), mobiliza agbes no processo de planificagao/implementacao curricular,
envolvendo, a partir dos documentos analisados, os diversos atores envolvidos no processo
educativo e propondo um sistema educacional que promova uma Educacgéo Intracultural, Intercultural
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e Plurilingue, promotora de uma educag¢ao que contribua com a descolonizagao do povo boliviano,
bem como o desenvolvimento social e econdmico do Estado Plurinacional da Bolivia.

O curriculo analisado nos revelou um compromisso com a educagao centrada em aspectos
antropoldgicos que toma o conhecimento como histérica e socialmente posicionado a partir
da diversidade cultural, valorizando, assim, saberes providos de povos originarios. Para tanto,
consubstancia tal constru¢do curricular em perspectivas teodricas de autores pos-coloniais. Para
tanto, problematiza, a partir de aspectos culturais e identitarios, o processo de colonizagéo do povo
boliviano em uma busca de pensamento descolonizado.

Nos curriculos analisados nao foram percebidas referéncias as bases tedricas legitimadas, em
geral, pela comunidade internacional de educadores matematicos sobre o Ensino de Matematica
— por exemplo, a Etnomatematica (D’AMBROSIO, 2005) e a Sdcio epistemologia (CANTORAL;
MONTIEL; REYES-GASPERINI, 2015). Inclusive, Grigoriu (2014) afirma que poucas ag¢des tém sido
desenvolvidas pela Soboedma junto aos professores bolivianos em razdo do processo obrigatdrio
de formagéao continua do Estado (Profocom). “A partir desse ano [2009] ndo podemos voltar a nos
reunirmos porque os professores se comprometeram com a formag¢ao no Programa de Formacgao
Continua de Professores em Exercicio (Profocom) que o governo impulsa de forma obrigatéria”
(GRIGORIU, 2014, p. 28, tradugao nossa)

Talvez tal escassez de referéncias esteja relacionada a uma iminéncia de se constituir um
paradigma teodrico que emerja da realidade cultural dos povos bolivianos, constituida a partir de sua
diversidade cultural que afirme aspectos identitarios de povos originarios.

Quanto ao curriculo da Matematica, constatamos que esta tem como proposta recuperar,
fortalecer e valorizar os saberes matematicos dos povos bolivianos, que séo parte intrinseca da
vivéncia diaria do ser humano no seu entorno natural. A Matematica, nessa perspectiva, desenvolve
o pensamento légico concreto e abstrato e as capacidades critica e reflexiva da realidade, apoiando
as areas tecnoldgicas produtivas. Por outro lado, essa mesma Educagdo Matematica gera espagos
para que os estudantes encontrem solugdes para as necessidades da comunidade a partir das
proprias interpretacdes, inferéncias légicas, modelos, projetos e a investigagao, recuperando assim
o saber matematico das culturas dos povos bolivianos que se aplicam no fazer cotidiano, com o
espirito de desencadear a complexidade das dimensées do ser humano: Ser, Saber, Fazer e Decidir.

Acreditamos, assim, que tal entendimento possibilite 0 pensamento descolonial o qual, “[...]
pensa a partir das margens, e pensa as margens em relagdes imperiais-coloniais de poder. A
descolonizagao da histéria narrada e do pensamento historiografico € parte da tarefa do pensamento
descolonial para avangar na opgao descolonial” (MIGNOLO, 2008, p. 249).

A partir deste trabalho, concluimos que investigagdes (em campo) tornam-se urgentes e
necessarias visando identificar os mecanismos e processos que permeiam a construgao curricular
na Bolivia no ambito dos diversos intervenientes do curriculo — curriculo prescrito, praticado,
moldado/modelado, apresentado, avaliado. E, assim, compreender processos de planificagao/
implementagéo curricular que rompam com paradigmas hegemonicos — em geral — norteados por
politicas estrangeiras (estadunidenses e europeias) concretizadas em avaliagées em larga escala.
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Anexo A - Primeiro Ano de Educagao Secundaria Comunitaria
Produtiva (Primeira Fase Area: Matematica)

Temética Orientadora: Descolonizagao e consolidag&o sociocultural, econdmica e tecnolégica
A OBJETIVOS CONTEUDOS E EIXOS ~ X
DIMENSOES ; ORIENTAGOES METODOLOGICAS AVALIAGAO PRODUTOS
HOLISTICOS ARTICULADORES ¢ ¢
o Valoragdo de expressdes culturais
Ser proprias em relagéo as nogdes
o Observago e reconhecimento de poligonos no geométricas, aritméticas e estatisticas.
Fortalecermos espaco do entorno. denificaca Jassificacio de f
as relagdes - — -  |dentificagdo e classificacdo de figuras
linterpessoais dos o Oficina de geometria, ut|||zando’ materiais planas e seus elementos relacionados
Saber estudantes atraves concretos, para representar poligonos irregulares | o oo el
o estudo d Poli irreaul e d com a ajuda dos assistentes matematicos, para . i B
0esiudode oligonos irregulares na arte de facilitar a compreenséo. o Capacidade de andlises das operagdes
arte e tecnologia, nossas culturas o ) ) em situagBes concretas.
identificando formas o Aplicagéo dos poligonos irregulares em espagos
poligonais e suas o Losango: diagonais, abertos, utilizando perimetros e dreas, em o Aplicagao dos nimeros naturais, Produtos tecnoldgicos
propriedades, perimetros, aplicados na arte interagao com o trabalho comunitario. inteiros e racionais, respondendo elaborados, utilizando os
mediante das culturas o Comparagao e analises de propriedades dos as necessidades produtivas e poligonos, recuperando 0s
procedimentos losangos e trapézios, utilizando instrumentos de tecnologicas da comunidade. saberes do nosso povo.
Fazer e operagdes de o Trapézio: classes, diagonais, medic3o em espagos de produgéo.
erimetros e areas, erimetros e &rea na . " . A iti ivi i
p . P ) o Reflexdo e critica da importancia dos losangos * Aporte CI’It!CO nas at|V|d;des prqdutn{as
para contribuir tecnologia. i = o x da comunidade por meio da aplicagdo
€ recuperar 0 ¢ lrapezios e suas operagoes em situabes das diferentes formas poligonais e os
. concretas das necessidades da comunidade. . .
desenvolvimento da ) o conjuntos NUMEricos.
produgao, tecnologia o Construgéo de produtos tecnoldgicos em
e sociedade complementaridade com os saberes de nossos e Assume critérios reflexivos acerca da
Decidir antepassados e a diversidade de outras culturas. utilizago dos poligonos e nimeros
inteiros nas necessidades produtivas e
tecnolégicas da comunidade.
Sistemas de numeragéo e o Valoragao de expressdes culturais
Ser conjuntos numéricos proprias em relagéo as nogbes
geométricas, aritméticas e estatisticas.
o Sistemas de numeragéo nas
distintas culturas. e Indagacéo de préticas e experiéncias cotidianas | Reconhecimento das caracteristicas e
Saber com relagao aos sistemas de numeragao. propriedades dos nimeros naturais,
o Origem dos numeros naturais, inteiros e racionais.
inteiros e sua utilidade na vida e Aplicagéo de conceitos e propriedades dos - -
Desenvolvermos o cotidiana. nimeros naturais, inteiros e racionais em  Manejo e uso apropriado das
Fazer didloao intercultural situagBes concretas, relacionando saberes intra ¢ |  Propriedades de poligonos irregulares
g " |  Operagdes de numeros inteiros | interculturais em grupos comunitarios. e nimeros inteiros em atividades
analisando s A sociocomunitérias.
) e sua aplicagdo no econdmico .
propriedades ) ! . A - .
- produtivo, social e sociedade. Je Andlises de caracteristicas dos sistemas de
e concepgdes =
; numeragao.
dos nimeros e T A
" . o Potencializagéo e radiciagdo " ;
operagdes, aplicando . L A ) N Artigos escritos, referentes
) de numeros inteiros e sua o Andlises das propriedades de potencializagao e ) o
procedimentos - o A s aos sistemas numéricos das
e aplicagéo nas ciéncias. radiciag&o, tomando em conta sua aplicagdo na )
algoritmicos e o . diferentes culturas.
heuristicos, para ciéncia e tecnologia.
! * Representagéo concreta e
responder as . - R . .
necessidades abstrata de nimeros racionais |e Reflexdo critica dos sistemas de numeragao das
produtivas ¢ e suas formas de quantificar. culturas e sua aplicabilidade. o Assume critérios reflexivos acerca da
- bai utilizag&o dos poligonos e nimeros
Decidir tecnologicas da " o L ) utiiz : :
comunidade. . Re:lagao de olrdenlw dos . Rgghzagao de fgras ment[ﬂ(}gs onentadlas a inteiros nas necessidades produtivas e
nimeros racionais. atl\(ldadﬂe produtllva comunitaria, por meio de tecnologicas da comunidade.
aplicagéo dos sistemas de numeragéo.
o Nameros racionais e sua
aplicagéo na economia o Preservacéo da natureza, quantificando danos
- producao, sociedade e ambientais por meio dos sistemas de numeragéo.
tecnologia.
o Operagdes dos nimeros
racionais € suas propriedades.
o Indagacdo sobre as formas ou maneiras de o Valoragao de expressdes culturais
Ser quantificar os processos produtivos e sociais proprias em relagéo as nogdes
existentes na comunidade. geométricas, aritméticas e estatisticas.
Saber o Captagdo de dados das potencialidades e  Interpretacdo de dados estatisticos em
Compreendermos a  |Levantamento de dados vocagdes, utilizando instrumentos estatisticos. tabelas e graficos.
[ {informagéo estatisticaestatisticos nos processos - —
Fazer por meio de produtivos e sociais o Analises de dados dos processos produtivos da  |* Construcéo de tabelas e graficos
atividades concretas regido. estatisticos. L
x Informe quantitativo das
no marco das o Captacdo de dados das otencialidades e vocacies
reagdes comunitarias vocagdes e potencialidades | Conceptualizagdo da estatistica por meio da potenc cag
: . NP o produtivas da comunidade.
e de consenso para produtivas da comunidade. revisao bibliografica em grupos comunitérios.
a produgao do saber N -
matematico produtivo| e Elaboragao de tabelas e o Reflexdo sobre 0 manejo transparente dos * Propor e aplicar critérios estatisticos
Decidir e tecnologico. graficos de sua interpretagéo. recursos e bens socioecondmicos por meio do para m.e|h°faf a produgéo ém sua
processamento de dados estatisticos. comunidade focando na qualidade
de vida.
o Planificagdo de propostas alternativas que
busquem o equilibrio na produgéo e distribuicéo
de bens e servicos.
Fonte: Bolivia (2012a).
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Anexo B — Primeiro Ano de Educacao Secundaria Comunitaria
Produtiva (Segunda Fase Area: Matematica)

Tematica Orientadora: Identificagdo e andlises dos processos socioculturais, naturais e produtivos

DIMENSOES

OBJETIVOS HOLISTICOS

CONTEUDOS E EIXOS
ARTICULADORES

ORIENTAGOES METODOLOGICAS

AVALIAGAO

PRODUTOS

Ser

Saber

Fazer

Decidir

o Desenvolvermos
atitude de respeito
em convivéncia
harmdnica com a
natureza, estudando
as figuras geométricas
poligonais por meio de
procedimentos de calculo
de areas e perimetros
no entorno natural,
para contribuir com os
processos de produgéo
da comunidade.

O circulo, a circunferéncia
e seus elementos na
tecnologia.

O valor de “m" e 0s
saberes matematicos
ancestrais.

A geometria e suas relagdes
com o entorno natural e
cultural

Relagdes de semelhanga
de figuras geométricas na
natureza e a comunidade.

Quadrilateros semelhantes
e sua utilidade dos produtos
tecnolégicos das culturas.

Triangulos semelhantes na
tecnologia de estruturas
fixas.

Poligonos regulares:
perimetros e areas na
representacéo grafica da
comunidade.

Observagéo de elementos geométricos
presentes na natureza e em situagdes
concretas da comunidade.

Elaboragdo de figuras geométricas com o
uso de diversos instrumentos e materiais
concretos e tecnolégicos do lugar.

Comparagao e andlises das propriedades
de poligonos e circunferéncias com
relagdo aos elementos geométricos de
seu entorno, utilizando instrumentos de
medicao dos saberes dos povos.

Determinag&o de perimetros, areas de
poligonos aplicando nimeros e simbolos
em problemas da comunidade.

Elaboragéo de projetos socioprodutivos,
a partir de visitas de estudos em campo
de produgao.

Construgao de poligonos, interpretando e
usando as relagdes ou conceitos para o
calculo de perimetros e areas.

Exposicao e elaboragéo de geoplanos e
outros materiais educativos para estudar
as formas poligonais e a compreenséo do
ntmero PI.

Triangulos semelhantes na tecnologia de
estruturas fixas e na produgao.

o Valoragéo do saber geométrico de
nossas culturas, suas propriedades
de poligonos e circunferéncias.

o Reflexdo sobre a importancia dos
numeros no desenvolvimento de
NOSSOS POVOS.

Manejo e aplicagdo de
conceitos, definicbes
e propriedades

de poligonos e
circunferéncia na
|implementagéo de

o Interpretacéo e uso de relagées
para o calculo de perimetros e

areas.
o Comparagao dos nimeros naturais

e inteiros, com ajuda da reta
numérica.

Interpretagao de dados,
compreensao e quantificagdo dos
recursos naturais.

projetos produtivos
ou tecnolégicos

para beneficiar a
comunidade e o
cuidado da natureza.

o Elaboragéo de recursos didaticos
e sua aplicagéo na tecnologia,
aplicando as semelhancas e

propriedades dos tridngulos.

Apropriagdo de habilidades e
destrezas para aplicar conceitos
de poligonos em produtos
tecnolégicos e da produgéo,
segundo as necessidades da
comunidade.

Decisdes sobre certas regras

em procedimentos heuristicos,
aplicando razdes e proporcdes na
situagdo ou problema do contexto.

Ser

Saber

Desenvolvermos o
pensamento légico,
concreto e abstrato de
propriedades, conceitos e
sua relagdo com a élgebra,
por meio de procedimentos
e regras operatorias,
valorando as expressoes
simbélicas das nossas

Fazer

Decidir

culturas, para promover
e revalorizar os saberes
matematicos.

0 pensamento Iégico concreto
e abstrato as diversas culturas

o Operagdes de nimeros
racionais, suas propriedades
€ suas combinagdes
aplicadas nas atividades
comerciais, produtivas e
sociais.

Razdes e proporgdes na
distribui¢ao equitativa
de bens e servigos da
comunidade.

Regra de trés simples

€ composta no manejo
estratégico dos recursos
naturais e econdmico da
comunidade.

NogBes de algebra nas
atividades sociais, produtivas
e de aplicagéo na ciéncia e
tecnologia, assim como na
sua relagdo com a natureza.

Investigagao sobre as expressoes
simbdlicas de nossas culturas, realizando
visitas a museus, viagens de estudos e
outros.

Aplicagao de propriedades de nimeros
racionais em situagdes concretas da vida.

Aplicagao de razdes, proporgdes e nocdes
de algebra em vivéncias e necessidades
socioecondmicas comunitarias.

Andlises de nimeros racionais, razées,
proporgdes e nogdes de algebra aplicadas
nas atividades comerciais, produtivas,
sociais e de aplicagao na ciéncia e
tecnologia.

Diélogos e reflexdes sobre a importancia
de numeros racionais, ragdes, proporgées
e nogdes de algebra recuperando saberes
de nossas culturas.

Publicacéo de textos e outras
representagdes que mostrem os
fenémenos sociais e naturais da regido
por meio de quadros e como resultado de
processos de investigagéo.

Relagéo de propriedades e
conceitos de aritmética com a
élgebra no desenvolvimento de
pensamento légico, concreto e
abstrato.

Objetos concretos
construidos a partir dos
numeros racionais e
expressdes algébricas
apresentados em

o Aplicagdo de conceitos e
propriedades com procedimentos e
regras operatdrias na resolugao de
problemas de seu entorno.

espagos socioculturais
ou produtivos.

 Valoragéo e apropriagdo das
expressdes simbdlicas de nossas
culturas.

Apresentagao de recursos didaticos
e textos que mostrem fendmenos
sociais e naturais da regido.

Ser

Saber

Desenvolvermos habitos
de transparéncia e
responsabilidade de
manejo econdmico por
meio dos registros e
documentos contabeis para
contribuir com a atividade

Fazer

Decidir

ocioecondmica.

A matematica e atividades
econdmico-financeiras

o Contabilidade basica

das atividades sociais,
comerciais e produtivas da
vida diéria.

Registros basicos e
documentos contabeis na
administragdo de nossos
recursos.

Indagagéo, anlises e elaboragéo de
registros contabeis basicos sobre os
recursos que se encontram na familia,
escola, comunidade e outras atividades de
carater produtivo.

Identificagdo e diferenciagao de
documentos contabeis, em equipe de
trabalho.

Reflex&o sobre 0 manejo transparente dos
recursos econdmicos de sua comunidade.

Realizagéo de informes sobre os ingresso:

Reflexdo critica sobre 0 manejo
transparente e responsavel de
recursos econdmico-financeiros na
comunidade.

Informe econémico
transparente e
responsavel de
ingresso e egressos

Conceptualizagéo e classificagdo
dos documentos e registros
contabeis.

da atividade
socioecondmica para a
tomada de decis6es.

Elaboracéo de registros e
documentos contabeis utilizando
adequadamente nogdes basicas de
contabilidade.

€ egressos e sobre situagdo econdmica de
sua comunidade educativa.

o Participagéo responsavel e
comprometida com atividades

socioecondmicas.

Fonte: Bolivia (2012a).

(Footnotes)

! Nome dado a América por povos originarios.
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