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Resumo

O artigo discute a educagao integral, tomando como foco o Ensino Médio, visto que, nos ultimos anos, este
nivel de ensino tem sido palco de reformas, em que esta perspectiva, ora é apresentada como possibilidade
de integragdo entre escola e ocupagéo profissional, ora como integragéo entre educacéo e sociedade.
Dentre os projetos de reformas, coloca-se em destaque o Programa Ensino Médio Inovador (ProEMI), o
qual desde 2009 esta em debate no Brasil. Para tanto, apoiando-se nos documentos legais e em tedricos
que analisam de forma ampla os problemas sociais, problematiza-se sobre as possibilidades e os limites
de uma formagao integral no contexto dindmico e contraditério da sociedade capitalista. Por fim, com base
em Marx e Gramsci, evidencia que a educagéo integral vai muito além de um redesenho curricular, mas
exige uma mudanga cultural, no sentido de unificar método e metodologia de ensino, de modo a ampliar a
capacidade de o aluno compreender suas mediagdes, determinacdes e possibilidades histdricas.

Palavras-chave: Ensino Médio. Educacgéo Integral. ProEMI. Método e Metodologia de ensino.

Abstract

The article to discuss integral education, focusing on High School. In recent years, this level of education
has been changed by reforms, in which, it was presented as a possibility of integration between school and
professional occupation and/or as an integration between education and society. Among the reform projects,
the Innovative Higher Education Program (ProEMI) was introduced, which, it has been discussed in Brazil
since 2009. Based on legal documents and studies that analyze the social problems, the article shows the
possibilities and limits of an integral education in the dynamic and contradictory context of capitalist society.
Finally, based on Marx and Gramsci, it shows that integral education goes far beyond a curricular redesign,
but it requires a cultural change, in the sense of unifying teaching method and methodology, to expand the
student’s ability to understand their mediations, determinations and historical possibilities.

Keywords: High school. Integral Education. ProEMI. Method and Methodology of teaching.

Resumen

El articulo pretende discutir la educacion integral, tomando como foco la Ensefianza Media, ya que, en
los ultimos anos, este nivel de ensefianza ha sido escenario de reformas, en que esta perspectiva ora es
presentada como posibilidad de integracion entre escuela y ocupacion profesional, ora como integracion
entre educacion y sociedad. Entre los proyectos de reformas, se pone de relieve el Programa Ensefianza
Media Innovadora (ProEMI), el cual desde 2009 esta en debate en Brasil. Por lo tanto, apoyandose en los
documentos legales y en tedricos que analizan de forma amplia los problemas sociales, discute sobre las
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posibilidades y los limites de una formacion integral en el contexto dinamico y contradictorio de la sociedad
capitalista. Por ultimo, con base en Marx y Gramsci, evidencia que la educacion integral va mucho mas
alla de una reorganizacion curricular, pero exige un cambio cultural, en el sentido de unificar método y
metodologia de ensefianza, para ampliar la capacidad del alumno de comprender sus mediaciones,
determinaciones y posibilidades histéricas.

Palabras clave: Ensefianza Media. Educacion Integral. ProEMI. Método y Metodologia de ensefianza.

1 INTRODUGAO

A educacéo integral vem sendo debatida ha muito tempo, sem que se diminua
o interesse por ela; pelo contrario, ao considerar o seu uso recorrente nas politicas
educacionais brasileiras das ultimas décadas, bem como a sua diversidade de
significados, percebemos o quanto se faz necessario estudar acerca da educagéo
integral.

Ao observar o cotidiano, notamos que o termo integral, geralmente, é utilizado
para definir algo que conserva as propriedades originais, 0 que esta inteiro, completo
e/ou total. De forma resumida, podemos dizer que integral significa a coisa por inteiro,
contrapondo-se a divisao. Entretanto, ao se referir ao ensino e/ou educacao escolar, o
termo integral exige melhores explicagdes. Se tomarmos, a titulo de problematizagéo,
o termo integral como o ndo divisivel, indagamos: a) o que poderiamos entender como
uma educacao escolar integral? b) quais as possibilidades legais de se instituir uma
educacao integral? c¢) como operacionalizar, efetivar e/ou concretizar uma educagéao
escolar completa, total e inteira se o curriculo escolar e a sociedade se caracterizam
pela divisdo do conhecimento, do trabalho, do tempo e do espago?

O artigo pretende discutir tais questdes, tomando como foco a legislagao brasileira
do ensino médio, visto que, nos ultimos anos, este nivel de ensino tem sido palco de
reformas, em que a educacao integral é apresentada como possibilidade de conexao
entre escola e ocupagéo profissional e/ou como formagédo do homem integral. Neste
aspecto, tomamos com referéncia o Programa Ensino Médio Inovador (ProEMI), o
qual, na sua proposta de redesenho curricular, aponta como meta a formacao integral
do estudante. Desta forma, buscamos verificar os fundamentos tedricos da educagao
integral, bem como seus limites e possibilidades em uma sociedade capitalista. Para
tal, com base nas teses explicitadas no Manifesto dos Pioneiros da Escola Nova de
1932, nas analises de Marx sobre a sociedade capitalista e na perspectiva educacional
de Gramsci, objetiva-se compreender os diferentes entendimentos sobre a educagéo
integral e como a politica educacional se apropria deste debate e o transpde para o
ProEMI.

Para a reflexao aqui proposta, colocou-se em evidéncia os fundamentos tedéricos
da perspectiva escolanovista e da concepcédo educacional marxista, ao passo em
que, ao pontuar suas diferencas em relagéo as suas perspectivas sociais, buscou-se
compreender seus objetivos educacionais em relagdo ao contexto historico que foram
defendidas e problemas sociais aventados por seus tedricos.

Neste propdsito de analise, nos apoiamos no Manifesto de 1932 e nos documentos
legais do ProEMI, com destaque as quatro versdes do documento orientador (2009, 2011,
2013 e 2014). Faz-se imprescindivel mencionar que para refletir sobre as propostas de
reformas educacionais em relagdo ao contexto histérico, nos apoiamos em referéncias
bibliograficas publicizadas na forma de livros, dissertagdes e artigos cientificos, entre
as quais, se priorizou tedricos que analisam de forma ampla os problemas sociais,
pondo em evidéncia as contradicbes objetivas e a dindmica da luta entre interesses
divergentes.

Esta reflexao, sem a pretensao de esgotar a discussao sobre a formacao integral,
busca evidenciar os fundamentos tedricos que sustentam o ProEMI, bem como apontar
seus limites. Deste modo, procuramos contribuir com o debate atual sobre a reforma do
ensino médio.
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2 EDUCAGAO INTEGRAL

Num simples passar de olhos pela histéria, verificamos que o termo integral como
ideal educacional é recorrentemente utilizado, porém, nem sempre com 0 mesmo
significado. Segundo Freitas e Galter (2007, p. 135), a discussao sobre o termo pode
ser compreendida em trés perspectivas:

[...] pode significar apenas ensinar a crianga durante todo o dia, como ocorria nos
liceus. Por outro lado, para Marx e Bakunin educagao integral deve desenvolver todas
as potencialidades humanas, integrando-as para que o homem vivesse numa nova
sociedade sem classes. Ja com o escolanovismo no Brasil, a educagéo integral volta-
se para a formagao de um ‘novo cidadao’, a escola integraria o sujeito na medida em
que o alfabetizasse e o preparasse para 0 novo contexto econémico social.

Apesar de existir semelhanca entre os termos, podemos afirmar que eles
possuem entendimentos especificos a respeito dos fins educacionais, a formacao e
insercao do homem na sociedade. Como argumenta Freitas (2009), o termo educacao
integral e/ou integrada n&o possui uma compreensao universal, mas assume diferentes
sentidos e significagdes, conforme o contexto sécio-historico e teoria que estdo sendo
empregados. Sem possibilidade de dar conta da reflexdo que envolve os diferentes
sentidos e significados da educagéao integral e/ou integrada, consideramos necessario
apresentar alguns elementos da perspectiva que busca integrar o sujeito a sociedade,
bem como alguns pressupostos da que busca desenvolver todas as potencialidades
humanas.

No que se refere a perspectiva que busca integrar o sujeito a sociedade, é
necessario sublinhar que esta vertente se alia aos principios liberais. Nesta diregao,
apresentamos a proposta escolanovista, especialmente, a expressa no Manifesto dos
Pioneiros da escola Nova, publicado em 1932, no Brasil que, como plano de reconstrucao
nacional, apontou a educacao escolar como um dos elementos sociais fundamentais.
Sobre o0 Manifesto de 1932 é importante destacar que, além da defesa da constituicao
de um sistema de ensino publico, laico, gratuito, obrigatério e unico para o Brasil, seus
signatarios defenderam uma nova concepc¢éao de educagao e de metodologia de ensino.
No documento, a defesa pela educacgao integral esta relacionada a integracao da escola
ao seu meio social, bem como a integragéo entre os niveis escolares, aliada a tese
que, cada individuo, segundo a sua capacidade bioldgica, tenha acesso a educagéo
escolar. Os autores do documento, com base, principalmente, nos fundamentos
tedricos de John Dewey (1859-1952) e de Emile Durkheim (1858-1917), manifestaram
que o sistema de ensino brasileiro deveria ser organizado no ambito administrativo,
curricular e pedagogico, de modo a buscar a integragcédo do cidad&o brasileiro ao ritmo
do desenvolvimento produtivo e democratico das nagdes mais adiantadas.

De modo geral, os escolanovistas defenderam a constru¢ao de um sistema nacional
de ensino publico, o qual pudesse formar os jovens brasileiros para as exigéncias sociais
e as produtivas e nestes aspectos, grifaram que era imprescindivel observar a educagéo
escolar em relagéo a sociedade. Desta forma, no Manifesto (2006), escreveram que era
mister verificar quais eram os valores permanentes e os mutaveis da educacéo, entre
0s quais, havia a necessidade de manter um equilibrio no objetivo de formar “homens
cultivados e uteis sob todos os aspectos” (O MANIFESTO, 2006, p. 192).

De acordo com os valores permanentes, os pioneiros da Escola Nova pontuaram
a necessidade de uma formacdo moral integradora, a qual firmada no amor ao
trabalho, na “solidariedade social”, na “cooperagdo” e no sentimento nacional, poderia
integrar os jovens as exigéncias da sociedade democratica. Por outro, olhando para o
desenvolvimento tecnoldgico e industrial da sociedade capitalista, defenderam que o
conhecimento cientifico escolar deveria estar associado as mudancas da sociedade
e condizentes a vida dos educandos. Para isto, defenderam que se deveria fazer uma
reforma educacional, construindo um sistema nacional de ensino, o qual integrasse a
educacao em todas as perspectivas formativas e em todos os seus niveis, tornando
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os jovens brasileiros habilitados para interferir e colaborar com o desenvolvimento
produtivo, intelectual, moral e social.

Nestes aspectos, a educagao escolar deveria formar a juventude para a qualidade
requerida pela sociedade industrial e democratica. Deste modo, observando o contexto
europeu e a nagao norte-americana, destacaram que os brasileiros deveriam ser
educados de modo a contribuir com o desenvolvimento da sociedade e retirar o pais do
“atraso” no qual se encontrava'. Sendo assim, logo no primeiro paragrafo do Manifesto
de 1932, seus redatores escreveram:

Na hierarquia dos problemas nacionais, nenhum sobreleva em importancia e
gravidade ao da educagdo. Nem mesmo os de carater econdmico Ihe podem disputar
a primazia nos planos de reconstru¢do nacional. Pois, se a evolugdo organica do
sistema cultural de um pais depende de suas condi¢gbes econdmicas, é impossivel
desenvolver as forcas econémicas ou de produgédo, sem o preparo intensivo das
forgas culturais e o desenvolvimento das aptiddes a invengao e a iniciativa que sao os
fatores fundamentais do acréscimo de riqueza de uma sociedade. (O MANIFESTO,
2006, p. 188)

Em oposicao ao modelo de educagao predominante até aquele momento no pais,
ou seja, a chamada Escola Tradicional, os escolanovistas buscavam integrar escola
e vida e, consequentemente, integrar o individuo ao desenvolvimento econdmico
apresentado pelas nacdes mais ricas.

Com base nesta perspectiva, os pioneiros da chamada escola nova, afirmaram que
a escola deveria organizar-se como uma sociedade em miniatura, de modo a promover
formas de os alunos encontrarem, pela ciéncia, maneiras de resolverem 0s seus
problemas diarios. Neste aspecto, criticam o modelo de ensino da escola tradicional,
acusando-lhe de ter um conteudo abstrato, portanto, distante da realidade do aluno.
Para os escolanovistas, o ensino escolar deveria despertar o interesse do aluno para
que ele pudesse buscar os meios mais eficazes para se chegar a determinado fim.
Assim, defenderam a metodologia ativa de ensino, de modo que, o aluno guiado pelo
professor em um processo de pesquisa e experiéncia, pudesse aprender a aprenderz. O
conteudo escolar, quando integrado a atividade humana, poderia prender o interesse do
aluno, de modo que o mesmo aprendesse a utilizar os conhecimentos cientificos para
se integrar ao desenvolvimento apresentado pela sociedade.

Retomando o Manifesto de 1932, com vistas a extrair sua compreensao sobre a
educacao e a perspectiva de integragao, cita-se:

A educagéo nova, alargando a sua finalidade para além dos limites das classes,
assume, com uma feicdo mais humana, a sua verdadeira fungao social, preparando-se
para formar ‘a hierarquia democratica’ pela ‘hierarquia das capacidades’, recrutadas
em todos 0s grupos sociais, a que se abrem as mesmas oportunidades de educagao.
Ela tem, por objeto, organizar e desenvolver os meios de agédo duravel com o fim de
‘dirigir o desenvolvimento natural e integral do ser humano em cada uma das etapas
de seu crescimento’, de acordo com uma certa concepgao do mundo. (OMANIFESTO,
2006, p. 191),

Segundo consta no Manifesto de 1932, a educacao possibilitaria o desenvolvimento
integral da crianga, mas, vincula esta perspectiva ao desenvolvimento natural biolégico
de cada etapa do crescimento do aluno. No caso, pensando o desenvolvimento do
individuo em relagao ao seu bioldgico, os pioneiros destacaram que a reforma contribuiria
na medida em que a crianga nao mais ficaria limitada a educacgao familiar, nem sujeita a
sorte financeira e da ocasido, mas de forma articulada, “seu desenvolvimento integral”

' Para a maioria dos apoiadores do Manifesto de 1932, no Brasil, ainda perdurava o arcaismo semifeudal, ou seja, o “atraso”, isto, tanto no
que se refere a capacidade produtiva, como no desenvolvimento social e cultural. Anisio Teixeira (apud VIANNA; FRAIZ, 1986, p. 81), por
exemplo, em correspondéncia com Monteiro Lobato, ao descrever sua experiéncia como produtor rural, afirmou que no interior do pais, o
tempo corria de forma mais lenta que em Nova York, predominando o siléncio, a quietude, a ignoréncia e a crendice tipica do brasileiro.

2O aprender a aprender pode ser relacionado ao ensino ativo que foi defendido por Dewey. Para ele, a crianga, pela experiéncia dirigida,
deveria aprender a utilizar os conhecimentos cientificos para acrescentar novos valores a vida pratica e resolver melhor seus problemas.
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se faria de acordo com as etapas do seu desenvolvimento biolégico e as necessidades
requeridas pela sociedade em desenvolvimento (O MANIFESTO, 2006, p. 196). Assim,
opondo a forma desagregada do sistema escolar existente, destacaram que caberia a
reforma criar formas para “desenvolver os esfor¢os criadores” de cada um, de modo a
desenvolver suas aptiddes e, consequentemente, sua “personalidade integral™. Desta
forma, a educacgao deveria desenvolver a capacidade criadora e a autonomia intelectual
em cada um, de modo que o individuo se tornasse preparado para se adequar a
sociedade que estava em constante mudancga“.

Nesta perspectiva, os formuladores do Manifesto (2006, p. 198) defenderam
que pela aplicagdo dos métodos (observacao, pesquisa e experiéncia), os jovens se
tornariam ativos no processo de desenvolvimento tecnoldgico, cientifico e democratico,
elevando, assim, o nivel de desenvolvimento da sociedade, o que, para eles, seria um
beneficio social.

Noutros termos, a tese liberal burguesa parte do pressuposto de que todos se
beneficiariam com o desenvolvimento tecnolégico, visto que alargaria a capacidade
produtiva, aumentando assim, a por¢do que cabe ao operario. No caso, acresceria 0
seu salario, compreendido como pagamento pelo seu trabalho contido no produtos.

Os escolanovistas, com base nos pressupostos liberais de sociedade,
compreendiam que a escola poderia contribuir com o desenvolvimento social, na medida
em que o aluno fosse capaz de perceber o conhecimento presente nos objetos e na vida
cotidiana, podendo se integrar a vida industrial e a democracia burguesas.

A perspectiva de educagao integral que tem como objetivo desenvolver todas as
potencialidades humanas se fundamenta nas teses marxianas. Nestas, o conceito de
homem integral se refere ao desenvolvimento da sociedade como um todo, ao passo em
que pressupdem a superacao da divisdo dos bens sociais produzidos historicamente.
Sendo assim, n&o se trata do homem alienado’ pela divisdo do trabalho e da propriedade
privada, o qual age, pensa e se sente permeado pelos valores mistico da mercadoria.
Ao contrario, trata-se do homem genérico.

O termo integral, nesta perspectiva, extrapola, em muito, os limites dados pela
divisdo de classes e do trabalho capitalista e pressupde levar o homem a reencontrar
a relacado entre a necessidade e a identidade humana. Com base neste principio, a
educacao integral é definida como uma forma de levar o homem a se apropriar de
forma omnilateral do seu ser omnilateral e, por conseguinte, do homem totalé. Sendo
assim, vai além de saber utilizar a ciéncia para resolver os problemas praticos da vida,
mas a propria ciéncia e a vida sao vistas como produtos do homem na histéria. Nesta
perspectiva, o conhecimento cientifico ndo é estatico e nem neutro, mas é permeado
pelo conjunto de valores sociais de cada época, o qual apresenta diferentes perspectivas
lutando pela hegemonia social.

3 Os escolanovistas, baseados em Dewey, entendem o desenvolvimento da personalidade integral como desenvolvimento da moral, do
padrao intelectual, de sentimentos e de comportamentos.

4 Segundo Favoreto (2015, p. 76), na década de 1930, o Brasil, “a exemplo do que ocorria em diversos paises da América e da Europa”, vivia
um momento de reorganizagao politica, econdmica e de produgao. Naquele momento, parte do mundo “ainda se ressentia os efeitos da
Primeira Guerra Mundial e vivia o clima de uma segunda; sofria os efeitos da queda da bolsa de Nova York, enquanto o regime soviético
apontava uma nova possibilidade de organizacédo e gestdo econdmica”. O Brasil convivia com “a crise da economia cafeeira, fim da ‘politica
café com leite’, constituicdo do Estado Novo, imigragéo e crescimento urbano/industrial”. Um contexto, também marcado por movimentos
sociais, “dentre os quais se destacam os movimentos tenentistas, a Semana de Arte Moderna”, a rebelido comunista de 1935 e diversos
outros movimentos da classe trabalhadora.

5 Sobre o salario, Marx (1987), em contraposicéo as teses liberais, afirma que ele é o pagamento relativo a forga de trabalho e nao da
produgao. Para ele, no sistema capitalista, sendo os meios de produgéo apropriados pelo capital, o resultado final, o qual excede ao custo,
fica com ao dono dos meios de produgéo. Nesta ldgica, o desenvolvimento tecnolégico, o qual se constituiu do trabalho social, ao passo que
aumenta a capacidade produtiva e simplifica o trabalho, também dispensa de mé&o de obra e a torna mais barata, rebaixando as condigbes
da classe trabalhadora.

5 Ademocracia burguesa se fundamenta nos principios de liberdade, de propriedade privada e de igualdade perante a lei.

" Adefinigo marxista de homem alienado esta sistematizada em “Os Manuscritos de 1844”, em que Marx (2003) define o homem alienado
como aquele que desconhece e ao mesmo tempo pertencente ao sistema produtivo, visto que s6 consegue se realizar se ingressar ao
sistema. Neste duplo sentido, ele apresenta quatro aspectos principais de alienagéo capitalista, sendo: a) o homem n&o reconhece o produto
de seu trabalho; b) desconhece o sistema produtivo; ¢) ndo se identifica como membro da espécie humana; d) desconhece sua relagdo com
outros homens e coisifica suas relagdes.

8 Esta afirmagao € baseada em uma citagdo de Marx transcrita por Manacorda (1966, p. 104). Na perspectiva marxista, o trabalho entendido
na perspectiva omnilateral, assim, ndo se limita ao reino da necessidade, mas como o reino da liberdade.

Cad. Pesq., Sao Luis, v. 25, n. 2, p.129-146, abr./jun. 2018. 133



Para essa corrente de pensamento, a educacgao integral ndo se limita em levar o
aluno a conhecer conceitos e regras cientificas, mas pressupde desenvolver capacidades
de refletir sobre tais conceitos e regras em relagdo ao contexto historico e interesses
sociais divergentes. Nessa direcdo, deve levar o aluno a compreender a totalidade
do movimento histérico e das relagbes sociais e produtivas, as quais sao produtos do
trabalho social, bem como s&o produtoras da existéncia e dos significados sociais.

E valido ressaltar que, na sociedade capitalista, na medida em que o trabalho
liberta 0 homem, contraditoriamente, é fundamento de toda sua alienacao. A libertacéo
ocorre quando, por intermédio do conhecimento, a sociedade produz as condigbes e
os instrumentos que libertam o homem da natureza. Desta forma, liberta o homem
do trabalho arduo, possibilitando-o ter mais tempo livre para desenvolver todas as
suas dimensodes (fisica, intelectual, politica, produtiva e etc.). Entretanto, na sociedade
capitalista, o desenvolvimento proporcionado pela ciéncia é incorporado pela maquina,
que sob o regime da propriedade privada se opbe ao trabalhador, traduzindo em
desemprego, desqualificacéo, baixa salarial e precarizagao das condigdes de trabalho.

Uma forma de trabalho preocupante quando se tem como meta a educacéo integral,
visto que, a condi¢ao alienante capitalista se contrapde a formagao omnilateral. Porém,
ainda sobre essa questao, destaca-se que a relagao entre o homem e objetos se faz
por mediagdo. Desta forma, o trabalho tem um poder alienante em dois aspectos, um,
de primeira ordem, que possui um sentido ontolégico e outro, de segunda ordem, que
é especifico do momento histérico. Sobre estes dois aspectos, Mészaros (1981, p. 74)
afirma:

Uma rejeicdo de toda mediacéo estaria perigosamente proxima do misticismo, em sua
idealizacdo da ‘identidade do sujeito e do objeto’. Marx ndo combate como alienagéo
a mediagéo geral, mas uma série de mediagbes de segunda ordem (propriedade-
privada-troca-divisdo do trabalho), uma ‘mediagdo da mediagéo’, isto €, uma mediagéo
historicamente especifica de automediagao ontologicamente fundamental do homem
com a natureza.

Assim, até seria possivel a superagao da alienagdo de segunda ordem, porém,
implicaria em uma transformacéao estrutural da sociedade capitalista, rompendo com a
divisdo da propriedade privada, a qual se pde como elemento mediador nas relacoes
entre os homens e destes com os objetos, interferindo na sua forma de pensar e agir.
Nesse caso, a integracao pressupde também a revolugao social®. Desta forma, a corrente
marxista associa a discussdo de educacao integral a perspectiva de transformacao
social, o que traz maior complexidade ao debate.

Sobre esse ideal, é necessario destacar que determinado segmento da corrente
marxista, principalmente a que se apdia em Althusser, é categorica em afirmar que a
escola burguesa prepara e disciplina o alunado para as rela¢gdes de produgado e de
exploragdo da sociedade capitalista. Desta forma, a escola, no limite da sociedade
dividida, nada mais € do que um aparelho de reproducdo da ideologia que divide a
cultura, a producao e as pessoas. Nesta dire¢cao, na sociedade capitalista € muito dificil
efetivar uma educacéo integral, tampouco, poder-se-ia realizar a transformagao social
via educacéo.

Outra vertente da corrente marxista levanta a possibilidade de a escola ser um
elemento que alavanque o processo de transformacao social. Tedricos, apoiados em
Gramsci, compreendem que a escola pode promover uma mudanca cultural antes
mesmo de romper com as estruturas individualizantes e alienantes do capital. Assim,
defendem que o conteudo escolar seja trabalhado de forma a integrar ciéncia, politica
e trabalho. Para eles, mesmo estando a escola nos limites desta sociedade, ela pode
formar o intelectual organico da classe operaria, podendo se contrapor a ideologia
burguesa e impulsionar a praxis revolucionaria.

9 Revolugéo vai além de reforma e ou mudanga pontual, ela pressupde um rompimento com a estrutura social, politica e econdmica da
sociedade, criando outra forma de ser, sentir e viver.
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No sistema educacional brasileiro, esta ultima perspectiva esta presente nos
documentos da politica educacional voltada ao ensino médio e educacgao profissional,
com a defesa do curriculo integrado. Nesta direcdo, o entendimento de educacéao
integral compreende um curriculo escolar voltado a formagado humana como forma de
luta politica e de emancipacao, se opondo a perspectiva que prepara para o mercado
de trabalho, com énfase no desenvolvimento de habilidades técnicas em detrimento
da reflexdo mais ampla e critica da realidade social. Passamos, entdo, a analisar as
possibilidades legais para se implementar a educacgao integral, a partir do curriculo
integrado proposto para o Ensino Médio.

3 POSSIBILIDADES LEGAIS: curriculo integrado e educagéo integral

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacado Nacional, Lei 9.394/96, bem como a
legislagdo que a regulamenta, tem apresentado, com diversas nuances, a forma como
0 ensino médio e a educacao profissional devem se relacionar™. Apds intensos esforcos
e debates, ficou estabelecido que a articulacédo entre ensino médio e ensino profissional
poderia assumir a forma integrada por intermédio da constru¢do de um curriculo
integrado.

O curriculo integrado™ € apresentado, assim, como proposta de educagéo
transformadora, trazendo o trabalho como principio educativo™. Nesta perspectiva,
pressupde ser o trabalho o elemento articulador entre conhecimento cientifico e técnico,
entre processo historico e profissao e entre a teoria e a pratica.

Esta perspectiva esta fundamentada na concepgéo de trabalho de Marx, o qual
vé o trabalho para além da execucao de tarefas e/ou do limite imposto pela profisséo
capitalista, mas vé o trabalho como agado humana dirigida por finalidades. Ou seja,
o homem, antes de executar uma tarefa, ele pensa nas possibilidades concretas de
executa-la, procurando, em seu meio, os materiais que Ihe possibilitam executar seu
planejamento. Sendo assim, o trabalho € principio ativo da constru¢gdo humana enquanto
processo histérico. Neste caso, ndo se trata do trabalho produtivo gerido pelo capital,
mas o trabalho compreendido como propriedade ativa do homem.

Nesta diregéo, trata-se de recuperar a relagdo entre teoria e pratica enquanto
processo histérico-social. Isto implica superar a alienagdo do ser humano que foi
“mutilado e transformado no aparelho automatico de um trabalho parcial” (MARX, 1994,
p. 413). Também, trata-se de superar a subordinagao do trabalho a légica da produgao
capitalista’®, que expropria o trabalhador dos meios de producdo, da autonomia do
trabalho e do saber produtivo.

Como se vé, o conceito marxiano de trabalho como principio educativo trata-se
da atividade geral humana que produz sua existéncia social, contrapondo-se a forma
de trabalho presente no sistema capitalista, o qual produz um homem alienado. Porém,
apesar de ser o trabalho capitalista alienante, o0 homem desse sistema s6 se efetiva
como tal, se pertencer ao sistema produtivo. Ou seja, ele s6 se efetiva como homem se
estiver inserido no sistema produtivo, porém, ao ser inserido é tratado como uma parte

10 Sobre o assunto consulte: Frigotto (2005).

" O conceito de curriculo integrado ou integragao curricular € apresentado em varios documentos legais referentes ao ensino médio, dentre
os quais destacamos: Brasil (2004, 2005, 2006, 2007b, 2011).

2.0 termo principio educativo do trabalho é usado por Marx e apropriado por Gramsci ao se referir a perspectiva de escola unica. Sobre
isto, Gramsci (2010, p. 43) afirma que: “[...] o principio educativo no qual se baseavam as escolas primarias era o conceito de trabalho,
que ndo pode se realizar em todo o seu poder de expansé&o e de produtividade sem um conhecimento exato e realista das leis naturais e
sem uma ordem legal que regule organicamente a vida dos homens entre si, ordem que deve ser respeitada ndo apenas por imposi¢do
externa, como necessidade reconhecida a si mesmos como liberdade e ndo por simples coergao. [...] O conceito do equilibrio entre a ordem
social e ordem natural com base no trabalho, na atividade tedrico-pratica do homem cria os primeiros elementos do mundo liberta de toda
magia ou bruxaria, e fornece o ponto de partida para o posterior desenvolvimento de uma concepgao historica, dialética do mundo, para
a compreensdo do movimento e do devir, para a avaliagdo da soma de esforgos e de sacrificios que o presente custou ao passado e que
o futuro custa ao presente, para a concepgao da atualidade como sintese do passado, de todas as geragbes passadas, que se projeta no
futuro.”

3 Sobre o carater totalizante da producado capitalista no qual o individuo se vé inserido, Marx em O capital comenta que “originalmente, o
trabalhador vendia sua forga de trabalho ao capital por lhe faltarem os meios materiais para produzir uma mercadoria. Agora, sua forga
individual de trabalho n&o funciona se nao estiver vendida ao capital’. O trabalhador “sé consegue desenvolver sua atividade produtiva como
acessorio da oficina capitalista” (MARX, 1994, p. 413).
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de um complexo sistema fragmentado que, contraditoriamente, o trata de forma hostil.
Neste processo, 0 homem perde a visao de totalidade.

Neste caso, a dificuldade esta em superar a base das determinagdes capitalistas
qgue condiciona o homem a esta forma de produgao e nao outra. Neste sentido, principio
educativo do trabalho transcende a questao do conhecimento profissional, envolvendo
todo o conjunto de elementos sociais em uma perspectiva histérica. Deste modo, a teoria
gramsciana é decisiva no debate educacional, na medida em que situa a sociedade
civil na superestrutura, situando ali, o debate ideoldgico. Desta forma, a escola, como
elemento da sociedade civil congrega aspectos do discurso contraditorio das classes
sociais. Uma percepcgao que traz para a escola uma luta ideoldgica, a qual se fundamenta
numa visao de mundo. Assim, o termo integral se da contra a sociedade fragmentada
e o individuo alienado e se fundamenta como luta politica situada na educacgao, a qual
busca a transformacéo social.

Entretanto, em que pese a perspectiva gramsciana em situar a luta ideolégica na
sociedade civil e, portanto, na escola, isto ndo implica uma transformacao por decreto.
No caso, é necessario destacar que na perspectiva marxiana, o modo de organizagao
da produgdo e da vida influencia a forma ideolégica do homem ver o mundo. Assim,
para se contrapor a ideologia dominante, Marx propée um método de analise que atinja
uma reflexdo para além do aparente e do conceito afirmado, mas que reflita sobre as
relagdes diversas de um mesmo elemento, ou seja, o concreto pensado. No caso, para
conhecer um objeto, & necessario explicitar o conjunto de elementos objetivos que o
definem, mas também, o contexto histérico em que é definido, observando as possiveis
consequéncias politicas de sua producgao e forma de reproducao.

Assim, a formacao para o trabalho nao poderia se limitar a formagao técnica que
prepara o trabalhador para exercer determinada atividade na cadeia produtiva, mas
deve ser ampla. Entretanto, esta formag¢ao ampla nao se limita ao aspecto quantitativo,
mas € uma nova forma de pensamento. No caso, ndo se trata de simples atividade
intelectual ou de soma de informacdes, mas de estabelecer relagdes entre as diversas
areas do conhecimento, tanto no sentido teérico como no pratico e, como tal, produgcao
social, portanto, parcial, provisério e carregado de contradigdes.

A proposta de Curriculo Integrado no ambito legal pressupde que a integracao
acontega por meio da articulagdo dos eixos: trabalho, ciéncia, tecnologia, cultura e
tempo, configurando-se como necessaria para o enriquecimento cientifico, cultural,
politico e profissional das populagdes, sendo que, a indissociabilidade dessas dimensdes
significaria a formacao integral do educando (BRASIL, 2006). Sobre isto, destacamos
que Gramsci nao especifica tais eixos como norteadores do processo de ensino. Os
argumentos de Gramsci se direcionam na relagao entre técnica, trabalho, politica e
sobre a histéria humana, que, para ele, estdo inseridos no principio educativo do trabalho
adotado como método de reflexdo. Para Gramsci, a relacado entre estes elementos se
faria na vida pratica, realizada de forma organica (GRAMSCI, 2010). Assim, a relagao
do ser humano com a natureza se da pelo trabalho e pela técnica, desta forma, se faz
necessario aprender as leis da natureza e a elas se adaptar para domina-las. No que
se referem aos conhecimentos sociais, devem ser vistos como produto da atividade
humana e voltado para o desenvolvimento coletivo. Na relagcao entre estes dois campos
formativos, Gramsci propbe verificar se os conhecimentos estdo relacionados ao
desenvolvimento do trabalho e ao bem coletivo. Nesta perspectiva, destaca que toda
mudanca no modo de relagédo entre 0 homem e a natureza acarreta em novas formas
de relacao entre os homens (GRAMSCI, 2010).

Porém, apesar de a legislagéo apresentar uma proposta inovadora de integracéo
curricular, quando se trata de por em pratica, muitas vezes, se esbarra em limites de
todas as ordens. Ou seja, trata-se de uma proposta politica situada em uma sociedade
cravada pela divisdo da propriedade, do trabalho e do conhecimento. Neste sentido,
apenas gostariamos de complementar que a educagao integral em todas as suas

136 Cad. Pesq., Sao Luis, v. 25, n. 2, p.129-146, abr./jun. 2018.



dimensdes s6 se concretiza com a superagao das condi¢cdes que desintegra homem e
a sociedade.

4 PROEMI: proposicao de educagéo integral

Recentemente, o debate sobre Educacgao integral esta presente no Programa
Ensino Médio Inovador (ProEMI)™. A primeira versao do documento orientador do ProEMI
foi publicada em 2009, pelo Ministério da Educagdo (MEC), por meio da Secretaria
de Educagéo Basica e de acordo com 0 acompanhamento e avaliagdo do programa,
publicou-se mais trés versdes (2011, 2013 e 2014). Apesar de quatros versodes, no geral,
o Programa mantém as preocupacgdes basicas, ou seja, dialogar com as Secretarias de
Estado da Educacgéo, de modo a incentivar o desenvolvimento de acgbes e politicas
educacionais para o ensino médio e aproximar das escolas para a formulacdo do
Projeto de Redesenho Curricular (PRC), em consonancia com as Diretrizes Gerais
para a Educacao Basica e as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
(Resolugcdo CNE/CEB n° 02/2012).

Em suas quatro versdes, o Programa apresenta como objetivo promover melhorias
no Ensino Médio, buscando garantir o direito a aprendizagem e ao desenvolvimento
dos estudantes, bem como a necessidade de adequacao da formacdo ao modelo
produtivo fundamentado na “acumulacao flexivel”s. Para isto, além de retomar e
reforcar a compreensao do ensino médio como direito de todos, gratuito, laico, com
qualidade social e de responsabilidade do Estado, enfatiza o redesenho curricular como
uma estratégia que podera apresentar melhores resultados nos indices educacionais.
Neste interesse, presume oferecer apoio técnico e financeiro aos Sistemas Estaduais
e Distrital de Ensino para que possam desenvolver e ampliar agdes voltadas para a
organizagao e a implementagao de politica para o ensino médio, apontando como meta
a formacéo integral do estudante.

O ProEMI, a exemplo das politicas educacionais inerentes ao ensino médio e
educacao profissional pés LDB, discute a possibilidade de superar a dualidade histérica
do ensino médio, sob duas perspectivas: ampliar a democratizagdo do ensino médio
por intermédio do desenvolvimento de agdes e politicas educacionais e promover a
formacao integral. Com o objetivo de realizar uma formagao integral, propde fazer uma
correcao quantitativa e outra qualitativa.

No que se refere a questdo qualitativa, a chave central do documento esta na
proposta de redesenho curricular. Entretanto, neste aspecto, o Programa aponta para
duas medidas: de um lado, propde a construgdo de um modelo curricular que garanta
a identidade unitaria e, de outro, defende que o modelo de educagao assuma formas
diversas e contextualizadas. Sobre isto, veja o que diz o documento inicial do ProEMI,
publicado em 2009:

Alidentidade do ensino médio se define na superagédo do dualismo entre propedéutico
e profissionalizante. Importa, ainda, que se configure um modelo que ganhe identidade
unitaria para esta etapa da educagédo basica e que assuma formas diversas e
contextualizadas, tendo em vista a realidade brasileira. Busca-se uma escola que nao
se limite ao interesse imediato, pragmatico e utilitario.

Entender a necessidade de uma formagdo com base unitaria implica em perceber as
diversidades do mundo moderno, no sentido de se promover a capacidade de pensar,
refletir, compreender e agir sobre as determinagdes da vida social e produtiva — que
articule trabalho, ciéncia e cultura na perspectiva da emancipagdo humana, de forma
igualitaria a todos os cidad&os. (BRASIL, 20093, p. 3).

4O Programa Ensino Médio Inovador (ProEMI) foi instituido pela Portaria n° 971, de 09/10/2009.

5 Sobre a “acumulagéo flexivel” € importante destacar o acelerado desenvolvimento tecnolégico desencadeado com a crise do petréleo na
década de 1970, o qual influenciou na reorganizagéo do sistema produtivo. Segundo Harvey (2002, p. 143), “O mercado de trabalho, por
exemplo, passou por uma radical reestruturagdo”. Da mesma forma em que houve um “aumento da competi¢do” comercial internacional,
proliferando a defesa da minima intervengdo do Estado Nacional na economia, em contrapartida a um aumento da interferéncia dos
organismos multilaterais, entre os quais: FMI, BID e BIRD.
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No mesmo sentido, o documento orientador 2013, ao passo que defende a unidade,
também afirma que a reforma curricular deve ser realizada de modo a atender as “reais
necessidades das unidades escolares” e reconheca as “especificidades regionais e as
concepgdes curriculares implementadas pelas redes de ensino” (BRASIL, 2013, p. 10).
De fato, na medida em que o ProEMI busca promover a formagéo integral do estudante,
aponta para a necessidade de garantir a unidade de identidade e as especificidades na
reformulacao do curriculo.

Estes pressupostos (identidade e diversidade) também séo observados no Parecer
das Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (DCNEM), em que aparece a
mencao para a necessidade de atender a pluralidade de interesses dos estudantes e de
haver “alvos mais especificos para orientar as aprendizagens comuns a todos no pais”
(BRASIL, 2012a). Conforme o Parecer:

Estas dimens6es dao condi¢bes para um Ensino Médio unitario que, ao mesmo tempo,
deve ser diversificado para atender com motivagao a heterogeneidade e pluralidade
de condigGes, interesses e aspiracdes dos estudantes. Mantida a diversidade, a
unidade nacional a ser buscada, no entanto, necessita de alvos mais especificos
para orientar as aprendizagens comuns a todos no pais, nos termos das presentes
Diretrizes. (BRASIL, 2012a, p.48).

E bastante significativa as DCNEM (2012), visto que fornecem as orientacdes
gerais sobre os pressupostos tedricos e metodoloégicos para o ensino médio. Assim,
apresentamos o Artigo 5° do documento, no qual se destaca o referencial legal e
conceitual que da base ao ensino médio atual:

| - formagéo integral do estudante;

Il - trabalho e pesquisa como principios educativos e pedagdgicos, respectivamente;

[l - educagéo em direitos humanos como principio nacional norteador;

IV - sustentabilidade ambiental como meta universal;

V - indissociabilidade entre educagao e pratica social, considerando-se a historicidade
dos conhecimentos e dos sujeitos do processo educativo, bem como entre teoria e
pratica no processo de ensino-aprendizagem;

VIII - integragéo entre educagao e as dimensoes do trabalho, da ciéncia, da tecnologia
e da cultura como base da proposta e do desenvolvimento curricular.

§ 1° O trabalho é conceituado na sua perspectiva ontoldgica de transformagao da
natureza, como realizagéo inerente ao ser humano e como mediagao no processo de
producgdo da sua existéncia.

§ 2° A ciéncia é conceituada como o conjunto de conhecimentos sistematizados,
produzidos socialmente ao longo da histéria, na busca da compreensdo e
transformacao da natureza e da sociedade.

§ 3° A tecnologia é conceituada como a transformagéao da ciéncia em forga produtiva
ou mediagdo do conhecimento cientifico e a produgéo, marcada, desde sua origem,
pelas relagdes sociais que a levaram a ser produzida.

§ 4° A cultura é conceituada como o processo de produgao de expressdes materiais,
simbolos, representacdes e significados que correspondem a valores éticos, politicos
e estéticos que orientam as normas de conduta de uma sociedade. (BRASIL, 2012a,

p. 2).

Dos pressupostos apontados pelas DCNEM (2012), observamos que a integracao
esta no ideal de formacao de atitudes e na perspectiva de estabelecer relagcdes entre
a educacao e a sociedade, teoria e pratica e as diversas dimensdes do conhecimento.
Para isto, aponta o trabalho e a pesquisa como principios educativos e pedagdgicos .
Tanto as Diretrizes como o ProEMI indicam o trabalho como principio educativo e como
elemento de unidade. Neste aspecto, a educagao integral mais do que norma € um
principio orientador.

16O documento também apresenta a preocupagao com os direitos humanos e a sustentabilidade socioambiental.
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Entdo, é importante grifar que o ProEMI é um programa de governo, sendo
assim, para além de um conjunto de medidas politicas", para efetivar os Projetos de
Redesenho Curricular, propde formas de garantir a integracdo. Desta forma, destaca
que o redesenho curricular deve estar relacionado ao Projeto Politico Pedagogico da
escola, bem como, adverte que é prioritario pensar os Projetos em relagdo as “agoes
sistémicas que compdem a politica nacional para o Ensino Médio Integral” (BRASIL,
2013, p. 21). O primeiro pressuposto foca no interior da escola e o segundo volta-se
para as politicas nacionais.

No que se refere a integragao curricular no interior da escola, o documento busca
promover a integragao por intermédio do eixo comum - trabalho, ciéncia, tecnologia e
cultura e tem o trabalho e a pesquisa como principios educativos e pedagdgicos. Sobre
0s eixos integradores, destacamos mais uma parte do documento publicado em 2013:

[...] as propostas curriculares deverao contemplar os seguintes aspectos: as
dimensdes do trabalho, da ciéncia, da tecnologia e da cultura como eixos integradores
entre os conhecimentos de distintas naturezas; o trabalho como principio educativo; a
pesquisa como principio pedagogico; os direitos humanos como principio norteador €;
a sustentabilidade socioambiental como meta universal. (BRASIL, 2013, p. 14).

De modo geral, o principio integrador do ProEMI esta no trabalho como principio
educativo e a organizagao curricular pelo eixo comum, os quais sdo compreendidos
como indissociaveis, conforme o documento:

Os principios e agdes deverao ser articulados em torno da proposi¢do do Trabalho,
da Ciéncia, da Cultura e da Tecnologia como dimensoes indissociaveis da formagao
humana e eixo articulador conforme estabelecem as Diretrizes Curriculares Nacionais
para o Ensino Médio. Nao se trata, assim, de oferecer atividades ora ligadas ao
trabalho, ora a cultura ou a ciéncia ou a tecnologia. O que se estéd propondo é que
todo o curriculo do ensino médio se organize a partir de um eixo comum — trabalho,
ciéncia, tecnologia e cultura — e que se integre, a partir desse eixo, o conjunto dos
conhecimentos, seja quando se tratar das disciplinas, seja em outras formas de
organizagéo do trabalho pedagdgico. (BRASIL, 2013, p. 15).

Sem especificar os componentes curriculares, compreende-se que no trato do
conhecimento especifico de cada disciplina, os eixos trabalho, ciéncia, tecnologia e
cultura devam ser trabalhados de forma indissociavel ao conhecimento de todas as
disciplinas. Sendo assim, o0 programa aponta os eixos como elementos que podem
garantir a integragao entre os conhecimentos das quatro areas (Linguagens, Matematica,
Ciéncias Humanas e Ciéncias da Natureza). Ainda na perspectiva de promover a
integragao curricular, o Programa destaca que ao se formular os Projetos de Redesenho
Curricular, a “escola devera organizar o conjunto de agdes, a partir dos macrocampos e
das areas de conhecimento” (BRASIL, 2013, p. 13). Neste aspecto, afirma que a escola
deve organizar o novo curriculo a partir de oito macrocampos, sendo eles:

- Acompanhamento Pedagdgico (Linguagens, Matematica, Ciéncias Humanas e
Ciéncias da Natureza);

- Iniciagao Cientifica e Pesquisa;

- Leitura e Letramento;

- Linguas Estrangeiras;

- Cultura Corporal;

- Produgéo e Fruicdo das Artes;

- Comunicagao, Cultura Digital e uso de Midias;
- Participagao Estudantil. (BRASIL, 2013, p. 13).

7 S&o diversas as medidas que o Programa aponta que s&o necessarias para promover o redesenho curricular, entre quais relembramos:
desenvolver agdes e politicas educacionais para o Ensino Médio, estabelecer dialogo e oferecer apoio técnico e financeiro as Secretarias de
Estado da Educagéo e Distrital.

Cad. Pesq., Sao Luis, v. 25, n. 2, p.129-146, abr./jun. 2018. 139



Ainda prescreve que os trés primeiros macrocampos sao obrigatérios e os demais
selecionados de acordo com os interesses da equipe pedagodgica, dos professores e,
principalmente, dos estudantes, totalizando a¢gées em no minimo cinco macrocampos.
Uma proposta que limita a perspectiva de desenvolvimento humano em todas as
suas potencialidades, visto que ndo contempla todos os campos do conhecimento.
Compreendemos que no processo de formacgao geral, cada area do conhecimento
constitui em seus objetos de estudos dimensdes elementares para o desenvolvimento
humano.

A questdo do macrocampo € bem complexa, ndo se trata de uma organizagao
disciplinar do conhecimento. Ao contrario, ele € entendido como agdo pedagodgico-
curricular, ao passo que é visto também como eixo integrador, o qual tem como ideal
superar a fragmentacéao e a hierarquizagdo do conhecimento. Sobre isto, veja o que diz
o documento publicado em 2013:

Compreende-se por macrocampo um campo de agao pedagdgico-curricular no qual se
desenvolvem atividades interativas, integradas e integradoras dos conhecimentos e
saberes, dos tempos, dos espacos e dos sujeitos envolvidos com a agéo educacional.
Os macrocampos se constituem, assim, como um eixo a partir do qual se possibilita a
integragéo curricular com vistas ao enfrentamento e a superagao da fragmentagéao e
hierarquizagéo dos saberes. Permite, portanto, a articulagdo entre formas disciplinares
e nao disciplinares de organizacao do conhecimento e favorece a diversificagio de
arranjos curriculares. (BRASIL, 2013, p. 15).

Desta forma, pelos macrocampos, o programa defende a possibilidade de haver
uma acgéo pedagogica-curricular integradora, o que coloca a pedagogia em evidéncia,
ao passo que traz novamente o debate sobre o eixo integrador. Para nés, este € um
aspecto que traz em questdo uma determinada forma de trabalhar o conhecimento.
Sobre essa acao pedagdgica-curricular integradora, o documento destaca que as agoes
nao recaem, exclusivamente sobre o professor isolado na sala de aula, mas pressupde
uma aproximagao entre organizagao pedagogica, conteudo escolar, vivéncia do aluno e
etc. Conforme o documento:

As acdes propostas neste macrocampo deveréo propiciar a aproximagdo com o modo
pelo qual a ciéncia é produzida e socializada. A vivéncia de praticas de produgéo
de sentido, a experiéncia com diferentes formas e possibilidades de producéo de
conhecimento e o contato com as questdes de ordem ética, préprias do campo
cientifico, serdo capazes de enriquecer e qualificar a experiéncia formativa dos
estudantes. As agdes deste macrocampo apoiara, ainda, a integracéo entre teoria
e pratica, entre cultura e trabalho, entre ciéncia e tecnologia, compreendendo a
organizagdo e o desenvolvimento de procedimentos tedrico-metodolégicos da
pesquisa nas quatro areas de conhecimento: linguagens, matematica, ciéncias da
natureza e ciéncias humanas. (BRASIL, 2013, p. 16).

O documento indica que o conjunto de conhecimentos contido em cada
macrocampo devera desenvolver comportamentos éticos e enriquecer as experiéncias
dos estudantes. E ainda, defende que sdo necessarias atividades que dinamize
“as experiéncias oferecidas aos jovens estudantes”, e re-signifique os saberes e as
experiéncias. Desta forma, pressupde buscar “a formagdo humana integral, gerando a
reflexao critica e a autonomia dos estudantes” (BRASIL, 2013, p. 15-16). Neste caso,
salientamos que a perspectiva do documento € inovadora, visto que abre a possibilidade
de romper com a divisdo entre as areas do conhecimento. Sendo assim, em parte,
o documento apresenta uma contraposigdo aos conteudos e metodologias que n&o
prendem a atenc¢do do aluno e busca responder os apelos, tdo em voga atualmente,
que valorizam o saber do aluno e defendem a flexibilizag&o curricular.

Porém, se por um lado, o ProEMI busca inovar, por outro, verifica-se que sua
implementacéo pode gerar alguns limites no que se refere a perspectiva de uma educagao
integradora e, portanto, libertadora da alienagao capitalista. Neste aspecto, as ultimas
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versdes do ProEMI retiram da sua pauta o ideal de uma ciéncia critica comprometida com
a transformacéo social, quando propde que o curriculo deve contemplar as necessidades
e expectativas do estudante, contrapondo-se a uma perspectiva de formagao de analise
das determinagdes e possibilidades histérica-sociais.

O Programa Ensino Médio Inovador (ProEMI), [...] tem se mostrado instrumento
fundamental para a elaboragdo do redesenho curricular nas escolas de Ensino Médio,
na medida em que dissemina a cultura para o desenvolvimento de um curriculo mais
dinamico e flexivel, que contemple a interface entre os conhecimentos das diferentes
areas e a realidade dos estudantes, atendendo suas necessidades e expectativas.
(BRASIL, 2014, p. 3, grifo nosso).

Também rompe com a perspectiva de unidade curricular, flexibilizando a constituicao
curricular as medidas internas da escola, ao contexto regional. Conforme observa-se:

Destacamos que o Projeto de Redesenho Curricular (PRC) devera atender as
reais necessidades das unidades escolares, promovendo melhorias significativas
e garantindo o direito a aprendizagem e ao desenvolvimento dos estudantes,
reconhecendo as especificidades regionais e as concepg¢Bes curriculares
implementadas pelas redes de ensino. (BRASIL, 2014, p. 4, grifo nosso).

No mesmo sentido, o documento orientador, ao ponderar sobre os fundamentos e
exigéncias do conhecimento, destaca que devem voltar-se as percep¢des do estudante
e ao desenvolvimento de novas experiéncias praticas e atitudes. Estes pressupostos, na
medida em que apontam para a subjetividade da comunidade local e individual, camuflam
0s aspectos econémicos que sustentam as diferengas regionais e sociais. Sendo assim,
podem dificultar a possibilidade de questionar as determinacdes historicas, oferecendo
apenas variagdes de como os individuos podem ingressar e/ou comportar-se no modelo
consensual. O redesenho curricular proposto, ao buscar formas de implantagéo, foca
no desenvolvimento de comportamentos € ndo no dominio dos conceitos cientificos,
amortizando a luta ideoldgica inserida no debate sobre o uso da ciéncia na produgéo e
reproducgao da estrutura social.

Em termos gerais, a proposta de educacado integral do ProEMI limita-se aos
aspectos da gestédo escolar e se restringe a valorizagdo da vivéncia e a formacgao de
novas atitudes comportamentais. Apesar de aventar a necessidade de desenvolver
acoes e politicas educacionais para o Ensino Médio, foca na questao interna da escola,
limitando as possibilidades de alunos e de professores suplantarem a alienagéo e a
divisdo da sociedade atual. Desta forma, re-significa a perspectiva de educacgao integral
ao limite do mercado de trabalho, ndo atingindo o centro da problematica que é a
formagao humana em sua plenitude.

Em nossa perspectiva, a educacao integral pressupde uma concepg¢ao de
conhecimento que se fundamenta em uma metodologia do ensino que tem como objetivo
desenvolver e ampliar a capacidade de analise criticas das variaveis que constitui a
forma de ser social, o que implica condicdes materiais de estudo e de trabalho.

5 EDUCAGCAO INTEGRAL E DIVISAO DO CONHECIMENTO: tecendo algumas
consideragoes

Em nosso entendimento, a educacgéo integral em uma sociedade que divide
as relagcdes e fragmenta a percepgao humana pode ocorrer enquanto meta. Este
pressuposto ndo se atém ao redesenho curricular e muito menos a um discurso de
intencdes. A educacao integral € mais que formacgédo para a ocupacao profissional,
mas trata-se de formar o homem em todas as suas possibilidades, ou seja, cientificas,
técnicas, artisticas, filosoficas e etc.

8 O trabalho do professor em sala de aula é um fator importante para o desenvolvimento do processo de aprendizagem, mas para que
possa trabalhar com o contetido escolar de forma integral, se faz necessario dar-lhe condi¢des de trabalho, tais como: momentos de
estudos individuais e coletivos (alunos e professores), formagéo continuada dos profissionais da educagao, salas de aulas equipadas com
tecnologias e materiais de apoio e relagdo adequada entre nimero de alunos ao de professores.
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Neste caso, os conhecimentos cientificos devem ser trabalhados pedagogicamente
pelo professor, de modo que o aluno se aproprie dos conceitos em relagdo ao
sistema produtivo e social, constituidos em uma totalidade dinamica e contraditoria.
Assim, reafirmamos que a educagéao integral necessita de uma estrutura minima que
garanta o funcionamento das escolas e o envolvimento dos professores e alunos na
problematizacéo e estudos sobre o conhecimento em relagéo a integragao curricular.

Em termos de operacionalizagdo, a educagéo integral pressupde uma nova
perspectiva de conhecimento escolar, a qual busca romper com o processo de ensino
limitado a reprodugédo de conceitos e abstragbes fragmentadas. A educagao integral
implica em compreender a estrutura de cada afirmacéo cientifica em relacao a historia
da e na produgao da vida humana, o que pressupde compreender o conhecimento
nas suas multiplas determinagdes. Conforme Ramos (2005, p. 114): “os conteudos de
ensino nao tém fim em si mesmos [...] sdo conceitos e teorias que constituem sinteses
de apropriagdes historicas, material e social do homem.”

Vendo a educacado integral como uma perspectiva filoséfica que pressupde
desenvolver todas as dimensdes humanas, verifica-se que ha uma contraposicao direta
a sociedade que se organiza e se explica pela divisdo. Neste caso, trata-se de um
problema de méao dupla. Ou seja, de um lado, esta com os pés firmados na sociedade
dividida; de outro, levanta uma perspectiva de uma formagao integral. Em relagado a
esta problematica, Mészaros (1981, p. 262-263), com base nos Manuscritos de 1844 de
Marx, destaca:

Nas condigdes capitalismo, a incapacidade de ver o que o olho nunca viu e de ouvir o
que o ouvido nunca ouviu decorre da reificagdo de todos os sentidos fisicos e mentais
da ‘alienacgéo de todos os sentidos’, subordinados ao ‘sentido de ter’. Em consequéncia,
o remédio ndo pode estar num ficticio ‘mundo interior’, divorciado do mundo real
dos homens e a ele oposto. Os tradicionais contrarios filosoficos, ‘subjetivismo e
objetivismo, espiritualismo e materialismo, atividade e passividade, sé perdem seu
carater antitético na condicdo social; [...] a resolugado das antiteses tedricas so &
possivel de maneira pratica, em virtude da energia pratica dos homens. Sua solugéo
nao é, portanto, apenas um problema do conhecimento, mas um problema da vida
real, que a filosofia ndo pode resolver precisamente porque o concebeu meramente
como um problema tedrico.’

Diante da problematica, destacamos que uma educacdo integral ndo se faz
mediada por uma utopia de sociedade perfeita e igualitaria, nem se limita a observar
aspectos isolados do conhecimento na natureza, da sociedade e do individuo. Ao
contrario, trata-se de uma formacgéao que vai além do imediato e busca pensar a realidade
por inteiro, inclusive em suas contradicdes tedricas e praticas. No caso, cada elemento
do conhecimento é trabalhado em relagdo a natureza e ao social, inclusive de forma
a explicitar quais sdo os elementos e as razdes de integracao, de desintegragao e de
possibilidade de transformacao. Isto significa ter uma perspectiva critica em relagéo a
forma de organizar e teorizar sobre a sociedade.

Sem saber ao certo até onde podemos falar de educacéo integral em uma
sociedade capitalista, € apropriado afirmar que a educagéao integral pressupde refletir
sobre a mediagdo entre o objeto e homem que age, pensa e sente pela sua vida real.
Neste aspecto, falar em principio educativo do trabalho esta muito além do sentido
profissional, mas o trabalho passa a ser compreendido como produto social que determina
a nossa forma de ser e compreender a existéncia humana. Com base nesse aspecto,
a categoria trabalho é mediadora de todo o conhecimento. Isto significa o resgate da
unidade do processo de trabalho, da unidade entre fun¢gdes manuais e intelectuais e
direcao e controle do processo de trabalho, a qual, em termos escolares, implica pensar
o conteudo nas suas multiplas relagdes, isto €, na relacdo do homem com a natureza e
nas relagdes sociais.
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De forma geral, o curriculo escolar nos é apresentado de forma fixa, entendido
como abstragdes, definigdes acabadas, conceitos verdadeiros e permanentes, os quais
sao traduzidos nas formas de leis, férmulas e sistemas, unificados em um corpo cientifico
universalmente valido™. Enquanto isto, a pratica € considerada como um lugar onde se
realiza experiéncia, as quais provocam lembrangas de algo existente na esséncia do
objeto.

Aeducacéo integral pressupde que o professor explore o conhecimento escolarem
suas multiplas determinagdes. Neste aspecto, reafirmamos que o trabalho do professor
com o conteudo em sala de aula é crucial.

Em termos tedricos, a educagao integral tem que resgatar a unidade entre a
teoria e a pratica, a unidade entre as diversas afirmacgdes e areas do conhecimento,
ao passo que precisa entender o conhecimento como mediagdo humana. Em termos
praticos, a educacéo integral tem que habilitar o aluno para estabelecer relagdes entre
sua pessoa e o0 processo historico, entre a parte e o todo e vice-versa. Neste sentido, o
professor conduz intencionalmente a discussao, de modo que, de acordo com o nivel de
desenvolvimento intelectual do aluno, cada um possa atingir autonomia para estabelecer
relacdes entre o conhecimento especifico, a natureza e as relacdes sociais.

Dito isto, & necessario grifar que a educacgao integral exige uma mudanga cultural, a
qual pode ser buscada por uma metodologia de ensino mediada pelo método materialista
e dialético. Trata-se de uma reflexdo sobre o conhecimento em suas relagdes sociais,
permeado por valores historicos diversos e conflitantes. Sendo assim, ndo é o conceito
geral que determina o objeto, nem o objeto que determina o conceito, mas € o homem
que determina o conceito e o faz segundo suas condigbes materiais e necessidades
sociais. Visto dessa forma, citamos o documento Educacéo Profissional Técnica de
Nivel Médio Integrada ao Ensino Médio:

Apreender e determinar essas relagdes exige um método, que parte do concreto
empirico — forma como a realidade se manifesta — e, mediante uma determinagao
mais precisa através da andlise, chega a relagdes gerais que sdo determinantes da
realidade concreta. O processo de conhecimento implica, apos a analise, elaborar
a sintese que representa o concreto, agora como uma reprodugéo do pensamento
conduzido pelas determinagdes que o constituem. No trabalho pedagdgico, o
método de exposicao deve restabelecer as relagdes dindmicas e dialéticas entre os
conceitos, reconstituindo as relagdes que configuram a totalidade concreta da qual se
originaram, de modo que o objeto a ser conhecido revele-se gradativamente em suas
peculiaridades proprias. O curriculo integrado organiza o conhecimento e desenvolve
o processo de ensino-aprendizagem de forma que os conceitos sejam apreendidos
como sistema de relagdes de uma totalidade concreta que se pretende explicar/
compreender. (BRASIL, 2007a, p. 42).

O método trata-se de um processo reflexivo que buscar compreender um objeto em
suas multiplas determinacdes. Isto implica estabelecer relacdo entre o imediatamente
perceptivel pelos sentidos com as abstracdes. Nesse processo, o perceptivel € separado
do todo, organizado e classificado mentalmente, conforme definigdes conceituais mais
precisas. Uma vez estabelecidos os conceitos, € necessario fazer movimento inverso.
Entdo é necessario recompor as conexdes entre conhecimento, homem, natureza e
sociedade. Nesta exploracao, explicita-se a mediacao entre esses elementos, certifica
qual é a interdependéncia e contradicido entre eles e elucida os multiplos interesses que
compdem a realidade. Nesta perspectiva o conteudo escolar é trabalhado de forma que:

a) verifique a relagédo entre o concreto sensorial e o abstrato;
b) investigue a abstragdo em suas conexdes e leis;

c) refaga o percurso do pensamento, aprofundando o sentido de todas as
conexoes, determinacgdes e contradigdes no processo historico. Captara génese

19 Segundo Kosik (1976), a ciéncia autdnoma da existéncia do homem é pseudoconcreta , visto que é uma viséo parcial do fenémeno, fixada
apenas nas leis interna do fendmeno, como fossem naturais, sem ver que sua definigéo é atividade pratica do homem.
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e o desenvolvimento do conhecimento na mediagéo entre homem, natureza e
sociedade. E neste movimento reflexivo que o conhecimento é atingido em sua
totalidade.

Uma perspectiva reflexiva que pressupde incorporar (movimento, contradicao
e totalidade) como as categorias de analise e como metodologia de ensino. Porém,
tais categorias ndo sao trabalhadas de forma estanque e/ou sequencial, mas em um
constante ir e vir, o professor explicita qual € o conhecimento especifico e estabelece
relagdes com a natureza, a sociedade e a realidade do aluno. Dai que, a metodologia de
ensino nao se resume as técnicas e nem segue uma sucessao linear de procedimentos.

Para tanto, o professor além de dominar o conjunto de conhecimentos cientificos
de sua area e dos aspectos psicologicos do desenvolvimento humano, também deve
saber transitar o conhecimento da légica formal*® para a logica dialética?’. Nesse
caso, o conhecimento produzido pela légica formal ndo é descartado, ao contrario, é
incorporado em uma nova dinamica, ou seja, a da logica dialética. Nesse processo
reflexivo, o professor tem que estar ciente do seu método de analise?, tanto como fator
de seguranga, como no que se refere as leis da logica de raciocinio que sustentam seus
argumentos explicativos e suas implicagdes nas dimensdes politicas.

Nesta perspectiva tedrico-metodoldgica, o conhecimento assume um carater
relacional, em que se considera a incidéncia reflexiva consciente do sujeito sobre a
producao do objeto, isto, tanto no sentido pratico como tedrico, ao passo em que se
reconhecem os elementos determinantes e seus significados historicos.

Dito isto, € necessario grifar que a educagao integral pressupde uma metodologia
de ensino, a qual busca desenvolver no aluno a capacidade de compreender e atuar
na realidade. Como interpretagédo, se relaciona com outras interpreta¢des, de modo
a verificar na pratica suas contradi¢gdes e possibilidades, o que pode contribuir para
pensarmos o conhecimento pela totalidade.

Por fim, resta destacar que, mesmo que apresentamos a metodologia como uma
possibilidade de superar a divisdo tedrica, é preciso considerar o contexto onde esta
firmada a escola contemporanea. Neste aspecto, ndo da para negar que a educagao
integral estd na contraméo da educagao capitalista. A educagéao integral é um ideal
que busca libertar o jovem das amarras da divisdo, s6 que, idealizada dentro das
determinadas relagdes de producgao e de classes capitalistas. Esta contradicao significa
que, pensar educagédo integral é pensar o ensino em sua totalidade. Neste caso, é
necessario pensar a educagido pelas suas multiplas determinagdes, o que implica
pensa-la em relacdo a luta diaria na e da vida.
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