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Resumo

No contexto da Educagdo Ambiental (EA) escolar questiona-se: qual é o contetido da EA na escola? Qual deve ser
0 seu contetdo, considerando a perspectiva de EA critica? A partir dessas e outras questdes, realizou-se um curso
de formac&o continuada sobre a relacdo entre a EA e o curriculo oficial do estado de Séo Paulo. O artigo trata de
um exercicio analitico sobre o material didatico desse curriculo e reflete alguns desafios para a inser¢do da EA
critica na escola publica. A pesquisa € qualitativa. Fez-se uma andlise de contetido tematico das producgdes escritas
dos professores participantes do curso, e do caderno de campo que acompanhou a pesquisadora. Os docentes
apresentaram dificuldades quanto & anélise das concepgdes e do contetido do material, focando mais nas limitacfes
do plano de execucdo em sala de aula. Suas analises identificaram teméticas ambientais nos materiais das
disciplinas de Ciéncias, Quimica, Fisica e Biologia, contudo, expressando uma perspectiva conservadora,
comportamentalista e técnico-cientifica de EA, o que ndo contempla sua perspectiva critica. Nisso, somado a forma
com que a politica curricular era organizada e implantada, houve limitacdes quanto a construcdo critica e
intencional do processo educativo ambiental por parte dos professores e estudantes.

Palavras-chave: Politica Curricular. Materiais didaticos. Educa¢do Ambiental Critica.
Abstract

In the context of school Environmental Education (EE) the question is: what is the content of EE at school? What
should be its content, considering the perspective of critical environmental education? Based on these and other
questions, a continuing education course on the relationship between environmental education and the official
curriculum of the state of Sdo Paulo was conducted. Thus, the article analyzes an analytical exercise on the didactic
material of this curriculum and reflects some challenges for the insertion of critical environmental education in
public schools. The research is qualitative. An analysis of the thematic content of the written productions of the
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teachers participating in the course and of the field notebook that accompanied the researcher was made. The
teachers presented difficulties in analyzing the conceptions and contents of the material, focusing more on
limitations in the plan of its execution in the classroom. Their analysis identified environmental issues in the
materials of the disciplines of science, chemistry, physics and biology, however, expressing a conservative,
behavioralist and technical-scientific perspective of environmental education, which does not include the critical
perspective of environmental education. This, together with the way in which the curricular policy was organized
and implemented, there are limitations to the critical and intentional construction of the environmental educational
process by teachers and students.

Keywords: Curriculum Policy. Didactic materials. Critical Environmental Education.

Introducéo

Nas ultimas décadas, tem-se intensificado a preocupagéo pela compreensdo da presenca
da Educacdo Ambiental (EA) na educacdo basica (VEIGA; AMORIM; BLANCO, 2005;
NEVES; TOZONI-REIS, 2014), e mesmo discussdes coletivas sobre seu conteudo (TOZONI-
REIS et al., 2013). Dessa forma, ainda que haja o reconhecimento da universalizacdo da EA
na Educacdo Basica brasileira, a literatura indica uma predominancia de agdes educativas
pontuais e desprovidas de uma compreensdo mais ampla e critica do que esta venha a ser.

As questdes do conteudo e da forma da EA na prética estdo diretamente relacionadas
aos objetivos e as finalidades a ela reconhecidos, mostrando-se variavel nas diferentes
expressdes/posicdes politico-pedagdgicas de EA no Brasil (LAYRARGUES, 2004; TOZONI-
REIS, 2008a, 2008b) e em outras partes do mundo (SAUVE, 2005).

E nesse contexto de diversidade da EA que questionamos: qual é o contetido da EA na
escola? Qual deve ser o seu conteldo considerando a perspectiva de EA critica? Essas questdes
exigem outras: que conhecimentos compdem esse conteudo? Como se estruturam? Como
podem contribuir para a compreensao da realidade ambiental e da transformac&o do cenario de
crise ambiental? Como o processo da producéo desses conhecimentos deve ser compreendido
e ensinado?

Como afirma Saviani, tais questionamentos precisam vir acompanhados de reflexdes
sobre por que e para que ensinar, assim como a quem se dirige o ensino. De acordo com a
autora, no campo do ensino diferentes sdo as posturas frente ao contetdo:

[...] ora valorizado como fim em si mesmo, acima do método, ora subordinado &
relagdo professor-aluno, as técnicas, aos procedimentos, aos recursos didaticos; em
alguns casos desacreditado ou aceito tdo somente quando a servigo da
conscientizacdo; em outros, como fator de instrumentalizacdo para fins de
participacdo social (SAVIANI, 2010, p. 3).

A EA critica, fundamentada na pedagogia histérico-critica, pressupde que o contetdo
seja considerado “como fator de instrumentalizacdo para fins de participacdo social”, visto que
é por meio do conhecimento critico da realidade que ndo s6 podemos compreendé-la melhor;
trata-se também de um fator fundamental para a intervencdo humana e sua transformacéo. De
acordo com Saviani (2011), para que o ser humano produza materialmente na realidade, ele
precisa projetar suas acOes a partir das ideias, realizando uma representacdo mental de seus
objetivos reais. Tal representacdo é feita a partir das propriedades do mundo real (ciéncia), de
valorizacdo (ética) e simbolizagdo (arte). Nesse sentido, a escola desempenha um importante
papel no processo de apropriacdo dos saberes sistematizados, que permitirdo que 0s sujeitos
participem de uma producdo material ndo alienada.

Os conhecimentos provenientes da Arte, da Filosofia e da Ciéncia sdo fundamentais
nos curriculos escolares, pois estes possuem importante papel para a superagéo dos fetichismos
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que permeiam a sociedade e que favorecem a alienagdo dos sujeitos. Por isso, podem e devem
estar presentes nos processos intencionais para formacdo humana (DUARTE et al., 2012). No
entanto, falar do contetdo da EA escolar envolve considerar o proprio processo contraditorio
existente na escola, que nem sempre garante a apropriacdo dos saberes sistematizados, visto
que ha condig¢bes materiais histdricas que inviabilizam uma educacgdo de qualidade. Estes sdo
desafios a serem enfrentados no plano geral da educacdo publica, o que 0s autores abaixo
também apontam.

[...] os problemas relativos a inser¢do da EA no espago escolar e no sistema
educacional exigem a compreensdo dos contextos mais amplos e condicionantes
econdmicos e politico-institucionais, que situam os desafios da educacdo brasileira.
Aqui se afirma claramente que institucionalizagdo e universalizacdo da EA critica que
supere a “EA a brasileira”, dependem, portanto, para além da motivacdo dos
trabalhadores da educagdo e de educandos, de politicas publicas e de recursos
(financeiros e humanos), sem 0s quais ndo se garante sua efetiva incorporacéo ao
curriculo e a gestdo escolar (LAMOSA; LOUREIRO, 2011, p. 12-13).

O que os autores colocam é um pouco da caracterizacdo da EA escolar no Brasil, que
ainda sofre com auséncia de politicas publicas e investimento, assim como é principalmente
desenvolvida por engajamento e compromisso individual de alguns profissionais de educacao
na escola. Dessa forma, apesar de haver uma tendéncia de culpabilizagdo das fragilidades da
EA a formacédo de professores (SOUZA, 2010), elas ndo se restringem a formacédo docente,
estando engendrada, principalmente por condi¢des histéricas da materialidade pedagdgica
(SAVIANI, 2011).

Adicionado as condicdes histéricas da propria educacdo brasileira, que expressa um
esvaziamento do contetido essenciais do curriculo escolar, temos o movimento da EA critica
que traz uma série de questBes que foram silenciadas na educacdo moderna, fendmeno que
precisa ser compreendido do ponto de vista filoséfico, sociolégico e histérico, com a
reconfiguracdo da educacdo predominante que invisibiliza o ambiente enquanto contetido da
educacdo (GRUN, 2011).

O movimento da EA vem ressaltar a necessidade da tematizacdo do ambiente no
curriculo escolar, o que é visto com mais énfase a partir da década de 1990, inclusive com a
insercdo do meio ambiente como tema transversal nos Pardmetros Curriculares Nacionais
(AMARAL, 2001), politica curricular que influéncia até hoje as propostas e praticas de EA no
Brasil.

Foi no contexto das preocupacdes com a questdo da insercao da EA critica no contexto
escolar que foi realizada uma pesquisa (SOUZA, 2014) que, em processos de formacgéo
continuada de professores, debateu a relacdo educacdo ambiental e o curriculo oficial vigente
no estado de Sao Paulo no periodo de 2010-2014.

Naquele momento, reconhecia-se que a escola estava envolvida por uma politica
curricular burocratica e prescritiva. Além de ndo envolver os professores na construcdo do
curriculo, foram produzidos materiais didaticos de apoio, os chamados “Caderno do Professor”
e “Caderno do Aluno” que traziam sequéncias didaticas para cada conteudo, as chamadas
SituagOes de Aprendizagem. Havia uma pressédo em alguns espacgos para que os professores
seguissem 0 material prescrito e os professores possuiam conflitos com relagdo as suas
competéncias profissionais, diante de uma indefini¢do do papel por eles a ser desempenhado:
reproduzir ou ndo o curriculo oficial/prescrito?

Esta questdo ndo € somente de cunho pratico, mas interfere no sentido do docente decidir
se responde positivamente a uma exigéncia administrativa e organiza a préatica de acordo com
tais prescrigdes, ou se constréi uma pratica coerente com as suas convicgdes profissionais,
assumindo um posicionamento politico intencional e consciente em relacdo a sua profisséo, a
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escola e a sociedade. Este é um quadro pouco investigado e debatido, cabendo aos processos
formativos viabilizarem a problematizacao sobre estas relagdes e auxiliarem na compreensdo
das concepcdes de base que sustentam as propostas educativas e, mesmo, da propria pratica do
professor, isto localizado no cenario de projeto social mais amplo que a EA critica procura
formular.

Assim, apesar de varios autores (TAVARES, 2009; PALMA, 2010; SANFELICE,
2010; OKUBO, 2013,) apontarem o carater autoritario da proposta curricular que na sequéncia
se transformou no curriculo oficial (SAO PAULO, 2010), buscou-se, junto aos professores,
identificar a presenca de teméticas ambientais nos Cadernos do Professor e do Aluno, analisar
as concepgdes presentes nesses materiais, suas possibilidades e limitacdes para a insercdo da
Educacdo Ambiental Critica. Isso também como espaco para a defesa e a constru¢do da
autonomia docente (CONTRERAS, 2002), a necessidade e até o direito do professor planejar,
intervir e construir o processo educativo ambiental na escola.

Em um primeiro momento, sdo delineadas, em linhas gerais, algumas categorias
tedricas, que de forma didatica, permitem analisar diferentes expressdes da EA na escola,
demarcando a perspectiva critica assumida no processo de formacdo e de analise.

O objetivo desse artigo é realizar um aprofundamento sobre as analises que professores
da educacdo basica realizaram sobre o material didatico do curriculo do estado de S&o Paulo,
durante um processo de formagéo continuada em Educacdo Ambiental. Olhar para essa analise
como um caminho para a reflexdo sobre desafios e contradi¢es na formacdo continuada de
professores que visa a insercdo da EA critica na escola publica.

Concepcdes de educacdo ambiental: algumas categorias analiticas

Diante da diversidade de perspectiva de EA no Brasil, a EA critica ndo é hegemdnica
nos diferentes espacos educativos, pois, como coloca Layrargues (2012), esta se faz mais
presente no ambito da pds-graduacéo, a partir da qual se inicia uma ramificagdo para outros
setores sociais.

A construcdo da EA critica no contexto escolar exige um trabalho coletivo e abrangente
de formacdo e de construcdo de politicas publicas. A questdo ambiental e a educacdo sao
eminentemente politicas e, portanto, implicam a construcéo participativa radical dos sujeitos
envolvidos, as qualidades e capacidades necessarias a acdo transformadora responsavel diante
do ambiente (TOZONI-REIS, 2006).

Na visdo de Tozoni-Reis (2006), a perspectiva critica procura superar as fragilidades de
duas outras abordagens de EA existentes na escola:

1) EA de fundo disciplinatorio e moralista, que centra as acdes educativas para a
promogcdo de mudancas de comportamentos tidos como ambientalmente
inadequados. Suas ac¢Oes sdo desprovidas da preocupagcdo com uma compreensao
consistente sobre as questdes ambientais, caracterizando-se por acdes mecéanicas e
descontextualizadas e, muitas vezes, reduzindo a problematica a a¢des individuais;

2) EA centrada na transmissdo de conhecimentos técnico-cientificos, sobre os
processos ambientais, na qual se entende que a apropriagéo de tais conhecimentos
teria como consequéncia o desenvolvimento de uma relacdo mais adequada com o
ambiente. Esta é pautada numa visdo centrada na transmissdo de informagdes,
entendendo este processo como capaz de gerar no sujeito uma consciéncia com
decorrente mudancga de atitudes e comportamentos.

Esta caracterizacdo tdo sintética tem o intuito de apontar apenas as principais
fragilidades destas perspectivas. No entanto, cabe ressaltar que suas questdes e proposi¢des nao
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sdo totalmente descartadas ao falarmos da EA critica, mas sim que sdo incorporadas por
superacdo, ou seja, ndo que os conhecimentos técnico-cientificos sejam desvalorizados e as
questBes de valores e comportamentos desconsideradas, mas estes se inserem em outra ldgica
e se articulam numa finalidade educacional ultima, que é contribuir para a transformacao social.

Amaral (2001) traz outra classificacdo, analisando a pratica da EA em Ensino de
Ciéncias, centrando-se principalmente na ideia de como a concepcao de ambiente é articulada
aos contetidos da disciplina de ciéncias:

» Educacdo Ambiental como apéndice: o ambiente é visto como um elemento a mais no
conteddo de ciéncias; pode aparecer como exemplo, como campo de aplicacdo da teoria
que se quer abordar. H& énfase nos distirbios ambientais causados, relativos ao
contetdo estudado;

» Educagdo Ambiental como eixo paralelo: contetdos tradicionais s&o mantidos intactos,
porém, quando da abordagem dos conteudos entendidos como ambientais, sdo
trabalhados de forma diferencial, principalmente por via de projetos;

» Educacdo Ambiental como eixo integrador: todos os contetudos recebem um tratamento
ambiental, seguindo uma abordagem metodoldgica que entende o meio ambiente como
tema gerador, partindo do cotidiano, considerando as concep¢des prévias e experiéncias
dos alunos sobre o0 assunto;

+ Toda Educacdo seria ambiental: entende-se que uma concepcdo de ambiente é
desenvolvida explicita ou implicitamente na pratica educativa. Sendo assim, as
diferentes concepcdes de ambiente e de seu papel educacional seriam expressdes de
diferentes concepcdes de ciéncia, educacgéo, sociedade, conhecimento e aprendizagem.
Mesmo quando o ambiente ndo é citado, estd oculto para o aluno e, muitas vezes, para
o0 professor.

De acordo com o autor, as praticas predominantes em EA sdo aquelas vistas como
apéndice e como eixo paralelo, e que a compreensdo da EA como eixo integrador é um desafio
para o qual é preciso ter clareza sobre uma perspectiva que permita identificar o que significa
dar “tratamento ambiental” a todos os conteudos. Ja com relagao ao fato de toda Educacgao ser
ambiental, essa compreensdo se faz a partir da natureza da Educacdo, isto é, do que envolve o
processo de formacdo humana.

Mesmo pelo fato de se considerar que toda a educacdo seja ambiental - ou seja, por
ocorrer num processo de interagdo entre sujeitos que estdo inseridos em um ambiente, por seu
conteddo tratar de saberes que foram produzidos historicamente na relacdo sociedade- natureza
e trazer, mesmo que implicita, uma concep¢do de ambiente -, neste momento histérico é
necessario a denominarmos diferencialmente por Educacdo Ambiental, como ja discutido por
Grilin (2011) e Padua e Sa (2002), pois esta tem origem e historico distintos, que precisam ser
reconhecidos, emergindo como uma contraposicdo a educacdo moderna hegemdnica que
mantém ou reproduz a crise civilizatoria atual.

A EA esta preocupada com questdes que precisam, ainda, receber a devida materialidade
no cotidiano escolar; nesse contexto uma coisa € compreendermos que o ambiental seja
constitutivo da educacdo ou de qualquer modelo de ensino, outra é compartilhar daquelas
discussoes e proposicdes trazidas pelo campo social e de pesquisa da EA, as quais sao ou devem
ser trabalhadas de forma intencional e, portanto, explicitamente.

O desafio estaria em tornar toda educacdo em EA critica? Para ndo alongar as
discussdes, afirma-se que a EA critica é educacdo. Entdo, se a EA ¢ educacdo, na perspectiva
critica tem que intensificar o enfrentamento do carater autoritario, moralista, de transmissao
mecanica de conteidos pouco problematizadores e ingénua no que diz respeito ao conflito de
interesses nas sociedades modernas. A apropriacdo critica de conhecimentos parte de uma
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concepcdo de ambiente mais complexa, que considera o seu carater social, histdrico e dindmico,
superando dialeticamente a concepc¢éo bioldgica reducionista. Esta apropriacdo podera garantir
0s espacos de construgdo e reelaboracdo de valores éticos para uma relagdo responsavel dos
sujeitos entre si e destes com o ambiente (TOZONI-REIS, 2006).

A EA critica exige uma perspectiva historica; a tematizacdo do ambiente pela
redefinicdo do relacionamento dos seres humanos entre sie com as demais espécies e com 0
planeta, numa perspectiva autbnoma e libertadora; o enfrentamento critico da crise civilizatoria;
a difusdo da discusséo politica da questdo ambiental; uma abordagem radicalmente democratica
da sustentabilidade — superando o conceito hegemonico de desenvolvimento sustentavel; a
radicalizacdo da participacao social e do exercicio democratico da cidadania; o incentivo ao
debate interdisciplinar na producéo da ciéncia; uma problematiza¢do dos modos de producéo e
consumo, da ética, dos instrumentos técnicos e dos contextos sdcio historicos de sua producgéo
e da contradicdo entre os interesses publicos e privados; uma ruptura de valores e praticas
sociais contrarias aos interesses publicos, transformando-os em valores fundamentados na
equidade social e na solidariedade humana (lbidem).

Emerge, entdo, o questionamento: como atingir a insercdo e praxis da EA critica no
contexto escolar, via praticas pedagdgicas dos professores? Estamos falando, portanto, de uma
proposicdo de outro conteudo e forma para o trabalho profissional do professor?

Como coloca Saviani (2011), embora o trabalho educativo seja ndo material - por lidar
com ideias, valores, conceitos, habitos, atitudes, habilidades - e apesar de o ato de dar aula ndo
separar a producdo deste ato do seu consumo (ou seja, a0 mesmo tempo em que o professor a
produz o aluno a consome), este mesmo trabalho possui uma materialidade que o condiciona,
isto €, necessita de suporte material para ocorrer. As condi¢gdes materiais configuram o @mbito
da prética, e é neste sentido que a pedagogia histdrico-critica da primazia a pratica em relacéo
a teoria, propondo um movimento da pratica a partir da teoria e da teoria a partir da pratica.

Como afirmado anteriormente, o contexto material caracterizado a época era da
limitacdo participativa dos professores na construcao do curriculo e seus materiais de ensino,
por isso a formacdo continuada partiu da analise daquela proposta e de seus materiais para
provocar e promover a participacdo e reconstrucdo curricular para a educacdo ambiental critica
considerando a especificidade do trabalho docente, em conformidade com o abordado por
Pimenta (1994). Para a autora a especificidade do trabalho profissional do professor envolve “a
tarefa de ensinar desde a organizacdo, analise e decisdo dos processos de ensino em aula, na
escola, até sua organizacao, analise e decisdo de politicas de ensino e os consequentes resultados
dessas no processo de educagdo enquanto humanizagdao” (PIMENTA, 1994, p. 119-120). A fase
em que os professores realizam proposi¢oes e executam atividades considerando as etapas de
analise do material didatico esté apresentada na tese (SOUZA, 2014).

Contexto da pesquisa e procedimentos

Uma das alternativas encontradas na literatura para a insercao da EA critica no curriculo
escolar é o desenvolvimento de processos de formacdo de professores, sustentando-se na
perspectiva da praxis. Por isso é que foi proposto o processo formativo, buscando compreender
0 movimento entre a presenca e concepcOes da teméatica ambiental nos materiais didaticos do
curriculo escolar.

Os dados aqui analisados sdo decorrentes de um curso de formagdo continuada
denominado “A Educacdo Ambiental no Contexto Escolar: problematizando possibilidades
curriculares . Foi um total de 28 horas de atividades presenciais na Universidade e 20 horas de
atividades realizadas a distancia, aléem de intervencdes na escola, por parte dos professores,
totalizando 64 horas de atividades (Quadro 1). As atividades se iniciaram em 11 de agosto e
finalizaram em 17 de novembro de 2011, contando com sete encontros presenciais de quatro
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horas cada um, durante os quais foram realizadas leituras e discussédo de textos, palestra,
discuss@es sobre as concep¢des de EA dos professores e a problematica ambiental, bem como
sobre suas experiéncias em EA vivenciadas pelos professores anteriormente ao curso, além da
apresentacdo do planejamento de acGes a serem desenvolvidas na escola e 0 seu relato de
desenvolvimento.

Quadro 1 - Cronograma do curso e temas debatidos

Dia Tema

11/08 4h Presencial As crises contemporaneas e a educagdo ambiental

18/08 4h Presencial A histéria das ideias da natureza na constru¢do da Educacéo
Ambiental

25/08 4h Presencial O curriculo do estado de S&o Paulo e a Educacdo Ambiental

01/09 4h Presencial O curriculo do estado de Sao Paulo e a Educacdo Ambiental

8/09 e 15/09 8h - | Aprofundamento tedrico, escolha de uma Situagdo de
Atividades a distancia Aprendizagem

22/09 4h Presencial Planejando uma ou mais situacbes de aprendizagem que
contemplem os principios da EA critica

29/09 4h Presencial Delineando as atividades, explicitando a sequéncia didatica

Outubro — Escola 16 h Aplicacéo das atividades na escola

27/10 - A distancia 6 h Compartilhando as experiéncias on-line

03/11a10/11 - A distancia | Discussdes das experiéncias dos colegas on-line

6 h Auto avaliacdo

17/11 - 4h Presencial Avaliacéo do curso e discussdo das experiéncias realizadas

Fonte: A autora (2018)

Neste artigo, analisamos producdes de professores de diferentes areas de conhecimento.
Foram 22 professores atuantes em diferentes escolas dos municipios de Bauru, Lencdis
Paulista, Piratininga, Pirajui e Ubirajara e duas PCOPs!, que também participaram, ambas
vinculadas a Diretoria de Ensino de Bauru. A professora aqui denominada P24 realizou apenas
uma parte do que lhe foi proposto.

O foco é a producdo escrita dos professores do exercicio em que analisaram uma
Situacdo de Aprendizagem (SA) do caderno do professor e aluno. A situacao era de escolha
deles a partir de sua compreensdo de que ela permitiria a insercdo da EA na escola. Também
foi considerado caderno de campo da pesquisadora que continha as anotagfes do encontro
presencial de apresentacdo e discussao deste exercicio.

! Professor Coordenador das Oficinas Pedagogicas, profissionais da Diretoria de Ensino responsavel pela
formacéo dos professores das diferentes disciplinas escolares. No caso tivemos a presenca da PCOP de Biologia
e de Quimica.
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Quadro 2 - Lista dos professores participantes que finalizam o curso.
Professor(a) Area de formagcao/atuacio

P1, P6, P8, P18, P21 | Formacdo e atuagdo em Matematica

P2 Formada em Matematica, mas atuou em Ciéncias
(professora eventual)

P3 Formacéo Sociologia e Ciéncias/atua em Sociologia

P4 Formacdo e atuagdo em Fisica

P5 Formacao e atuacdo em Historia/Geografia

P7 Formacdo em Ciéncias. Atua com professora de Ciéncias e
Matematica.

P9 Formacdo em Ciéncias Bioldgicas/ Mestre em Educacédo
para a Ciéncia. Atua nas disciplinas de Ciéncias e Biologia.

P10 Formacao em Ciéncias Biologicas/ atua na disciplina

Biologia (professora Eventual)
P11, P13, P14, P15, | Formacdo e atuacdo em Quimica

P17, P20, P24

P12 Formacdo em Ciéncias Bioldgicas / atuagdo em Ciéncias e
Biologia

P16 Formacdo Ciéncias Bioldgicas — atua na disciplina Ciéncias
(professora Eventual)

P19 Formacdo em Ciéncias Bioldgicas e atuacdo em Biologia

P22 Formacg&o em Quimica/ Atua como PCOP na Diretoria De
Ensino de Bauru

P23 Formacdo em Ciéncias Biologicas/ Atua como PCOP na

Diretoria De Ensino de Bauru
Fonte: A autora (2018)

No exercicio foi requisitado aos docentes identificar no contedo presente em uma
Situacédo de Aprendizagem as concepgdes, possibilidades e limites para a educacdo ambiental.
As questdes entregues aos professores para auxiliar a analise foram as seguintes:

1) Quais sdo os conceitos da sua disciplina abordados na situagcao?

2) Qual € o contexto (situacao ou situacdes) no qual os conceitos sdo trazidos?

3) Qual é a compreensdo que vocé identifica nos cadernos, com relacdo ao ensino
aprendizagem dos contedos abordados, e a mudanca de postura do aluno em relacdo as
questdes colocadas?

4) Como o ambiente é apresentado (explicito ou implicito) na situacdo?

5) E a relacdo ser humano-ambiente ou sociedade-ambiente, como esta presente ou ndo
esta presente?

As categorias de andlise indicadas aos professores foram trabalhadas nas discussoes
presenciais, sendo elas: Fragmentacdo do conhecimento, Antropocentrismo e Cientificismo
(CABRAL, 2000), e o texto que lhes foi entregue para estudo (JUNQUEIRA; KINDEL, 2009).

Foi feita uma andlise de conteldo tematica, como apresentado por Minayo (1992). De
acordo com a autora, a analise tematica consiste em desmembrar o texto em unidades,
realizando um agrupamento pelos temas que aborda. O tema corresponde a unidade de
significacdo que emerge do processo de anélise de um texto, a qual € guiada por objetivos e por
um determinado referencial tedrico. A anélise tematica é composta de trés etapas principais: 1)
Pré-Anélise; 2) a exploracdo do material; 3) tratamento dos resultados obtidos e interpretacéo
(MINAYO, 1992). Assim, foi realizada a leitura de cada producdo dos professores,
identificados os temas presentes em seu conteudo e recortado os fragmentos (unidades de
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registro) que representaram o0s temas abordados. Sendo no final apresentado de forma
descritiva, dialogando com os objetivos e referenciais desta pesquisa.

Uma mirada para a educacdo ambiental presente nos materiais do curriculo de Sdo Paulo
na formag&o continuada

Com o exercicio da analise das situacdes de aprendizagem dos cadernos do professor e
do aluno do curriculo do Estado de Séo Paulo, foi abordado mais diretamente a questdo do
curriculo oficial e EA. A abordagem do curso teve o intuito de permitir a compreensdo dos
Cadernos do Professor e do Aluno, assim como problematizar o seu contetdo e forma junto aos
docentes. Mais especificamente, objetivou exercitar uma analise da estrutura dos Cadernos, no
que tange aos seus objetivos, contetdos, concepcao de ensino e aprendizagem, de ambiente,
relagdes sociedade-ambiente e ser humano-ambiente.

Sobre a realizacdo da atividade proposta, os professores demonstraram bastante
dificuldade, sendo que apenas alguns a entregaram por escrito. Alguns realizaram o exercicio
individualmente ou em pequenos grupos, mas todos participaram da discussdo presencial. A
dificuldade demonstrada pelos professores, para realizar tal atividade, estava atrelada ao fato
de que dificilmente os docentes realizam uma andlise dos aspectos explicitos e, principalmente,
dos aspectos implicitos nas atividades presentes nos cadernos, sendo isso algo ndo muito
habitual considerando seu contexto de insercdo profissional. O que eles préprios apontavam,
por motivos VArios.

As questdes sugeridas tiveram o intuito de orientar a analise pelos educadores que, ndo
necessariamente precisavam segui-las a risca. A maioria que realizou este exercicio apenas
respondeu as questdes e houve uma analise que representou somente um recorte do que estava
contido na situacdo de aprendizagem, em relacdo as questdes.

As Situacdes de aprendizagem analisadas pelos professores participantes no curso foram
as seguintes:

1. Cadeia Alimentar, Ciclo de Carbono e os Seres Humanos (1° ano Ensino Médio (EM)

v. 2, Biologia), duas vezes analisada - P23 e P19;

2. Impactos sociais e ambientais decorrentes da extracdo de matérias primas e da

producdo do ferro, cobre e outros metais (1° ano EM, v. 4, Quimica) — P2, P11;

3. Os fatores ndo vivos do ambiente e os seres vivos (Ciéncias) — P7;

4. Qualidade de vida: a saude individual, coletiva e ambiental (52 série, v. 3, Ciéncias)
- P9;

5. Multinacionais X Ongs: Um confronto... de ideias! (2° ano EM, v. 1, Fisica,) - P14,
P8, P15;

6. Oxigénio dissolvido na 4gua: uma questdo de qualidade (2° ano EM, v. 1, Quimica)
—P24;

7. A producao diaria de Residuos (5% série, v. 3, Ciéncias) — ndo foi analisada, a
professora apenas a utilizou na prética junto aos alunos - P12;
8. A eletricidade no dia a dia (72 série, v. 4, Ciéncias) — P1.

Como foi possivel perceber com as escolhas e analises dos professores, nos cadernos
das disciplinas de Ciéncias Naturais do Ensino Médio (Biologia, Fisica e Quimica) e do Ensino
Fundamental (Ciéncias), diferentes situacbes de aprendizagem trazem temaéticas de fundo que
se vinculam as problematicas ambientais, sendo elas: a questdo do lixo, desequilibrios
ambientais causados pela introducdo de materiais na atmosfera, cadeia alimentar, ciclo do
carbono e os seres humanos, impactos sociais e ambientais decorrentes da extracao de materias
primas e da producdo do ferro, cobre e outros metais, etc.
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Realizando uma leitura de diferentes cadernos e considerando aquelas andlises feitas
pelos professores, percebe-se que a logica que estrutura o material das diferentes disciplinas é
muito similar, com destaque para a valorizagdo de espacos para a leitura e interpretagdo de
textos pelos estudantes, para realizacdo de atividades experimentais e para a relacdo com o
cotidiano do aluno, principalmente sugerindo a identificacdo de seus conhecimentos prévios.

Cabe ressaltar, entretanto, que embora 0s contextos estejam vinculados com tematicas
ambientais, em muitas das situagdes de aprendizagem a preocupacédo central € a compreensao
de conceitos(s) especificos, disciplinares, ndo havendo um aprofundamento e uma visao critica
sobre o contexto em si, pois este é espaco de aplicacdo do conceito e ndo necessariamente 0
foco de preocupacéo. Essa abordagem compreende, portanto, um sentido de EA como apéndice
(AMARAL, 2001), em que a teméatica ambiental ou 0 meio ambiente é tratado como um
exemplo ou contexto de aplica¢do do conceito estudado ou nos termos de Tozoni-Reis (2006),
da EA centrada na transmissdo de conhecimentos técnico-cientificos.

O foco apenas no conteddo ou conceitos cientificos em um contexto ambiental foi
destacado na analise apresentada por uma professora, como segue:

O conteldo a ser abordado nesta situacdo de aprendizagem é solubilidade do
oxigénio em 4gua; concentracdo mol/l; demanda bioquimica de oxigénio. Esses
conteGidos sdo abordados segundo o0 seguinte contexto: as propriedades da &gua,
poluicdo de ambientes aquéticos, associando o oxigénio dissolvido a qualidade dos
recursos hidricos (P24).

A limitagdo da tematica ambiental das situacdes de aprendizagem também é apontada
por Santos e Frenedozo (2013), que buscaram analisar a perspectiva de EA dos cadernos do
ensino de biologia do curriculo do estado de Sdo Paulo. Como o0s autores colocam,

(...) mesmo buscando partir dos conhecimentos prévios dos alunos — inclusive aqueles
do cotidiano — e objetivando o desenvolvimento de competéncias e habilidades, séo
quase que em sua totalidade, pautadas na abordagem de contetidos disciplinas com
poucas aberturas para a interdisciplinaridade, transversalidade e abordagens mais
criticas e politizadas sobre as questdes ambientais (SANTOS; FRENEDOZO, p. 118,
2013).

No momento de apresentar a analise das situacdes de aprendizagem, durante o encontro
presencial, os professores centraram-se nos problemas que identificaram principalmente em sua
pratica escolar de execucdo das situacbes de aprendizagem. Também em algumas
possibilidades que os conteudos disciplinares Ihes ofereciam para a inser¢do da EA na escola,
mas ndo na analise requisitada propriamente dita, ou seja, ndo consideraram os questionamentos
indicados para o exercicio, que haviam sido discutidos nos encontros presenciais e que lhes
haviam sido entregues por escrito.

Apesar disso, um dos pontos principais resultantes do exercicio foi que os professores
notaram haver probleméaticas ambientais inseridas, enquanto contexto dos conteldos
especificos, em muitas situacdes de aprendizagem dos cadernos e em diversas disciplinas, pois
selecionaram, para o exercicio, justamente aquelas que tinham um vinculo explicito com a
questdo ambiental. Afirmaram ndo terem parado, até entdo, e atentado para tal fato. Esta
percepcdo da presenga das teméticas ambientais nesse curriculo coaduna-se com o estudo
realizado por Silva (2011) que identifica que a tematica ambiental esta presente, de alguma
forma, nos cadernos do ensino fundamental 11 nas diferentes areas do conhecimento.

A anélise do curriculo do Estado de S&o Paulo na formagéo continuada contribuiu com
a percepcao dos professores sobre a estrutura do curriculo e 0 vinculo existente com a tematica
ambiental, enquanto contextos das situacdes de aprendizagem. Afirma-se que os professores
atentaram mais para os Cadernos do professor e do aluno, pois indicaram problemas concretos,
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enfatizando a necessidade de que estes fossem trabalhados pelo docente, com o apoio da
coordenacao pedagdgica e da diretoria.

Os principais pontos citados pelos professores como problematicos, durante o encontro
presencial, foram: a reorganizacdo de tdpicos que ndo se apresentavam adequados a
compreensdo por parte de seus alunos, bem como a alteragdo das cargas horérias propostas em
algumas situacOes de aprendizagem, em vista do tempo disciplinar disponivel para a execucao
das propostas era inferior ao proposto nas Situa¢des de Aprendizagem ou 0 tempo necessario a
aprendizagem. Também procuraram possibilidades para a sua pratica, com énfase na EA;
refletiram e propuseram algumas sugestdes para a superacdo das dificuldades previamente
identificadas, mas tais dificuldades eram restritas ao campo organizacional mais imediato da
sala de aula.

Os aspectos mais diretamente apontados e sua relacdo com as concepgles de EA,
presentes na discussdo presencial, sdo trazidos também nas andlises dos professores que as
entregaram por escrito. Sdo destacados a seguir alguns daqueles que, de maneira geral, foram
compartilhados pelos professores abordando os seguintes temas: a relacdo ser humano e meio
ambiente; fragmentacdo no tratamento da questdo ambiental; a desconsideracdo do contexto
historico e social do estudante; a organizagdo didatica dos contetdos e sua pratica em sala de
aula.

A questdo de como o ser humano estava presente na situacdo de aprendizagem que
abordava a energia elétrica e seu uso foi apresentada pela professora P1. Ela aponta limitacédo
do material que néo trata o ser humano como parte dos impactos ambientais mencionados na
situacdo de aprendizagem:

P1: Nessa atividade é mostrado todas as formas de producdo de energia e através
dessa producéo se pode conscientizar o aluno ao consumo correto de energia.
Destacar que o consumo de energia pode ser diminuido, assim poupando o meio
ambiente. E mostrado os impactos causados pela criagio das usinas, mas n&o mostra
o0 impacto causado no homem, como ele é afetado por isso (grifo da professora).

Na visdo de alguns professores outra situacdo de aprendizagem considerava o ser
humano como integrante das questdes em discussdao. Em uma delas:

P14, P8, P15: A relacdo ser humano, sociedade X ambiente esta presente em todos
os textos exibidos na situacdo de aprendizagem, pois ele exemplifica como seria o ser
humano sem a energia por um dia e se ndo possuisse energia, como seria 0 mundo
sem a tecnologia?

Nessa caracterizagdo acima, o ser humano aparece, mas como sujeito de uma situagéo e
ndo igualmente seu produtor, isto é, numa relacdo dialética. As docentes nao estabelecem a
critica a aparente concepcdo antropocéntrica e de uso que o ser humano faz dos recursos
naturais.

Em outra andlise de outra SA houve uma adjetivacdo da relacdo e uma critica a ela,
considerando o referencial e categoria Antropocentrismo (CABRAL, 2010).

P24: A situacdo mostra-se antropocéntrica, pois o ambiente é colocado em nossa
funcdo, onde a diminuicao de oxigénio nas dguas é somente prejudicial a nds mesmos.
Prova disso sdo as entrevistas de campo. Isso pode ser evidenciado pelo enunciado
da pesquisa de campo no caderno do aluno:

“Muitas vezes, os corpos d’dgua sdo utilizados para lazer, podem ser fontes de
alimentos e compdem a estética da paisagem [recorte do caderno]”. Assim, a
qualidade dessas aguas é de fundamental importancia para a populagao que vive nas
imediacdes e que delas se utilizam (grifo da professora).
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Outras duas anélises identificam a presenca do ser humano, que parece ser o causador
dos problemas ambientais e 0 sujeito que sofre suas consequéncias, porém se destaca a
predominancia de uma responsabilizagéo individualista ou mesmo a auséncia do fomentar uma
participacdo coletiva de construcdo de solucdo para os problemas ambientais.

P23: O ser humano esta presente como consequéncia do aceleramento dos problemas
ambientais e por estar inserido neste ambiente, também sofrera as consequéncias.
N&o ha em momento algum uma preocupacéo coletiva, ou seja, ndo instigam os
alunos a buscarem solucdes, como exemplo, na divulgacdo dos problemas para a
comunidade local.

Outra analise aponta a auséncia do ser humano no ambiente ou como agente da acao de
conservagao-preservacdo, mas numa perspectiva de fragmentagdo de conhecimentos
(CABRAL, 2010) que contribui para essa visdo de realidade que é insuficiente para a
compreensdo das problematicas ambientais e a relacdo ser humano e ambiente.

P9: Analisando a situacdo de aprendizagem, percebe-se que o ser humano néo é
compreendido compondo o ambiente (auséncia da presenca humana em figuras que
ilustram o ambiente ou em textos que discutem o ambiente); indicando que 0 homem
é o responsavel pela conservacdo-preservacdo do ambiente e que medidas de
reutilizacdo, consumo consciente, reciclagem e destino correto dos residuos
dependem apenas de “querer fazer”, de a¢des pontuais. Nao que ndo sejam louvaveis
estas acBes, mas percebe-se uma fragmentacéo, um tratamento da questdo ambiental
dissociada de seus condicionantes politicos, culturais e socioecondmicos, presente no
trecho: O consumo consciente pode ser praticado no dia a dia, por meio de gestos
simples que levem em conta os impactos da compra, uso ou descarte de produtos ou
servicos. E uma contribuicdo voluntaria, cotidiana e solidaria para garantir a
sustentabilidade da vida no planeta. [recorte do caderno]

Como se bastassem estas ac¢Oes para garantir a sustentabilidade da vida no planeta.
Também ndo expde ou sugere que seja trabalhado o conceito de sustentabilidade.
Mas como tratar de consumo consciente e sustentabilidade quando muitos de nossos
alunos ndo tém casa propria ou condi¢des adequadas de saneamento bésico?

Outro elemento relevante apontado na analise critica de P9 é a falta de consideracdo da
realidade dos estudantes nos contelidos e proposicdo presentes na situacdo de aprendizagem.
Isso corrobora, igualmente com a analise de Santos e Frenedozo (2013) que identificaram nos
cadernos de biologia o favorecimento de uma educacdo ambiental conservadora e pragmatica,
e que incentiva aos professores o desenvolvimento de um pacote focado no desenvolvimento
de habilidades e competéncias voltado para uma avaliacao externa, desconsiderando a realidade
regional do estado de Sao Paulo e de cada escola publica que compde a rede.

Sobre a questdo de os cadernos trazerem sugestdes de acbes pontuais, no sentido de
resolucéo de problemas ambientais, outra professora coloca:

A pratica de plantar arvores como uma forma de compensagdo ambiental, na minha
concepgao, ndo é s isso, pois d& impressao de que se plantarmos arvores, estaremos
resolvendo todos os problemas ambientais. Mas, hd também a questéo politica em
torno do uso ou ndo (de combustiveis fosseis, e do bicombustivel); falta destacar as
matrizes energéticas viaveis ou ndo no Brasil, enfatizar os pds e contras da geragéo
proveniente das hidroelétricas (P22).

Ou, ainda, na limitagéo a conscientizacéo e ao cotidiano do aluno:

Sao discutidos na Situacdo de Aprendizagem, conhecimentos implicitos, baseados na
associacdo de extracdo e consumo dos materiais inorganicos, que se explicitam
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somente para que os alunos se conscientizem e mudem algumas atitudes individuais,
e ndo de reestruturacio do meio ambiente degradado (P23).

Essa viséo restrita e pontual sobre caminhos para a solucdo dos problemas ambientais,
resultante de uma perspectiva antropocéntrica, cientificista e de fragmentacdo do
conhecimento, ndo da conta da complexidade da crise ambiental existente. Conforme Loureiro
coloca:

Vivemos, em sintese, um dilema civilizacional, pois para as tendéncias ambientalistas
criticas e democraticas, a solugdo para a chamada crise ambiental ndo se restringe a
descoberta de tecnologias limpas, que diminuam os impactos sobre o meio natural,
nem a mudangas comportamentais. E, antes de tudo, necessaria a reorganizagio da
base civilizacional e da estrutura politica, econémica, social e cultural vigente, nas
sociedades instituidas no periodo posterior a Revolucdo Industrial e no marco da
modernidade capitalista (2006, p. 11-12).

Né&o é preciso avancar, simplesmente, com relagdo aos conhecimentos cientificos que
permitem conhecer a dinamica da natureza e aqueles capazes de gerar novas tecnologias, mas
sim avancar nas discussdes e propostas que possibilitem a superacdo da atual organizacéo social
capitalista hegemdnica.

A nossa agdo na natureza ndo se refere a esfera instrumental, visto que realizamos a
nossa natureza na mediagdo com a prdpria natureza, além disso o sentido de crise
historicamente pode ser superado, encontrando formas mais viaveis de se viver em
sociedade, sem com isso, deixarmos de enfrentar novos desafios (Ibidem, p. 53).

Com relacdo a organizacdo didatica da situacdo de aprendizagem, um grupo de
professores analisou uma delas, cuja tematica era denominada “Multinacionais x Ongs: Um
confronto... de ideias!”. A atividade proposta era a realizagao de um debate entre diferentes
representantes da sociedade. Como trabalharam em conjunto e ministravam diferentes
disciplinas, destacaram como as questdes que estdo no caderno de fisica poderiam ser abordadas
pelas disciplinas de fisica, matematica e quimica. Na visdo destes professores,

Analisamos que os textos apresentados sdo de facil compreensdo, mas para que
aconteca o debate é necessario que tenha um maior empenho, pois essa situagdo tem
tempo estimado de duracéo apenas 1 aula. Pois acreditamos que é um tempo muito
curto para desenvolver todas as habilidades desejadas (P14, P8, P15).

Outra analise, que foi disponibilizada on-line pode ser mais discutida entre a professora
e a pesquisadora que desenvolveu o curso, refletindo sobre a forma como os contetddos estavam
dispostos, trazendo dificuldades em relacdo a aprendizagem dos alunos quanto a organizacao
presente na situacdo. Inicialmente, a professora afirma que o0s conteldos estavam
descontextualizados e fragmentados. Esta nogéo foi questionada e a professora respondeu:

(...) quando digo desconexa e descontextualizada é exatamente essa falta de
sequéncia na ordem de cada contetido e 0 que vocé destacou trabalhar o ciclo do
carbono primeiro depois bioacumulagao, é exatamente o que eu fiz e fago, mas para
os alunos quando vocé trabalha dessa forma tendo que juntar os assuntos que neste
caderno vem todo picado vocé esta pulando atividades, sdo poucos que conseguem
entender que é preciso fazer essa conexdo para que o aluno internalize os conceito
basico e tenha pré requisitos pra avancar na complexidade do raciocinio exigido nas
atividades propostas pra o desenvolvimento de habilidades e competéncias que se
espera obter ao final de cada situacéo de aprendizagem ( P19).
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H4, nesta fala, uma andlise da forma com que os contetdos séo trazidos nos cadernos:
uma mesma situacdo de aprendizagem mistura varias questdes que precisam ser contempladas
pelos professores junto aos alunos, além disso, a l6gica construida nem sempre é a que o
professor realizou e realiza para ensinar determinado contetudo ou, ainda, ndo é a légica que
facilita a compreensdo dos alunos. Percebemos como o0 modelo didatico trazido pela situagdo
de aprendizagem estd interagindo em sala de aula, como o professor tem sua pratica
influenciada pelas questdes e forma de apresentar os conteudos neste material didatico. A
mesma professora ainda sintetiza:

Os conteudos sdo abordados de forma bem genérica, tudo muito superficial e muitas
vezes de forma invertida, um vai e vem de temas relacionados que poderiam estar em
sequéncia, que no meu ver facilitaria o trabalho do professor e a aprendizagem sendo
preciso ir e vir para dar continuidade no assunto sem fragmentar a aprendizagem
(P19).

Nas discussfes ocorridas durante o encontro presencial, os professores reconheceram
lacunas na sua préatica e perceberam o papel fundamental que devem/podem desempenhar
guanto a organizacdo, adaptacdo e desenvolvimento das sequéncias didaticas trazidas pelas
situacOes de aprendizagem presentes nos cadernos.

Alguns docentes também indicaram que, mesmo nas situacdes de aprendizagem que ndo
mostravam vinculo direto ou explicito com um problema ambiental, era possivel estabelecer
associacdes que viabilizassem a problematizacdo dos “impactos ambientais”. E expressaram
que a EA deve ser um trabalho continuo. Acrescentaram que uma Unica situacdo de
aprendizagem que traga a discussdo de uma problematica ambiental ndo sera suficiente para a
formacgéo socioambiental do aluno.

Voltando a analise escrita, apresentada por uma professora, verificamos também
explicita a importancia da intervencdo do professor ao contemplar outros elementos que nédo
sdo trazidos na situacdo de aprendizagem.

Apds a discussdo desta situacdo de aprendizagem, o aluno entende que o aumento da
temperatura da agua é inversamente proporcional a solubilidade de oxigénio sobre
a DBO e como calcula-la, porém em momento nenhum ha uma questédo que discuta
isso em sociedade, no sentido de que, se o professor por ele préprio ndo discutir de
que maneira o aumento dessa temperatura pode ser evitado, dentre outras guestfes
ambientais, o0 aluno ndo tera como mudar sua postura (P24, grifos da professora).

Foi possivel perceber os aspectos ideologicos presentes na tematica ambiental, nas
situacOes de aprendizagem que os professores analisaram, embora a categoria ideologia néo foi
utilizada explicitamente nagquele momento. No entanto, as questdes que 0s professores
ressaltaram sobre o0 ambiente, da relacdo sociedade e ambiente ser antropocéntrica e utilitarista,
das acdes e propostas se restringirem ao individuo (aluno) e desconsiderarem o coletivo, da
centralidade da conscientizacdo nas informacdes e consciéncia subjetiva, de agdes pontuais e
da fragmentacdo do conhecimento foram trabalhadas ao longo dos estudos e discussdes
presenciais e sdo elementos fundamentais de serem superados no contetdo e pratica educativa
para que se avance no sentido da EA critica (TOZONI-REIS, 2006).

Esse reconhecimento e analise critica dos professores foi o principal objetivo, contudo,
constatam-se limitacOes subjetivas e materiais para que essas compreensdes sejam incorporadas
e gerem transformacfes na pratica. Neste sentido, Santos e Frenedozo (2013) realizam
pontuacOes sobre os conteldos e carga horaria previstas em cada uma das situages de
aprendizagem de todos os cadernos de biologia. Os autores apontam o quanto a préatica de
educacdo ambiental oficial presente nesses materiais pode moldar e limitar a pratica educativa
na escola. Assim, pode se limitar a concepgdo conservadora, principalmente considerando a
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relacdo do curriculo com a avaliacdo externa existente no estado, as exigéncias aos docentes
com constante supervisdo se estdo cumprindo os planos, a carga horaria que a disciplina possui
na rede e a pouca carga horaria destinada ao planejamento. Neste contexto, os autores
consideram que os docentes terdo muita dificuldade de avancar no seu planejamento e alterar a
proposta apresentada no curriculo oficial.

A dificuldade observada na inexisténcia da producdo do exercicio requisitado pela
maioria dos professores, ou aqueles se restringiram a fazer breves reflexdes a partir de sua
pratica, € muito influenciada pelo préprio formato da politica curricular vigente a época, visto
que “o curriculo oferece aulas prontas que podem ser seguidas sem muitas, algumas ou
nenhuma alteracdo e interferéncia do professor, tornando este em apenas um
transmissor/executor de aulas prontas pensadas por outrem” (SANTOS; FRENEDOZO, 2013,
p. 120).

Os pontos que os professores apontaram em seu exercicio analitico permite concordar com a
critica realizada por Sato (2002) sobre a inser¢do da EA no curriculo ser centrada apenas a
presenca da tematica ambiental ou o meio ambiente. De acordo com a autora, esta é uma
abordagem que vem dos PCN e surge como uma forma imposta de se trabalhar a EA na escola.
A autora entende que, por este ser um tema que se expressa por diferentes representacdes
sociais, dependentes do contexto no qual os individuos ou grupos sociais estdo inseridos, pelo
seu valor subjetivo, essa abordagem tende a mascarar “o valor pedagdgico necessario a EA”

(s/p.).

Este mascaramento pode ser observado durante o desenvolvimento do curso, visto que
as discussdes dos professores caminhavam, principalmente, para o contedo ou a tematica
ambiental a ser ensinada aos alunos e ndo sobre a abordagem educacional que sustentaria sua
pratica docente; isto, em detrimento de todo o esforco formativo quando das discussfes dos
textos em estudo. Esta preocupacéo e debate sobre as questdes ambientais locais - foco de maior
atencdo dos professores - é importante, mas subestimava um debate mais aprofundado, de
cunho pedagogico, coadunando-se com o apontamento feito por Sato (2001, s/p.), de que “a
dimensdo ambiental é percebida [pelo professor], mas ndo se inscreve em uma pratica
pedagogica transformadora”.

Importante, mais uma vez reforcar e lembrar a materialidade pedagdgica, também
apontada por Santos e Frenodozo (Ibidem), o contexto educacional posto aos professores e as
escolas € limitador de praticas que superem a visao conservadora de EA presente nos cadernos
do professor e aluno. As SituacGes de Aprendizagem analisadas expressam uma perspectiva
conservadora, com uma educacdo ambiental moralista e comportamentalista em alguns casos
ou focada na transmissdo de conhecimentos técnico-cientificos em outros (TOZONI-REIS,
2006), e nenhum deles superou a visdo da tematica ambiental enquanto apéndice dos conteiidos
de ciéncias (AMARAL, 2001).

Além de se apontar a perspectiva politico-pedagdgica da tematica ambiental presente
nos cadernos do professor e aluno, os desafios para a insercdo da educacdo ambiental na escola,
consequentemente para a propria formacao de professores, encontram-se no campo do contexto
gue mediatiza a pratica dos professores. Contexto autoritario e que exclui o professor do
processo educativo, como profissional autbnomo, no sentido da emancipagdo (CONTRERAS,
2012).

A estrutura dos cadernos contribui para a perda da autonomia docente no processo de
planejamento de ensino, uma vez que organiza toda a pratica pedagdgica do professor em sala
de aula, embora no documento curricular se informe que: “[...] a utilizagdo dos Cadernos do
Aluno e as orienta¢es dos Cadernos do professor, concebidos de forma coerente com estas
diretrizes curriculares sdo compativeis com o uso de diferentes manuais e livros didaticos, assim
como de textos paradidaticos e videos” (SAO PAULO, 2010, p. 36), o que pode denotar o
espaco de planejamento e organizacdo da préatica do professor. Contudo, o proprio material ja
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indica textos, links, sugestfes de materiais e de visitas a serem utilizados e, além disso, essa
adicao de recursos didaticos como complementares aos Cadernos “devem ser preferencialmente
articuladas aos assuntos tratados na série/ano e na sequéncia didatica em curso” (Ibidem).

Mesmo havendo um espaco de decisdo do professor na proposicao do curriculo, este se
encontra delimitado por uma estrutura previamente colocada. Isso ficou bastante evidente na
pesquisa que, apesar de ser um espaco para a analise critica do curriculo vigente, muito docentes
se limitaram a pontuaces e reproducdes deste curriculo em fase posterior de proposi¢do de um
projeto de intervencdo na escola. Em alguns casos, os docentes teceram comentarios a
pesquisadora durante os intervalos, visto que por haver representantes da diretoria de ensino no
curso, as PCOPs, eles ndo se sentiam seguros em questionar a politica (SOUZA, 2014).

Okubo traz apontamentos sobre os textos curriculares que contextualizam e ratificam
esse cenario,

No contexto da producdo desses textos curriculares representados pela Proposta
Curricular do Estado de Sao Paulo percebo um controle evidente, que se manifesta
por diferentes vias: no material disponivel para professor, no material didatico
chamado de Caderno do Aluno, nas orientacGes para a Equipe Gestora e, também, na
institucionalizacdo do bonus. Sendo assim, o professor acaba sendo cobrado direta ou
indiretamente pelos seus pares, pela equipe gestora ou pela maior assiduidade das
“visitas” de supervisores de ensino, se o resultado do Idesp for aquém do esperado.
Logo, o trabalho com os denominados Cadernos do Aluno e do Professor, que
materializam a proposta didatica do curriculo, muitas vezes pée um fim ou diminui o
ritmo dos projetos realizados pelas escolas considerando a realidade enfrentada.

[...] N&o h& como ndo se ter a percepcdo de que a identidade que esta sendo proposta
pelo Governo envolve 0 apagamento dos sujeitos, pois assim é mais facil minar a
resisténcia presente nas escolas. Porém isto ndo acontece de forma tranquila; percebe-
se, por vezes, uma resisténcia, por vezes uma acomodagdo, pois € necessario
sobreviver (OKUBO, 2012, p. 13-14).

Esse modelo para o trabalho docente é coerente com o que Sacristdn denomina de
“legado tecnoldgico e eficientista” da teoria curricular. “A perspectiva tecnoldgica, burocratica
ou eficientista foi um modelo apoiado na burocracia que organiza e controla o curriculo,
amplamente aceita pela pedagogia ‘desideologizada’ e acritica, e ‘imposto’ ao professorado
como modelo de racionalidade em sua pratica” (2000, p. 44, grifo do autor). Para a organizagéo
e gestdo assumem-se modelos de “gestdo cientifica”, que procura estabelecer principios de
eficécia, controle, previsédo, racionalidade e economia na adequacdo de meios e fins. H4 uma
analogia com o sistema taylorista, em que se exige do trabalhador iniciativa, empenho e boa
vontade. Em contrapartida, ha um perito que domina os conhecimentos e que ¢é encarregado de
gerir o trabalho, que adestra os operarios para a realizacdo do trabalho, para executar suas
funcles; dessa forma, o trabalho sera baseado em principios da norma cientifica. Em relacéo ao
contexto aqui analisado, os gestores assumiram o papel de realizar as orientacbes para o
desenvolvimento do curriculo pelos professores e hd acompanhamento dos PCOPs.

A profissionalidade do operario e do professor na transferéncia metaférica consiste
numa pratica “normalizada” que deve desembocar, antes de mais nada, na consecucao
dos objetivos propostos, definidos logicamente com precisdo. A norma da qualidade
é responsabilidade do mananger [gestor], ndo do técnico que executa, 0 que na gestao
do curriculo, significa emitir regulages para o comportamento pedagégico por parte
de quem administra, que dispord de algum aparato vigilante para garantir seu
cumprimento. Dai a contradicdo que se produz quando, num sistema educativo
gestionado por estes modelos, surgem as ideias-forca do professor ativo, a
independéncia profissional, a autonomia no exercicio da profissao. (p. 45).
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Dessa forma, embora alguns pressupostos do curriculo possam ser identificados como
sendo da pedagogia nova - como nas ideias de aprender a aprender e da centralidade no aluno
- a organizacdo para o seu desenvolvimento em sala de aula, a partir dos cadernos, € mesmo
alguns argumentos utilizados para a sua caracterizagdo, configuram uma pedagogia tecnicista
(SAVIANI, 1981), pois, embora se tenha argumentado na centralidade do aluno no processo
educativo, os meios para atingir as finalidades do processo de ensino e aprendizagem séo
determinados a priori pelas situacfes de aprendizagem que foram produzidas por uma equipe
especialista. E indicado o que os professores e alunos precisam fazer, como devem interagir, e
0 que sera orientado pelos gestores para se atingir os indices de avaliagdo externa.

Se considerar a discussdo de Contreras (2012) sobre o processo de descentralizacéo
administrativa das reformas curriculares ocorridas nos Gltimos anos, percebe-se 0 quanto a
intervencdo administrativa realizada pelo Estado, numa politica de centralizagdo curricular,
acaba por tolher a participacdo social e as decisdes democraticas com respeito a sele¢do de
conteddos que contemplem os contextos especificos de cada escola ou regido. Mesmo que haja
uma descentralizacdo na sua aplicacdo, a forma e as decisdes que devem ser assumidas pelos
professores e gestores ja vém regulamentadas no curriculo e na organizacdo administrativa do
sistema de ensino.

Essa organizacdo favorece o ideal de controle do processo, da maneira como 0S
contetdos sdo ensinados e aprendidos, havendo a delimitacdo de uma finalidade para o processo
educativo. Este cenéario coloca barreiras e limitagdes para o desenvolvimento da educacao
ambiental critica aqui defendida, que é pautada pela participacdo ativa dos envolvidos no
processo educativo na tematizacdo do ambiente no contexto escolar.

Conclusodes

Pensando no contetido existente na EA escolar, as anélises dos Cadernos do Professor e
do Aluno na formacdo continuada permitiram identificar a presenca de tematicas ambientais ou
0 meio ambiente como parte dos contetdos das situagdes de aprendizagens, sendo uma entrada
para a realizacdo da educacdo ambiental na escola. Contudo, verificou-se no exercicio e na
literatura que analisa igualmente esses materiais, que ha limitacdes quanto a concepcao de
educacdo ambiental oficial. Ha uma perspectiva conservadora, comportamentalista ou tecno-
cientifica, em que o ambiente aparece como apéndice.

Os docentes apontaram a presenca de uma visao antropocéntrica sobre a relacdo meio
ambiente e ser humano e, em alguns casos, a auséncia do humano na exposi¢éo das situagdes
ambientais. Houve também a percep¢do da fragmentacdo do conhecimento ou mesmo um
excesso de questdes, que juntas, e desconsiderando o tempo e espaco da sala de aula, coloca
limitacGes para a prépria aprendizagem dos estudantes. Além disso, houve colocag6es sobre a
predominancia de uma visdo pontual, individual e comportamentalista como forma de envolver
0s estudantes na resolucdo dos problemas, o que ndo coaduna com a perspectiva de educacao
ambiental critica.

Os principais apontamentos que foram feitos apenas no encontro presencial para a
discussdo do exercicio, se referem a organizacdo didatica do conteddo. A maioria dos
professores ndo se debrugou sobre as concepgdes e perspectivas presentes no contetdo das
situacOes de aprendizagem, como era o objetivo da atividade, mas nas limitacfes existentes no
cotidiano da sala de aula para a execucdo, tal como as situagOes de aprendizagem se apresentam.
Nisso, identifica-se 0 que a literatura j& abordava: a falta de autonomia e participagdo dos
docentes na agdo intencional de seu trabalho pedagogico. Assim, ratificou-se que o contexto da
proposicédo e de execucdo da politica curricular, ainda em vigéncia, também € limitante no tipo
de educacdo ambiental que é construida na escola, pois influencia na identidade do trabalho
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docente. H& uma forte tendéncia a reproducdo da EA oficialmente presente na organizacao dos
cadernos, visto que estes sdo o0s principais meios de execuc¢do do curriculo na escola.

Nesse sentido, a formacao continuada de professores precisa ser vista como um processo
complexo que, inserida em contextos educacionais que se mostram em estado critico e
contraditorio, ndo se fecha sobre si mesma. E um caminho de busca por parte dos formadores,
que deve permitir o estabelecimento de dialogo entre o que se pretende abordar e os interesses
dos docentes frente as suas concepgdes e praticas escolares, mas sem desconsiderar as
condi¢des materiais que mediatizam o trabalho docente.
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