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Resumo

A evasdo nos cursos de licenciatura é um dos principais problemas no atendimento da demanda crescente de
professores do Ensino Basico, e o estudo dos fatores que influenciam essa evasdo pode contribuir para o
estabelecimento de estratégias para a sua reducdo. Investigamos fatores que contribuiram para a evasdo na
licenciatura em Ciéncias Bioldgicas da Universidade Federal do Amazonas (UFAM), com énfase nos efeitos da
mudanca no curriculo de licenciatura. Adotamos uma abordagem mista a partir de dados dos estudantes que
ingressaram no curso entre 1997 e 2010, antes e depois da reestruturagdo. Foram sorteados potenciais participantes
até se atingir o nimero de 16 voluntéarios (oito evadidos e oito formados), e realizadas entrevistas semiestruturadas
com estes. As falas obtidas foram analisadas a luz da Anélise de Conteldo. Os resultados mostram que a
reestruturacdo curricular, apesar de contribuir para a opgdo de escolha do estudante entre licenciatura e
bacharelado, pouco contribuiu para formacdo da identidade docente e a reducdo da evasdo. Discutimos a
necessidade de as mudangas curriculares darem mais énfase a formacdo da identidade docente como estratégia
para a reducdo da evasdo em licenciaturas.
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Dropout in undergraduate courses is one of the main problems in meeting the growing demand of primary school
teachers, and the study of factors that influence dropout can contribute to the establishment of strategies for its
reduction. We investigated factors that contributed to the evasion in a degree in Biological Sciences in the Amazon
(UFAM), with emphasis on the effects of the change in the undergraduate curriculum. We adopted a mixed
approach based on data from students who entered the course between 1997 and 2010, before and after the
restructuring. Potential participants were drawn until the number of 16 volunteers (eight evaded and eight
graduated) were drawn and semi-structured interviews were conducted with them. The statements obtained were
analyzed in the light of Content Analysis. The results show that the curricular restructuring, despite contributing
to the choice of the student between bachelor's degree and bachelor's degree, contributed little to the formation of
the teacher identity and the reduction of dropout. We discuss the need for curricular changes to emphasize the
formation of teacher identity as a strategy for reducing dropout in undergraduate degree.

Keywords: Dropout. Degree. Biological science. Curricular restructuring.

Introducéo

A evasdo de estudantes em instituicdes de Ensino Superior no Brasil € um fendmeno
especialmente preocupante em cursos de licenciatura (CUNHA, 2002; CASTRO;
MALACARNE, 2011; CARVALHO; OLIVEIRA, 2014). O problema tem servido de alerta
para as politicas publicas no que diz respeito ao preenchimento de vagas para lecionar no
sistema de ensino municipal ou estadual, como também ao desinteresse dos estudantes de
graduacdo em escolher a carreira docente em funcéo de fatores como o desprestigio dos cursos
de licenciatura, condicGes de trabalho e salario (SOUZA; DIAS, 2008 apud CASTRO;
MALACARNE, 2011; GATTI et al., 2009a; MOROSINI et al., 2012). Os dados do Censo do
Ensino Superior de 2013 (INEP/MEC, 2014) mostram um crescimento de apenas 0,6% de
ingresso na carreira docente, se comparado ao tecnoélogo (5,4%) e o bacharelado (4,4%) no
periodo compreendido entre 2003 e 2013.

A evasdo em licenciatura no Ensino Superior no Brasil comecou a ser estudada com
mais profundidade a partir da década de 1990 através do estudo da “Comissdo Especial para o
Estudo da Evasdo nas Universidades Brasileiras” (MEC/ANDIFES, 1996), advinda de uma
parceria entre Ministério de Educacdo (MEC) e a Associacdo Nacional dos Dirigentes das
InstituicOes Federais de Ensino Superior (ANDIFES). Este estudo tinha como objetivo efetuar
um levantamento extenso acerca do tema com abrangéncia nacional. Apesar de ndo distinguir
habilitagdo (“licenciatura” ou “bacharelado”) ou tipo de instituicao (“particular” ou “publica”),
0 estudo levantou fatores de ordem individual, institucional e social para as razdes do estudante
evadir, além de levantar apontamentos sobre a baixa formacéo e curriculos desatualizados dos
cursos de licenciatura. Estudos posteriores mostraram que a carreira docente ndo era atrativa
para os estudantes que ingressavam, se tornando uma “opg¢ao provisoria” durante a graduagao
(CASTRO; MALACARNE, 2011; SILVA FILHO, 2007; MOROSINI et al.,, 2012;
CARVALHO; OLIVEIRA, 2014; SANTOS JUNIOR; REAL, 2017).

Nessa mesma década, educadores defendiam o aumento de vagas na carreira docente no
ensino publico e a necessidade de capacitar melhor os licenciandos para o exercicio da profissao
como forma de valorizar esta formagdo (GATTI, 2009b) e como forma de manté-los no curso.
Era necessario rever a forma como os cursos de licenciatura estavam sendo estruturados, pois
estes se organizavam dentro de um modelo de curriculo ‘3+1° (os trés primeiros anos
estudavam-se 0s conteudos especificos e o quarto ano, as disciplinas pedagogicas),
predominante na maioria dos cursos de licenciatura pelo pais antes das mudancas curriculares
(SOUZA, 2001). E mediante esta situacio que o MEC articulou a promocao de agbes que
pudessem impactar diretamente a licenciatura, com o advento de novas diretrizes sugeridas e
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publicadas em Diario Oficial pelo Conselho Nacional de Educacdo (CNE) (BRASIL, 2001;
2002), de forma que os cursos de licenciatura possuiam novos parametros para reestruturar seus
curriculos. Neste contexto, alguns autores discutiram evasdo em licenciaturas sob a influéncia
destas reestruturacdes curriculares e de outros fatores como a forma de ingresso, a retencdo em
disciplinas obrigatdrias e no curso, incompatibilidade de carga horaria, as condi¢des de ensino,
do corpo docente, técnico e administrativo, 0s processos de ensino e aprendizagem e o perfil
do licenciando para o curso (LIMA, 2011; ARAUJO; MIRANDA, 2011; BRITO, 2013)

O curso de licenciatura em Ciéncias Biologica da Universidade Federal do Amazonas
atendeu a estes requisitos do CNE e MEC passando por uma restruturagao curricular a partir de
2003, deixando de ser uma licenciatura nos moldes “3+1” e se tornando um curso com
licenciatura por op¢do (MEC/UFAM/ICB, 2002). Com a mudanga, havia uma expectativa de
que curso poderia ter um perfil para formacdo docente bem mais definido, uma vez que o
estudante agora poderia optar por esta habilitacdo ou o bacharelado. Porém, mediante a
constatacdo da evasdo e da baixa quantidade de estudantes formados no curso de licenciatura
apos esta reestruturagcdo que buscamos investigar quais foram os fatores que contribuiram para
a fendbmeno, com énfase em detectar os impactos desta mudanca curricular ocorrida em 2003
No Curso em questao.

Referencial tedrico

Dentre os diversos conceitos relacionados a evasdo, como “exclusdo” (BUENO, 1992)
ou “mobilidade” (RISTOFF, 1995), o estudo de evasdo do Ensino Superior da Comisséo
Especial de Estudos de Evasdo (MEC/ANDIFES, 1996) apresenta um conceito mais abrangente
de que a evasdo pode representar a mudanca do estudante de cursos na mesma instituicdo, ou
uma mudanca para um curso de outra instituicdo, assim como uma evasdo definitiva do sistema
educacional. Esse estudo abordou os fatores mais recorrentes desse tipo de evasao dentro de
trés categorias: fatores individuais, fatores internos e fatores externos.

Os fatores individuais se referem: as habilidades de estudo; personalidade; formacao
escolar anterior; escolha precoce da profissdo; dificuldades pessoais de adaptacdo a vida
universitaria; incompatibilidade entre vida académica e as exigéncias do mundo do trabalho;
desencanto ou desmotivacgdo dos alunos com cursos escolhidos em segunda ou terceira opgé&o;
dificuldades na relacdo ensino-aprendizagem, traduzidas em reprovagdes constantes e a
descoberta de novos interesses que levam a realizacdo de um novo vestibular. Os fatores
internos referem-se aos cursos e instituicdes e envolvem: curriculos desatualizados; alongados,
longas cadeias de pré-requisitos; falta de clareza no projeto pedagdgico do curso; critérios
improprios de avaliacdo do desempenho discente; falta de formacéo pedagdgica ou desinteresse
dos docentes; auséncia ou pequeno numero de programas institucionais para o estudante;
cultura institucional de desvalorizacdo da docéncia na graduacdo; estrutura insuficiente de
apoio ao ensino na graduacéo; e falta de auto avaliagéo institucional que considere 0s anseios
dos estudantes. Por fim, os fatores externos estdo ligados as questdes socioculturais e
econdmicas como: o status social da profisséo; a remuneracgéo; as condicGes de trabalho; e 0
reconhecimento pela profissdo exercida (Ibidem, 1996).

Esses fatores tiveram como base diversos modelos teoricos de evaséo desde a década
1940 e 1950, que tinham como foco as caracteristicas individuais da personalidade ou
comportamentais (FISHBEIN; AJZEN, 1975 apud DONOSO; SCHIEFELBEIN, 2007). Nas
décadas de 60 e 70, os estudos educacionais passaram a valorizar o contexto socioldgico, da
relagdo entre o estudante e a instituicdo (SPADY; ASTIN, 1970 apud TINTO, 1975) surgindo
assim um dos primeiros modelos teéricos sobre evasdo no ensino superior nos EUA. Nos anos
80, os estudos avancaram em muitos paises, incorporando uma abordagem econdmica
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(levando-se em conta a influéncia de fatores externos) e influenciando universidades a
repensarem seus curriculos de forma a atender ao perfil dos estudantes (principalmente os de
classe mais baixa) que desejavam ingressar no Ensino Superior e fazé-los persistir no processo
académico (LATIESA, 1992).

Atualmente, as duas tendéncias principais dos modelos de evasdo sdo uma abordagem
por modelos organizacionais, onde se relinem aspectos pessoais, sociais e institucionais para
explicagdo da evasdao (TINTO, 1975; BEAN, 1985; TINTO; PUSSER, 2006)) ou uma
abordagem interacionista, onde ha a integracdo de aspectos de todos os modelos anteriormente
citados (CABRERA et al., 1993; ASTIN, 1999; BERGER; MILEM, 1999; ROBBINS et al.,
2004). Tem sido comum os estudos de evasdo no contexto brasileiro adaptar os modelos
internacionais para investigar o fendmeno da evasdo, por serem mais abrangentes no nimero
de fatores levantados, facilitando a adaptacao.

A abordagem adotada no presente estudo foi 0 Modelo Interacionista de Robbins et al.
(MIR) (2004) que, além de abranger de forma mais ampla os aspectos educacionais,
organizacionais, psicolégicos e motivacionais, reunia as virtudes dos modelos anteriores, como:
aspectos ligados a Antecedentes Prévios (“Escolha”), como motivagdo para realizagdo e metas
académicas); aspectos ligados a Vivéncia Académica (“Adaptagdo, Integracdo e
Desempenho”); Compromisso com a institui¢do (suporte social percebido); influéncias do
contexto académico (suporte financeiro, beneficios, prestigio do curso e instituicdo, forma de
selecdo no exame); habilidades académicas (cognitivas, comportamentais e afetivas); aspectos
que transitam entre Antecedentes Prévios e Vivéncia Académica, como auto eficacia académica
e 0 autoconceito (a imagem que o estudante tem de si como membro académico) (ROBBINS
et al., 2004).

Apesar do uso desse modelo ainda ser recente devido a complexidade de entendimento
de seus indicadores, Castro (2013) comenta que os estudos ligados a area da Psicologia estao
mais adaptados a utilizar os modelos interacionistas, pois costuma ser recorrente que alguns
destes busquem estabelecer relacdo do tema “evasdo” com os estressores vocacionais. Os
aspectos que os modelos interacionistas apresentam sdo bastante relevantes para a abordagem
da dimensdo de fatores individuais, institucionais e sociais do problema de evasdo, sendo
pertinente para outras areas que estudem o problema.

Procedimentos metodologicos

Este estudo teve uma abordagem mista na sistematizagéo de trés etapas desta pesquisa,
em que: a primeira buscava expor caracteristicas de um determinado fenémeno e pode também
estabelecer correlagfes entre variaveis e definir sua natureza (VERGARA, 2004, p. 47); a
segunda, identificar os fatores que contribuem para a ocorréncia de determinado fenémeno,
que, deste modo, visaria a explicar a razéo dos acontecimentos (GERHARDT; SILVEIRA,
2014; VERGARA, 2004); e a terceira, analisar as caracteristicas do fenbmeno a ser investigado
pelas falas, além dos pressupostos metodoldgicos de anélise e coleta que condicionam o
paradigma da pesquisa qualitativa (VERGARA, 2004).

A base de dados foi fornecida pela Pré-Reitoria da Universidade Federal do Amazonas
(PROEG), com uma relagéo de estudantes ingressos entre os anos de 1997 e 2010 (estimando
cerca de 520 estudantes), assim como uma lista de formados destes mesmos anos, como forma
de obter a caracterizagdo entre evadidos e formados. Foram feitos a anélise documental do
Plano Politico Pedagdgico do Curso, na versdo 2003, as estruturas curriculares da versao
curricular de 1986 e a versdo curricular de 2003. As relagbes e documentos foram
disponibilizados através de dados coletados via disponibilidade de documentos na web, além
de dados fisicos na secretaria de Divisdo de Matricula e o Arquivo Geral na Pro-Reitoria da
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Universidade Federal do Amazonas e da secretaria do Instituto de Ciéncias Bioldgicas (ICB)
da mesma universidade citada.

Os 16 entrevistados foram escolhidos de forma a preencher 4 categorias temporais por
duas categorias de finalizacdo do curso (evadidos ou formados), totalizando 8 grupos (Figura
1). As categorias temporais foram nos anos de 1997 a 1998 e 2001 a 2002 (antes da
reestruturacdo); e nos anos de 2005 a 2006 e 2009 a 2010 (depois da reestruturacdo). Com a
relacdo de ingressantes e formados, foi realizado um sorteio da ordem dos nomes de cada grupo
e o preenchimento a medida que obtinhamos confirmacéo de intencdo de participar do estudo.

Evadidos
Grupo de (E1AR; E2AR)
Entrevistadosde

1997 - 1998 Formados

(F1AR; F2AR)

Curriculo
Antigo (PPC

Versdo 1986) Grupo de
Entrevistadosde

2001-2002

Evadidos
(E3AR; E4AR)

Formados
(F3AR; F4AR)

Evadidos

Grupo de (ESDR; EGDR)

icul Entrevistadosde
Curriculo 2005-2006
Reestruturado
(PPC Versao

2003)

Formados
(F5DR; F6DR)

Evadidos

Grupo de (E7AR; ESAR)

Entrevistadosde
2009-2010

Formados
(F7AR; F8AR)

Figura 1 — Relacdo entre Entrevistados x Categorias
Fonte: Elaborado pelos autores (2018).

Os entrevistados evadidos so identificados pelos codigos como ‘E1AR’, ‘E2AR’,
‘E3AR’ ¢ ‘E4AR’, indicando antes da reestruturagdo curricular; ¢ ESDR, ‘E6DR’, ‘E7DR’ ¢
E8DR’, depois da reestruturagdo. Tomando o mesmo procedimento, os formados tém sua
representacdo como ‘F1IAR’, ‘F2AR’, ‘F3AR’ e ‘F4AR’ (antes da restruturacdo) e ‘F5SDR’,
‘F6DR’, ‘F7DR’ e ‘F8DR’ (depois da reestruturacao).

Os egressos participaram de uma entrevista com roteiro semiestruturado e audiogravada
(com autorizagdo do participante). Segundo Manzini (1990, p. 154 apud MANZINI, 2004), esta
abordagem tem énfase em um assunto sobre o qual confeccionamos um roteiro com perguntas
principais, complementadas por outras questfes inerentes as circunstancias momentaneas a
entrevista. Para o autor, esse tipo de entrevista pode fazer emergir informagdes de forma mais
livre e as respostas nédo estdo condicionadas a uma padronizacdo de alternativas, apesar de que
0S questionarios em sua esséncia seguiram o padrdo estruturado (LAKATOS, 2003), mas
deixando livre pra respostas fora do padrdo das alternativas.

Durante a realizacdo destas foram abordados trés temas para mapear a trajetéria de
vinculacdo e desvinculagdo (no caso, evadidos) do curso. Evadidos e formados participaram
dos macro contextos “Antecedentes Prévios” (qual a motivac¢ao para escolha pela docéncia em
Biologia e pela carreira docente, o apoio dos pais e pares, informacGes e expectativas
preliminares em relagdo ao curso e a profissao de docente) e “Vivéncia Académica” (as
experiéncias relativas ao periodo que frequentou o curso). Somente evadidos participaram do
macro contexto “Decisdo de Sair e Pos-evasido” (quais motivagdes estariam relacionadas a
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evasdo, a situacdo profissional e académica atual e quais as sugestdes de possiveis intervencdes
da instituicdo sobre o problema de evaséo, na visdo do entrevistado). E somente os formados
participaram do macro contexto “Persisténcia e Pos-formados” (sobre a continuidade da
carreira apos se formar, expectativas, dificuldades, capacitacdo, apoio da familia e possiveis
intervencdes). Estas categorias foram levantadas a priori com base no MIR (ROBBINS et al.,
2004; ADACHI 2009).

A andlise da variagdo temporal do ingresso e de fatores relacionados com a evaséo foi
feita com o programa SYSTAT®. Nos testes estatisticos foi adotado o nivel de significancia
a=0,05. A sondagem e a andlise das falas das entrevistas seguiram a técnica de analise do
conteudo, proposta por Laurence Bardin (1977; 2016), por esta apresentar um conjunto de
instrumentos metodoldgicos cada vez mais sutis em constante aperfeicoamento, que se aplicam
a “discursos” (contetidos e continentes) extremamente diversificados. O fator comum dessas
técnicas multiplas e multiplicadas é a hermenéutica controlada, baseada na dedugdo: inferéncia.
Enquanto esforco de interpretacao, a analise do conteudo oscila entre os dois polos do rigor da
objetividade e a da fecundidade da subjetividade (BARDIN,1977; 2006, p.15).

Resultados e discussao

Criado em 1972, o curso de Ciéncias Biologicas da UFAM foi o Unico responsavel pela
formacdo de bidlogos e professores de Biologia no Estado por 28 anos, (MEC/UFAM/ICB,
2002). O curso passou por sua primeira reestruturacdo curricular em 1979 e pela segunda em
1986, ambas mantendo a habilitacdo tinica dentro de um modelo de curriculo ‘3+1° (SOUZA,
2001), que predominava na maioria dos cursos de licenciatura pelo pais naquele periodo na
década de 1980 e 1990

Em funcdo das novas Diretrizes Curriculares (BRASIL, 2001a; 2001b; 2002a; 2002b),
foi realizada a reorganizacdo do curriculo, através da formacao de comissdes e outras agdes que
puderam acolher as sugestdes de docentes e discentes. O novo curriculo foi aplicado a partir do
ano de 2003 (MEC/UFAM/ICB, 2002), seguindo as diretrizes, a reestruturacdo incluiu mais
horas de contetido pedagdgico na licenciatura com a finalidade de capacitar melhor os formados
no exercicio da profissdo. Outro aspecto importante foi a inclusdo da habilitagdo “bacharelado”
como opgdo de curso, dando a flexibilidade para o estudante optar entre licenciatura e
bacharelado apds o0 primeiro semestre cursado. Se este optasse por “licenciatura”, estaria em
contato com as disciplinas voltadas para a formagdo docente; se optasse por “bacharelado”,
haveria opcbes de aprofundamentos em areas especificas da Biologia (MEC/UFAM/ICB,
2002).

Poderia se esperar que uma reestruturacdo curricular que atualizou o curso em diversos
aspectos, inclusive na maior flexibilidade na formacao do estudante levasse a uma redugédo na
evasdo no curso. Porém, no periodo entre 1997 e 2013(com a mudanca curricular de 2003,
inclusa) a evasdo aumentou (Figura 2). O nimero de estudantes formados no curso oscilou, mas
manteve uma média semelhante nos dois periodos (média do ano 1998 a 2005, de 23,4 * desvio
padrdo de 6,8; média para 2006 a 2013, de 22,4 + desvio padrdo de 4,4). O ano de 1997 foi
atipico para o curso, com 40 estudantes formados, em fungdo de uma greve em 1996, que
atrasou as formaturas naquele ano. Por isso, o grafico se inicia com dados de 1998. Também
foram excluidos os dados de cinco estudantes do curriculo de 1986 que se formaram apds 2005
para simplificar a apresentacdo. Considerando o aumento no nimero de vagas de 30 para 42
em 2001, esta estabilidade no nimero de formandos na realidade representa um aumento
relativo na evasdo. A proporcao de formandos passou de 78% em média antes da reestruturacéo
para 53% em média depois da reestruturacdo, uma queda de 25%.
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namero de vagas para 0 ingresso no curso.
Fonte: Elaborado pelos autores (PROEG/UFAM, 2018)

A separacdo entre licenciatura e bacharelado, ocorrida em 2003, permitiu avaliar o
interesse pela licenciatura, o que ndo era possivel no curriculo anterior de licenciatura
obrigatéria. A correlacdo entre o ano de formatura apos a reestruturacdo e o ndmero de
formados mostrou uma reducdo significativa para os formados em licenciatura (coeficiente de
correlacdo de postos de Spearman rs=-0,56; P=0,04). As falas de alguns entrevistados evadidos
e formados neste periodo apds a reestruturacdo, esclarecem que alguns destes estavam cientes
de que mesmo escolhendo a licenciatura por opcao, ainda desejavam continuar na pesquisa e
projetos que normalmente sdo relacionadas ao bacharelado.

[..] Tive prés e contras. Area que entrei foi a que decidi ficar, quando comecei a
estagiar no PIBIC, no INPA, na parte de genética e me firmei até o final. Achei meio
chato a vivéncia no Estagio Supervisionado, principalmente na parte tedrica [...] a
parte préatica foi proveitosa, pois tive interagdo com os alunos nas escolas montando
colecbes e fazendo andlise genética. O que chamou atencdo era que a turma que
estagiava tinha uma convivéncia e vinculo (F3DR).

[...] N&o tive experiéncia, mas via a profissdao com bons olhos. [...] O mercado para
professor era atraente, pela flexibilidade que a licenciatura dava em relagdo ao
bacharel (poder fazer meus horarios € uma maravilha). [...] Além disso, ha a mesma
oportunidade de pesquisa para ambos, incluindo o fato de que um licenciando podia
fazer a prova do mestrado do INPA tanto quanto um bacharel (F7DR).

Quanto ao perfil dos entrevistados, a maioria dos participantes evadidos abandonou o
curso de licenciatura nos primeiros dois semestres; somente trés abandonaram quando cursava
do terceiro ao quarto periodo do curso e apenas um abandonou quando este estava cursando o
quinto. Sobre isto, dois pontos sdo observados: que as crencas e impressdes sobre carreira
docente costumam ser um tanto penosas na visdo da profissdo (a visdo de carreira ardua,
estressante e sofrida) e, somado isso, as expectativas de lidar com salas de aula lotadas, as
condi¢Bes péssimas nas escolas, o salario baixo, e a espera de uma rotina desafiante
complementam o quadro pouco motivador; e que os licenciandos, mesmo quando estdo as
vésperas de concluir o curso, ainda possuem a expectativa de que de que o curso Ihes mostrara
como ensinar.
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Nenhum dos formados teve problemas de retencdo para concluir o curso, conseguindo
a diplomacdo dentro do tempo previsto. Estes cursavam na época apenas este curso, com
excecdo de um entrevistado, evadido, que alegou que fazia outro curso antes de ingressar neste
que abandonou. Dos entrevistados evadidos, quando perguntados ao periodo cursado se
exerciam, antes de ingressar no curso, alguma atividade profissional, apenas dois alegaram que
exerciam, mas a funcdo ndo tinha ligacdo com o curso ou a licenciatura; dos formados, dois
também confirmaram que tinham atividade remunerada, mas esta era ligada a docéncia.

Quanto a atividade atual desempenhada, dos entrevistados evadidos da fase “antiga” do
curriculo, 2 tornaram-se docentes em institui¢cGes de ensino superior, 1 em instituicdo publica e
1 em particular na Area de Ecologia e na Area de Engenharia. Dos demais, um exerce funcéo
como médica plantonista no municipio de Itacoatiara, estado do Amazonas; e um exerce
profissdo como especialista em seguranca do trabalho em uma empresa particular de Manaus.
Dos entrevistados da fase “reestruturada” do curriculo, um retornou via vestibular a fazer a
licenciatura em Ciéncias Biologicas, na mesma instituicdo onde foi realizado o estudo, cursando
0 quinto periodo; outro se tornou aluno de mestrado em uma instituicdo privada de ensino
superior no municipio e estado do Rio de Janeiro, ingressando no Programa de Pds-Graduacgéo
em Engenharia Ambiental; enquanto que outro ainda exerce fungdo administrativa trabalhando
no ramo de hotelaria na cidade de Manaus.

Dentre os formados, trés da fase do ‘curriculo antigo’ exercem docéncia, lecionando em
instituicGes de ensino superior, um em instituicdo publica federal, um em publica estadual e um
em particular, todos em areas ligadas a Biologia; apenas um entrevistado deste periodo, exerce
a funcao docente na rede publica estadual no Ensino Médio, lecionando para a disciplina de
Biologia. Dos entrevistados da fase do “curriculo reestruturado”, um entrevistado exerceu por
um periodo a profissdo na rede publica no Ensino Médio, mas atualmente leciona numa
instituicdo publica de ensino superior na modalidade Ensino a Distancia (EaD), enquanto outra
exerce a funcdo técnica administrativa em gestdo escolar em uma escola da rede publica
municipal. Os demais deste periodo ainda aguardam oportunidade de atuar pelo no Ensino
Meédio, ainda que “informal” ou em carater de estagio.

Sobre a diferenca dos evadidos e formados do curriculo antigo no modelo ‘3+1° em
relacdo aos do novo curriculo, os anteriores tiveram pouca identificacdo com os aspectos que
tornam caracteristicas de uma licenciatura em Ensino de Biologia e seu conjunto de saberes.
Muitos dos alunos em formagéo na graduacéo em licenciatura tém dificuldades de reconhecer-
se como um docente em formacao, esperando que as disciplinas pedagdgicas Ihe proporcionem
0 preparo necessario para encararem esse oficio, porém, ndo reconhecem o potencial dos
saberes das disciplinas anteriores para suas interacdes futuras na carreira docente (LIPPE;
BASTOS, 2007).

Nesta perspectiva, para apresentacdo de macro contextos a seguir, foram escolhidos o0s
“recortes” que representam a sintese dos resultados e as categorias (formados e evadidos),
destacado pelos aspectos mais relevantes. Na categoria “Antecedentes Prévios”, os temas
envolvidos nas falas dos entrevistados que tiveram mais destaque foram a “Escolha”;
“Expectativas do curso”; “Aptidao para docéncia”; e “Informagdes Prévias do curso”. A fala
mais valorizada dentre os entrevistados (tanto evadidos quanto formados), tinha como aspecto
base a escolha de carreira de bidlogo em detrimento a Carreira Docente, uma vez que este
curriculo era unicamente uma licenciatura que possibilitava a carreira de biélogo.

[...] Sempre gostei de Biologia, queria fazer algo ligado as caracteristicas da Floresta
Amazénica, tanto que pretendia que poderia ser algo entre Engenharia ou Biologia na
UFAM [...] (E2AR).
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A questdo sobre a expectativa de que o curso lhe proporcione uma oportunidade de
carreira como a Biologia é representada em outra fala deste grupo: “[...] foi pensamento em
pesquisa, tinha paixao por botanica, queria ser pesquisadora do INPA, queria estar em contato
[...]” (EIAR). Sobre isto, havia uma forte critica sobre énfase dos curriculos ‘3+1° sobre
necessidade de colocar profissionais de maneira ‘pragmatica’ no mercado de trabalho, este
modelo comegou a sofrer muitas criticas, principalmente porque, devido a maior importancia
que os cursos de formacdo davam para as caracteristicas predominantes dos contetdos do que
a formacéo pedagdgica (SOUZA, 2001).

[...] Nenhuma antes. Tanto que quando percebi que licenciatura era a habilitacdo Unica
do curso, eu fiquei com um pé atras... Apesar de que viamos muito que o curso parecia
um bacharelado [...] (E2AR).

Outros fatores de expectativa menos destacados que o anterior ainda foram relevantes,
sobre o curso de licenciatura em Ciéncias Bioldgica, principalmente o desprestigio salarial e
condicdes de trabalho (SOUZA; DIAS, 2008 apud CASTRO; MALACARNE, 2011; GATTI
et al., 2009a, MOROSINI et al., 2012), porém, havia ainda uma énfase na oportunidade de ser
bidlogo, dando pouca importancia para os conteudos pedagdgicos, incentivando um modelo
fabril da docéncia (LIPPE; BASTOS, 2007). Com a reestruturagdo curricular, esperava-se que
o0 problema mitigasse com licenciatura por opg¢éo sendo criada em 2003.

Tinha encantamento e engajamento com a Biologia, mas sempre enfatizando o lado
da pesquisa como principalmente interesse, apesar da escolha pela licenciatura [...]
(F5DR).

Mesmo tendo a opgdo pelo bacharelado, alguns dos entrevistados declararam a
preferéncia de escolha pela licenciatura, mesmo ciente disto ap6s a reestruturacdo curricular.
Outra ocorréncia que chamou atencdo para 0s entrevistados da fase pos-reestruturacdo
curricular foi a forma de encarar a carreira docente como uma experiéncia temporaria enquanto
na espera de uma proxima oportunidade.

Escolhi pela oportunidade de ingressar numa universidade, confesso que queria algo
que fosse mais ligado @ Administracdo, mas era muito concorrido. Na época eu sentia
uma simpatia pela disciplina de Biologia, entdo marquei Ciéncias Biologicas como
opg¢do. Era um curso concorrido, mas era bem menos se comparado a Administracao
(E6DR).

H& uma expectativa sobre a carreira docente como se esta fosse proporcionar um
“desenvolvimento natural de habilidade” ou “descoberta” enquanto estivesse em formagéo na
graduacdo e, posteriormente formado, em carreira de sala de aula. Sobre isso, Tardif (2014)
destaca que os saberes docentes brotam de uma experiéncia de vida, desde sua vivéncia como
aluno, e sdo por ela validados. Elas incorporam-se a experiéncia individual e coletiva sob a
forma de habitos, atitudes, valores e de habilidades de “saber ser” e “saber fazer”, que sdo
chamados de saberes praticos ou experienciais. Estes saberes sdo enraizados no sentido mais
amplo, envolvendo contextos de multiplas interagdes, lidando com fatores condicionantes que
vao moldando suas caracteristicas profissionais.

No macro contexto “Vivéncia Académica”, os temas envolvidos nas falas dos
entrevistados que tiveram mais destaque foram a “Adaptacao”; “Expectativas Cumpridas?”;
“Estrutura e Integracdo Académica”; “Cotidiano e Atividades”; “Autoavaliagdo de
Desempenho”. Os entrevistados do curriculo anterior a reestruturacéo destacaram como aspecto
a frequéncia no curso afetada pelas atividades externas, confrontando o horério:
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N&o, porque a questéo do horario na época foi me atrapalhando bastante e aos poucos
eu deixei de frequentar as disciplinas, até eu desistir deste curso, para priorizar o que
eu ja vinha fazendo (a outra faculdade). [...] Eu queria muito terminar, achava muito
legal o ambiente e os professores, mas vi que iria colocar em xeque 0 curso que eu ja
vinha fazendo, atrapalhando meu rendimento 14 (E2AR)

[...] Disciplina com o horério disperso. [...] professores careciam de aspectos
pedagdgicos. [...] julgava a turma de graduagdo boa, (a maioria) seguindo para
pesquisa. [...] disciplinas que reprovam demais. [...] pra mim havia falta de sintonia
com a formacado e as disciplinas [...] (F4AR).

O curriculo anterior carecia de um aspecto que o caracterizava como um curriculo de
licenciatura. Num corpo docente predominante com maior énfase na tecnicalidade de ser um
bidlogo, as falas destacam a impresséo de que o curso de Ciéncias Biologica neste periodo tinha
maior foco para formagdo de bidlogo do que a licenciatura. Souza (2001) destaca que a
necessidade da mudanga curricular do antigo modelo ‘3+1’ tinha justo como intuito o
desenvolvimento de um conjunto de saberes que pudessem anteder a capacitacdo profissional
docente. Em curriculos de formacéo e construcdo da identidade docente, encara-se docéncia
como uma atividade complexa e ndo meramente uma transmisséo de conteudos e os professores
formadores precisam estar preparados para garantir a aprendizagem dos estudantes nesta
perspectiva (SOARES; CUNHA, 2010).

Apds a reestruturacdo curricular, trés aspectos chamaram bastante atencdo nas falas:
baixa motivagéo para a licenciatura; dificuldades em reconhecer a importancia das disciplinas
para a carreira docente; e 0 baixo interesse e envolvimento com projetos relacionados a
licenciatura.

[...] Aquele deslumbramento foi por 4gua baixo quando tive dificuldade nas primeiras
disciplinas, [...] o nivel estava alto. [...] s6 aguentei dois periodos, pois comecei a ver
que ndo era o que queria depois de um tempo [...] (E6DR).

Durante o periodo, algumas falas apontavam a intencao de se envolver com pesquisa,
como forma de aprofundar lagos, o que indica que as chances de um estudante evadir s&o
reduzidas quando este tem seus objetivos sincronizados com o aspecto institucional (TINTO;
PUSSER, 2006). Tomando como exemplo, projetos como o Programa Institucional de Bolsas
de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), que fomentam a formacdo docente e procura proporcionar
um contato do estudante com a escola, s6 iram comecar a ser institucionalizados a partir de
2009 (final do periodo analisado por este artigo). Mediante isso, apenas entrevistados formados
tiveram a oportunidade de conhecer o programa, ainda que este mesmo tivesse um ndmero
limitado de vagas. Por mais que as disciplinas de didatica, instrumentacdo para Ensino de
Biologia e o Estagio Supervisionado do periodo curricular reestruturado estivessem mais
valorizadas em comparacao ao curriculo anterior, a estrutura curricular ainda proporcionava,
na fala dos entrevistados, investimento de tempo priorizando contetidos especificos de Biologia,
pela diversidade de opgdes em comparacgdo ao que a formagao docente tinha.

Tive prés e contras. [...] comecei a estagiar no PIBIC, no INPA, na parte de genética
e me firmei até o final. [...] achei meio chato a vivéncia no Estagio Supervisionado,
principalmente na parte tedrica. [...] a parte pratica foi proveitosa, pois tive interacéo
com os alunos nas escolas montando colecdes e fazendo analise genética. O que
chamou atencéo era que a turma que estagiava tinha uma convivéncia e vinculo
(F3DR).
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O curriculo reestruturado era um curriculo em transi¢do. A forma como as disciplinas
ligadas diretamente a formacdo na licenciatura eram ministradas afetava a percepcdo dos
evadidos e formados sobre a formacdo e identidade docente, principalmente algumas
disciplinas pedagdgicas, muitas vezes ministrada por docentes que ndo eram especializados
para lidar com as habilidades e competéncias atribuidas a esta no plano politico pedagogico do
curso. Tardif (2014) destaca que as disciplinas devem respeitar uma combinacdo de ordem
técnica, visando a combinacéo eficaz dos conteudos, dos meios e dos objetivos educacionais;
de natureza afetiva que aproximam o ensino de um processo de desenvolvimento pessoal; de
carater ético e politico, sintonizados com uma visdo de ser humano, de cidado e de sociedade;
para a construcdo de valores considerados fundamentais; e a interacdo social, que revelam a
natureza profundamente social do trabalho educativo e implicam o conhecimento mutuo e a co-
construcdo da realidade por professores e estudantes.

No macro contexto relacionado “Decisdo de Sair e Pds-Evasao”, que envolve somente
0s evadidos, os temas mais profundados nesta categoria foi a “Motivagao para Saida” e “Apoio
familiar na decisdo”. Os aspectos mais destacados nas falas dos evadidos na fase do curriculo
anterior a reestruturacdo foram os conflitos de horario, vocagdo (no sentido que o individuo
tinha outras metas e sé estava no curso enquanto ndo houvesse outra oportunidade) e apoio
familiar (por exemplo, parentes que nunca apoiaram a permanéncia do discente no curso e
sempre exigiam que 0 mesmo se preparasse para estar num curso de melhor prestigio).

[...] Foi uma decisdo dolorosa. Eu nédo tinha escolha, quando vi que meu rendimento
estava caindo e os horarios estavam me pressionando. Acho que fiquei dois ou trés
semestres antes de sair [...] (E2AR).

Quando foi perguntado a estes sobre o que poderia ter sido feito para evitar a saida, 0s
aspectos mais citados foram: criagdo de um curso noturno e melhorar as condigdes da carreira
docente. Sobre o primeiro aspecto, era notado que 80% deles possuiam atividades em horarios
que conflitavam com o horério diurno da graduagdo. A estrutura curricular anterior era muito
criticada por seu organograma de horario possuir lacunas ndo preenchidas, apontadas nas falas
de alguns entrevistados, que muitas vezes 0s obrigavam a ir e voltar a instituicdo ou passar a
manhd e a tarde aguardando uma disciplina. Sobre o segundo, dentro dos fatores externos
apontados pelos estudos socioldgicos e interacionistas de evasdo (TINTO, 1975; BEAN, 1985;
BERGER; MILEM, 1999; CABRERA et al., 1993; ASTIN, 1999; ROBBINS et al., 2004;
TINTO; PUSSER, 2006), o encaminhamento dos estudantes para a fase de estagio e as pontes
de parcerias entre estes locais e a universidade poderiam ser um caminho para estes pudessem
permanecer, mas no ponto de vista de licenciatura, com os problemas classicos ja mencionados
dependentes dos fatores externos, Gatti (2009a) menciona uma concepc¢do errdnea sobre a
carreira, incluso o sentimento de martirio e sacrificio, sendo isto um dos fatores que pouco
contribuem para identificacdo e empatia com a formacao e identidade docente.

N&o via ser professora como uma profissdo para minha vida, porque por mais que
tivesse afinidade com a disciplina de Biologia e achasse legal, nunca tive intencéo de
levar isso como carreira [...]. eu tinha até interesse quando eu estava na adolescéncia,
mas conforme os anos foram avangando, percebi que era uma profissdo estressante,
sO de ver o jeito de alguns professores [...] e na universidade, depois das situagdes que
ocorreram na graduacao, eu definitivamente ndo desejava seguir isso [...] (E7DR).

Apesar dos investimentos quanto a reestruturacdo curricular, esta fala representativa
apontava como aspecto a falta de identificacdo com o curso e a carreira docente. Outros aspectos
relacionados a vocacao e outras metas se repetiram. Sobre isto, perguntado a estes entrevistados
sobre 0 que poderia ser feito para que evitassem sua saida do curso, 0s aspectos mais citados
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foram: a exigéncia de acompanhamento vocacional, atendimento psicoldgico e reconhecer o
curso como uma “licenciatura”. Sobre o primeiro aspecto, Bardagi (2007) faz um alerta
importante sobre essa questdo e este perfil de estudante que ingressa no sistema universitario:

(...) Uma discussdo aberta sobre as diferengas entre as exigéncias académicas e
profissionais e a distin¢éo entre os tipos de atividades nas quais o desempenho é mais
relevante poderia também contribuir para uma melhor relagdo aluno-instituigdo-
carreira, diminuindo a pressdo sobre atividades talvez ndo tdo relevantes
vocacionalmente e aumentando a confianca do aluno nas proprias possibilidades
profissionais. (BARDAGI, 2007, p. 140.)

Sobre 0 segundo aspecto, 2 entrevistados relataram casos de depressao durante o periodo
em gue estavam na instituicdo e comentaram que néo havia apoio por parte da instituicdo quanto
a um encaminhamento para atendimento. E sobre o terceiro aspecto, como mencionado antes a
respeito de promocdo de atividades que visam contribuir para um alinhamento entre 0s
objetivos institucionais e individuais do estudante (TINTO; PUSSER, 2006), programas como
PIBID ajudam o estudante a compreender seu papel na realidade escolar, pois tem como
objetivo fortalecer a formacdo de seus participantes por meio de experiéncias e praticas
pedagdgicas que proporcionem o contato com a escola, a interacdo entre teoria e pratica, a
aproximacdo entre universidade e a educagdo basica, buscando estimular a melhoria da
qualidade de ensino na educacao bésica. (OLIVEIRA, 2016, p. 63).

O ultimo macro contexto “Persisténcia ¢ Pos-Formados” envolve somente 0s estudantes
formados, e trata dos fatores que levaram estes a continuar ou ndo apds completarem a
formagao. Os temas mais destacados nos recortes foram: “Tempo e Oportunidades de Carreira
Docente”; “Dificuldades da Carreira Docente”; e “Capacitagdo da Carreira Docente”. Os
aspectos mais significativos advindos dos entrevistados dizem respeito a insatisfacdo com as
condicGes da rede publica municipal e estadual e preferéncia maior por se especializar em areas
da Biologia, em detrimento a area de Ensino.

[...] Encaro como uma carreira provisdria na minha vida, pois tenho outras aspira¢des
[...] acredito que é uma profissdo muito instavel. Eu sofro com o nimero de turmas e
a questdo salarial na universidade particular onde leciono [...] pretendo um cargo mais
estavel, desejando uma hora e salério mais justa e condicdes de trabalho com um
horario mais estavel. [...] (F3AR).

Sobre a questdo das condicdes das redes publica municipal e estadual, ocorreu nas falas
dos entrevistados evadidos as seguintes situacdes: aqueles que tiveram contato com a docéncia
antes ou durante a graduacdo e aqueles que nao tiveram. Os primeiros alegaram terem se
defrontado com escolas publicas de ensino médio que possuiam problemas de infraestrutura,
seguranca dentro e nos entornos da escola, salas com superlotacdo de estudantes, dificuldades
em lidar com os problemas de aprendizagem dos estudantes e falta de recursos materiais e
humanos como forma de apoio. Os que ndo tiveram, basearam-se na disciplina de Estagio
Supervisionado, experiéncia propria em escolas quando estes eram alunos do Ensino Basico,
contato com professores ou a opinido de parentes, amigos e terceiros sobre o assunto. Estas
condigdes costumam ser temas recorrentes para as discussdes entre educadores e a literatura
especializada (GATTI, 2009; TARDIF, 2014). Também, tem se discutido como a universidade
e 0s cursos de formacao docente podem contribuir para a melhoria de recursos em sala de aula
e laboratérios, além da inclusdo de escolas de aplicacdo (de preferéncia, proximas da
universidade), para auxiliar na formacéo dos licenciados (CARVALHO, 2014).

Quanto a preferéncia por se especializar em areas da Biologia, em detrimento a de
Ensino, a questdo entra na racionalidade técnica da profissdo levando em conta a capacidade,
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dedicacéo e disposicdo para os entrevistados investirem na carreira. As falas mostram que a
maioria destes indicava ter pouca disposicdo para que iSSO OCOrresse, pois 0S Mesmos
priorizavam outras metas, exceto dedicarem-se a esta carreira integralmente. Tardif (2014)
destaca que a precariedade da profissdo com o0s problemas gque esta possui pode provocar um
questionamento sobre a persisténcia de continuar ou ndo na carreira, € as vezes até um
descomprometimento pessoal em relacdo a profissdo. Como forma de mitigar o problema,
Lippe e Bastos (2007) sugerem que as disciplinas pedagdgicas da licenciatura em Ciéncias
Biologicas trabalhem de forma a evitar que o licenciando tenha posi¢cdes antagbnicas como
“teoria ndo serve para nada”, deixando claro sua relagdo entre teoria e pratica como no momento
do estagio supervisionado, por exemplo. Além disso, € necessario que estas mesmas disciplinas
consigam incentivar elementos para que este forme convicgGes pessoais acerca das
caracteristicas gerais da pratica educativa, evitando que este fique preso a crengas ingénuas
sobre ensino e aprendizagem (Ibidem). Curiosamente, essa situagdo da racionalidade técnica
acabou se repetindo na fase do curriculo estruturado com os formados, na representacdo de um
dos recortes de falas dos entrevistados.

[...] A escola passou por dificuldades financeiras e o contrato teve de ser encerrado,
interrompendo essa que era minha Unica oportunidade de ter dado aula [...] tive
dificuldades para arrumar outro emprego [..] pois 0s motivos eram a pouca
experiéncia e a falta de vagas. Entdo, quando eu passei no mestrado no INPA, eu tive
de deixar essa aspiracdo de dar aula de lado até eu terminar essa etapa [...] (F7DR).

Os principais motivos levantados de evasdo no curso de Ciéncias Bioldgicas entre 2002
e 2010 nos relatos em ordem de nimero de ocorréncias nas falas foram: i) falta de identificacdo
com a carreira docente, com alguns entrevistados manifestando vontade de trabalhar como
bidlogo percebido que maioria dos entrevistados tinha a intencao de estar no curso para seguir
uma carreira mais ligada a ser bidlogo na area de pesquisa do que ao ensino; ii) falta de
identificacdo com proprio curso, saindo na primeira oportunidade para concretizarem outras
metas; iii) desdnimo em investir tempo de preparacdo para a carreira e nao receber um salario
justo, a altura do que a profissao exige; iv) frustracdo com as disciplinas ligadas a area de ensino
e com as condicdes de trabalho nas escolas para realizacdo de atividades de estagio
supervisionado; V) e, por fim, dificuldades de se manter no curso devido aos horarios da grade
curricular, com algumas criticas a distribuicdo de disciplinas dificultando os compromissos
externos dos evadidos.

Quanto aos egressos que terminaram o curso, mas nao seguiram na carreira docente apds
a formacdo, o nimero de ocorréncias mais frequente na fala dos entrevistados era: i) 0 curso
serviu apenas uma diplomacéo que lhes permitiram seguir para outra carreira ou especializagdo
longe da area de ensino; ii) e a questdo salarial e as condic¢des de trabalho na escola, ocasionando
desisténcia parcial por uma melhor oportunidade ou total da carreira com uma mudanca de
perspectiva profissional. Alguns destes formados relataram dificuldades similares ao que 0s
evadidos passaram (falta de identificacdo com o curso, com a carreira, dificuldades com
algumas disciplinas, com os horarios), quase desistindo dele.

A reestruturacao curricular do curso em 2003 teve efeitos positivos sobre a formagéo
voltada para a docéncia, pois: i) a opcdo de escolha entre duas habilitagBes, permitiu aos
estudantes que ingressavam no curso escolher caminhos com maior afinidade com seus
interesses, de forma que a licenciatura passou a ter estudantes com um perfil mais dirigido para
a carreira docente, o que permitiu melhor definicdo das expectativas de carreira e reduziu 0s
conflito na formacao para o magistério e a carreira de biélogo; ii) apds o ingresso no curso, o
periodo pre-escolha de seis meses no inicio do curso para decisdo entre a licenciatura e o
bacharelado deu oportunidade para a coordenacdo do curso informar adequadamente as
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diferencas entre as duas habilitacbes, de forma que a escolha pudesse ser feita de forma
consciente de acordo com os interesses de cada aluno; iii) e a valorizacdo do curso de
licenciatura em relacdo ao curriculo anterior, com inclusdo de mais horas para a parte
pedagdgica do curso e a reformulacdo e o surgimento de novas disciplinas voltadas para area
de ensino, fez os estudantes terem mais oportunidades de contato com aspectos tedricos e
praticos, ajudando-os a desenvolver uma identidade, atitudes e motivacao pela carreira docente
e a valorizag&o da &rea de ensino do curso;

O periodo posterior a reestruturacdo foi marcado por um aumento da evasdo, 0 que
certamente ndo foi consequéncia disso, pois trouxe relevantes melhorias ao curso. Um dos
motivos do aumento da evasao pode ter sido a grande ampliacdo no numero de vagas no ensino
superior que ocorreu a partir de 1998 (BRASIL, 2001a; 2001b; MEC/INEP, 2017), que
aumentou as opcdes para alunos que quisessem mudar de curso. E interessante notar que a
opcao pela licenciatura foi decrescendo ao longo dos anos. Aparentemente as mudangas com a
reestruturacdo foram insuficientes para trabalhar a identidade e a afinidade com a profissdo de
professor ou de académico na &rea de ensino. Possivelmente uma das explicagdes para a falta
de identificacdo seria a percepcao de que a escolha era apenas estratégica mediante a falta de
outras oportunidades, preocupando-se apenas com a possibilidade de uma diplomacdo. Alguns
entrevistados que apresentavam pouca afinidade ou vontade de seguir com a carreira docente,
principalmente alguns evadidos do curriculo de 2003 que tinham opc¢éo pelo bacharelado. Eles
ndo priorizavam aprofundar lacos com o curso de licenciatura e apresentavam preceitos tipicos
sobre a carreira docente, como alegagdes de baixos salérios, escolas pouco seguras e
inadequadas, estresse da profissao, entre outros. Sobre esta situacdo, Soares (2007) destacou
trés pontos que podem nos ajudar a esclarecer quando ocorre esse tipo de situagdo em que 0
estudante ndo se identifigue com a carreira: a) 0 mercado de trabalho como sinalizador da
escolha na graduacéo; b) a decisé@o de curto prazo por parte do estudante, se deixando levar por
fatores imediatistas como por exemplo, nota de corte, uma carreira de facil acesso de emprego,
apesar do baixo prestigio; ¢) e o ambiente social e familiar influenciando nas decis@es, tomando
como exemplo das falas dos entrevistados, a pressao para ingressar no ambiente académico.

Porém, nem todos os evadidos pensavam desta forma, pois alguns demonstravam
vontade de tentar seguir no curso e mesmo que ainda ndo decidissem sobre seguir ou ndo a
carreira docente. Estes esperavam que a convivéncia no ambiente académico e as disciplinas os
ajudassem a entender o papel da licenciatura. Porém, as falas destes evadidos indicavam uma
sensacdo contraria, de que havia ainda uma maior valorizacdo em atividades ligadas ao
bacharelado do que a licenciatura. Uma das situacdes exemplificadas por eles era a dificuldade
na forma de abordagem dos contetidos por parte dos docentes em disciplinas que faziam parte
de ambas as grades, na licenciatura e no bacharelado. Afinal, como a recente mudanca do
curriculo de Ciéncias Biologicas influenciaria no modo como as disciplinas eram conduzidas,
era natural que essa dificuldade se apresentasse e exigisse adaptacdo dos docentes ao novo
curriculo. Isso explicaria a impressdo que alguns evadidos apresentaram de que o perfil dos
colegas que optavam pela licenciatura, ja separada do bacharelado, pouco diferira dos alunos
da licenciatura antiga que envolvia as duas op¢des profissionais.

Considerac0es finais

Avaliamos a evasdo no periodo de 1997 a 2010 e concluimos que os principais fatores
que afetaram a evasdo foram: a escassez de tempo ou incompatibilidade com horario de
atividade formal ou informal dos estudantes; o desempenho abaixo do esperado (relacionado a
dificuldade nas disciplinas, baixo coeficiente de rendimento académico ou dificuldades
conceituais); o desinteresse ou falta de perspectiva com a profissdo escolhida; a questdo da
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mobilidade para outra localidade; o trauma ou abalo psicoldgico; e os problemas financeiros.
Estes fatores sdo comuns em licenciaturas, juntamente com os motivos relacionados ao
desprestigio da carreira docente incluindo a questdo salarial e de condi¢Ges desfavoraveis para
a atuacao do professor em escolas, além do problema da racionalidade técnica com énfase nas
“areas duras” nas licenciaturas associadas ao ensino de ciéncias.

A reestruturacao curricular de 2003 teve o aspecto positivo de dar uma opc¢éo de escolha
ao estudante entre um curso de licenciatura e um de bacharelado, aprofundou a formacao
especifica nas duas areas e permitiu avaliar melhor a dindmica da escolha. O aspecto negativo
foi que esta mudancga ndo foi suficiente para se trabalhar a identidade e a afinidade com a
profissdo de professor ou de académico na area de ensino. Os alunos da nova licenciatura
separada do bacharelado pouco diferiram dos alunos da licenciatura antiga que envolvia as duas
opcdes profissionais. A opcao pela licenciatura foi apenas uma opg¢éo de seguranca profissional
sem identidade e afinidade com um futuro docente. Além disso, notou-se uma redugdo no
numero de alunos que realizou a opcao pela licenciatura, aparentemente em funcdo de uma
desvalorizacéo ainda maior da licenciatura ao longo dos anos, nos fatores ja apontados por este
e outros estudos da area.

Apesar do fraco impacto da mudanca de curriculos, acreditamos que a reestruturagéo de
2003 foi bastante positiva no sentindo de que esta acompanhava ndo apenas a tendéncia da
época, mas foi também a primeira tentativa de mudar o panorama de formac&o docente no curso
de licenciatura, pois a area de ensino teve um crescimento no quadro do corpo docente a partir
deste periodo com a complementacdo de mais horas dedicadas para disciplinas pedagogicas
para formacdo docente.

Mesmo com todas as melhorias da reestruturacdo sob as diretrizes do MEC,
encontramos problemas que demandavam agfes corretivas. Todos os cursos do pais tiveram
que realizar mudancas semelhantes, e os problemas que encontramos certamente ndo foram
restritos ao curso em estudo, de forma que as agdes corretivas merecem ser apresentadas nesta
secdo de consideracdes finais, pois o legado que a mudanca curricular de 2003 no curso de
licenciatura em Ciéncias Bioldgicas da UFAM, ndo se restringiu apenas ao impacto quanto a
estrutura da estrutura curricular e o corpo docente do curso.

Embora o periodo posterior a 2010 ndo faca parte deste estudo, consideramos relevante
complementar o texto com informacdes sobre ac¢6es corretivas do curso de Ciéncias Bioldgicas
da UFAM para alguns problemas levantados aqui em uma nova reestruturacao realizada em
2012. As mudancas foram: i) Separacdo dos cursos desde a op¢do no vestibular (a partir de
2012), impedindo evasdo pela escolha da habilitacdo “Bacharelado”; ii) Cria¢do do curso
noturno, aumentando substancialmente o nimero de vagas, permitindo que pessoas que
trabalhassem de dia pudessem estudar a noite e reduzindo a retencéo pelo aumento de op¢éo de
horérios para disciplinas; iii) mudancas curriculares visando melhorias na constituicdo da
identidade docente nos alunos, principalmente nas disciplinas de pratica como componente
curricular; iv) fortalecimento da area de ensino com a contratacdo de novos professores nesta
area com as vagas do Reuni; v) melhoria da percep¢do sobre a importancia das disciplinas mais
ligadas ao ensino por parte dos demais professores do curso, seja por contribuirem mais com a
area ao participarem de disciplinas de pratica curricular, seja pelo aumento de agdes de
divulgacdo desta area em encontros e seminarios; vi) fortalecimento das discussdes sobre
qualidade do curso no Nucleo Docente Estruturante. A partir deste estudo, verificamos que
estas medidas podem realmente resolver ou minimizar os principais problemas que
encontramos. O aumento das vagas com 0 curso noturno e a entrada separada desde o ingresso
em um curso de Licenciatura certamente contribuirdo para um significativo aumento no nimero
de alunos formados em licenciatura, mas a principal expectativa é que a identidade docente seja
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melhorada para reduzir a evasdo ainda mais e principalmente para que estes alunos venham a
atuar e valorizar a sua profisséo.

A reestruturagdo de 2012 nesse curso também foi motivada por uma politica nacional,
0 REUNI, lancado em 2007. Sugerimos que seria importante a ampliacao de estudos avaliando
o0 efeito de mudangas curriculares em cursos superiores, seja no fendmeno da evaséo, seja em
outros fendmenos de interesse para o aperfeicoamento de cursos.
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