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RESUMO

Este artigo tem como tematica o planejamento de ensino na perspectiva inclusiva, com énfase a
inclusdo de estudantes surdos nas aulas de Matematica nos anos finais do Ensino Fundamental.
O estudo teve como objetivo analisar planos de aula desenvolvidos durante a disciplina de
Libras, a partir das possibilidades didaticas para o ensino de Matematica, em uma perspectiva
inclusiva, com énfase nos estudantes surdos. Utilizou-se, como método, a pesquisa qualitativa
de carater descritivo somada a analise documental. Os documentos de andlise foram dois planos
de aula elaborados, em uma disciplina de Libras, por professores de Matematica. Evidencia-se
que os planos buscaram utilizar as orientac8es didaticas dos autores estudados. Identificou-se,
nos planos de aula, o registro de estratégias e recursos didaticos, como: vivéncia pratica com o
conteudo, uso de experiéncias visuais e/ou imagens ilustrativas e o uso de glossario (imagem -
conceito - explicacdo - sinal em Libras). Avalia-se que oferecer subsidios tedricos e praticos para
que professores reconhecam necessidades de aprendizagem dos estudantes surdos possibilita
ampliar o uso de recursos didaticos para apresentacao do conteldo, atividades para expressdo da
aprendizagem, bem como mecanismos de participacao efetiva dos estudantes durante as aulas.

Palavras-chave: Educacdo Inclusiva. Educacdo Bilingue. Educacdo Matematica. Estudante Surdo.
Plano de aula.

ABSTRACT

The theme of this article is teaching planning from an inclusive perspective, with an emphasis on
the inclusion of deaf students in math classes in the final years of elementary school. Its main
objective is to analyze lesson plans that were developed during the Libras course, based on the
didactic possibilities for teaching mathematics from an inclusive perspective, with an emphasis on
deaf students. The method used is qualitative descriptive research combined with documentary
analysis. The documents analyzed were two lesson plans drawn up in a Libras subject by math
teachers. The plans sought to use the didactic guidelines identified in the authors studied. The
lesson plans identified didactic strategies and resources such as: practical experience with the
content, use of visual experiences and/or illustrative images, use of a glossary (image - concept
- explanation - sign in Libras). We believe that providing theoretical and practical support for
teachers to recognize the learning needs of deaf students makes it possible to expand the use of
didactic resources to present the content, activities to express learning, as well as mechanisms for
effective student participation during classes.

Keywords: Inclusive education. Bilingual education. Mathematics Education. Deaf student. Lesson
plan.
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INTRODUCAO

O direito de todos a educacgdo é base da constru¢do da educag¢do inclusiva, representada por meio das
legislacdes e documentos curriculares brasileiros. Para implementacdo de uma educagdo que busque atender as
necessidades de todos os alunos, as instituicBes de ensino carecem de uma (rejorganizagdo que contemple uma
estrutura fisica acessivel, formagdo continua de seus profissionais e ndo somente de seus professores, aquisi¢do
e elaboragdo de recursos didaticos adequados e praticas pedagdégicas que tenham como ponto de partida as
necessidades de aprendizagem apresentadas pelos estudantes (Omote, 2013).

No que se refere ao papel do professor que atua na classe comum, o planejamento das aulas assume um papel
fundamental para realizacdo de praticas pedagogicas inclusivas, por possibilitar o ato de pesquisar e investigar
recursos e estratégias, para remover as barreiras para a aprendizagem dos conteudos curriculares (Prais, 2020).

Para promover a educacdo inclusiva em relacdo aos estudantes que possuem uma deficiéncia, é necessario
elaborar atividades e recursos acessiveis. Esses materiais sdo reconhecidos como adequag¢des ou adaptacbes
razoaveis. Podem ser consideradas como

adaptacGes razodveis: adaptagdes, modificacdes e ajustes necessarios e adequados que ndo
acarretem 6nus desproporcional e indevido, quando requeridos em cada caso, a fim de assegurar
que a pessoa com deficiéncia possa gozar ou exercer, em igualdade de condi¢des e oportunidades
com as demais pessoas, todos os direitos e liberdades fundamentais; [...] (Brasil, 2015, Art. 3°, inciso
VI, grifo nosso).

Em outras palavras, o planejamento toma como ponto de partida as necessidades de aprendizagem dos
estudantes, para prever e prover uma pratica pedagogica adequada e inclusiva (Sebastidan-Heredero; Prais;
Vitaliano, 2022).

De acordo com a Politica Nacional da Educagdo Especial na perspectiva inclusiva (Brasil, 2008), a educacdo
especial ¢ uma modalidade de ensino, como também um conjunto de servicos e apoios educacionais especializados
a um publico-alvo, visando seu processo de inclusdo na escola regular. S&o considerados publico-alvo da Educacdo
Especial (PAEE) os alunos com deficiéncia (auditiva, visual, fisico-motora, multiplas), transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo (Brasil, 1996). Neste grupo, temos os alunos com deficiéncia
auditiva, perda auditiva e surdez. Em nossa pesquisa, delimitamos abordar as singularidades dos estudantes surdos.
Conforme o Decreto n. 5.626 (Brasil, 2005, Art. 2°), “considera-se pessoa surda aquela que, por ter perda auditiva,
compreende e interage com o mundo por meio de experiéncias visuais, manifestando sua cultura, principalmente
pelo uso da Lingua Brasileira de Sinais - Libras” (Brasil, 2005).

A Libras é uma lingua, reconhecida pela Lei Federal n. 10.436/02 (Brasil, 2002), que a legitima como meio de
comunicagdo das pessoas surdas brasileiras. Conforme Quadros (2020), a Libras é uma lingua natural, que possui
gramatica propria e visual/espacial.

Somado a perspectiva inclusiva, pensar a inclusdo do aluno surdo na classe comum, precede o planejamento
da educagdo bilingue, reconhecida como modalidade, ao afirmar que

Entende-se por educagdo bilingue de surdos, para os efeitos desta Lei, a modalidade de educacdo
escolar oferecida em Lingua Brasileira de Sinais (Libras), como primeira lingua, e em portugués escrito,
como segunda lingua, em escolas bilingues de surdos, classes bilingues de surdos, escolas comuns
ou em polos de educacdo bilingue de surdos, para educandos surdos, surdo-cegos, com deficiéncia
auditiva sinalizantes, surdos com altas habilidades ou superdotagdo ou com outras deficiéncias
associadas, optantes pela modalidade de educagdo bilingue de surdos (Brasil, 2021).

Desse modo, a proposta de educacdo bilingue para alunos surdos possibilita prever o ensino de duas linguas,
que ocupa a dimensdo pedagodgica do planejamento a pratica do ensino em sala de aula, para que se possa
organizar experiéncias que promovam vivéncias com os conceitos estudados e aprendidos.

Nesse contexto, identificamos que Oliveira (2005), Miranda e Miranda (2011) e Klisener (2017) destacam que
a pratica pedagdgica junto ao estudante surdo exige explorar estratégias e experiéncias visuais que se somam

Ensino & Multidisciplinaridade, Sdo Lufs | vOn2 | e2123 | 2023



Planejar para realizar: um olhar inclusivo para o ensino de Matematica para estudantes surdos

ao uso da lingua de sinais como forma acessivel para compreensdo dos conceitos estudados. Enquanto Zanata
(2004), Olah e Olah (2010), Nogueira e Machado (2016), e Santos Filho e Oliveira (2016) enfatizam a necessidade
de sistematiza¢do da Libras voltada a Matematica, devido a auséncia de sinais proprios do contetdo que envolve a
disciplina. Com isso, ocorre o aprimoramento da lingua junto aos conceitos matematicos, por ser um investimento
em pratica pedagdgica inclusiva fundamental ao aprendizado do aluno surdo.

Acrescentam-se, neste cendrio, a caréncia de propostas de aula, recursos didaticos e estratégias de ensino, que
apresentem possibilidades e experiéncias do ensino de Matematica aos estudantes surdos. Porém, verificamos que
Lacerda (2006), Brasil (2007), Albres (2012) e Spigel (2022) retinem orienta¢8es didaticas que podem ser alicerces
para o planejamento de aulas, elabora¢do de recursos e escolha de estratégias, contribuindo para os professores
organizarem praticas pedagogicas que atendam as necessidades de aprendizagem dos estudantes surdos.

Considerando as dificuldades e as necessidades formativas dos professores, identificamos a publica¢cdo do
“Guia de Orienta¢Oes didaticas para acessibilidade pedagdgica de estudantes surdos” (Prais, 2022), pelo Projeto
de Extensdo e de Pesquisa “LIBRAS em todas as mdos: espaco de formacdo e de divulga¢do da Lingua Brasileira
de Sinais”, junto ao Grupo de Pesquisa em Politicas Publicas, Educag¢do Inclusiva e Acessibilidade Pedagdgica da
Amazobnia (GPAM). Esse documento apresenta “um conjunto de informac&es e possibilidades de acessibilidade
pedagdgica para estudantes surdos a serem consideradas no planejamento de suas aulas e em suas praticas de
ensino, pesquisa e extensao” (Prais, 2022, p. 9).

Com base nos pressupostos apresentados e na necessidade de formacgdo para planejamento na perspectiva
inclusiva e bilingue, desenvolvemos uma acdo formativa, a fim de proporcionar ao académico da pds-graduagdo
a introducdo ao processo de aquisicdo da Lingua Brasileira de Sinais (Libras) e a inclusdo de estudantes surdos
na educacdo basica. Para organizacdo desta proposta, consideramos como foco o desenvolvimento de propostas
de planos de aula para o ensino de Matematica, visto que os participantes eram professores deste componente
curricular na educacgdo basica.

Procurar por uma defini¢cdo candnica do que seja Matematica ndo é uma tarefa simples. Uma tarefa menos
complexa seria descrever sobre do que se ocupa a Matematica. Segundo Lima et al (2016, p.1),

A Matematica se ocupa primordialmente de ndmeros e do espago. Portanto, os conjuntos mais
frequentemente encontrados na Matematica sdo os conjuntos numeéricos, as figuras geométricas
(que sdo conjuntos de pontos) e 0s conjuntos que derivam destes, como os conjuntos de funcdes,
de matrizes, etc.

Com efeito, pensar em Matematica é também pensar no seu ensino. Assim, a orientagdo curricular para o
ensino da Matematica no pals esta regulamentada/orientada pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Na
proposta (Brasil, 2018), estdo organizados os temas a serem tratados, bem como as habilidades que se deseja
adquirir em cada um dos contelidos. No que diz respeito a Matematica, a BNCC (Brasil, 2018) pressup8e que seja
garantida, em cada etapa do ensino, uma abordagem conectada aos assuntos mais importantes e abrangentes da
Matematica.

A BNCC leva em conta que os diferentes campos que compdem a Matematica reinem um conjunto de
ideias fundamentais que produzem articulacdes entre eles, tais como equivaléncia, ordem, proporcionalidade,
interdependéncia, representa¢do, variagdo e aproximacdo. Essas ideias fundamentais sdo importantes para
o desenvolvimento do pensamento matematico dos alunos e devem se converter, na escola, em objetos de
conhecimento. Assim, o documento determina que em todo o ensino fundamental e em cada uma das habilidades
tematicas seja ensinada em sala de aula, conforme o propdsito de cada ano escolar. Ou seja, as informagdes
sdo, ano a ano, discutidas, de modo que ao avancar para o ano subsequente o aluno use as informac¢des do ano
anterior para construir ideias avangadas do mesmo tema ja no ano subsequente. Tal indicativo, corrobora com a
ideia de curriculo em espiral, idealizado por Brunner na década de 1960 (Bruner, 1977) e difundido pela Teoria
Construtivista.

Quanto ao ensino da Matematica do Ensino Fundamental, estdo presentes cinco unidades tematicas: NUmeros,
Algebra, Geometria, Grandezas e Medidas e Probabilidade e Estatistica. Para exemplificar esse pressuposto
didatico, apresentamos no Quadro 1 a organiza¢do na primeira unidade tematica, apresentada na BNCC (Brasil,
2018) como “NUumeros” para os anos finais do Ensino Fundamental (6° ao 9° ano). A fim de delimitar, focamos
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apenas no primeiro objeto do conhecimento, bem como nas habilidades relacionadas a este objeto. De tal modo,
percebemos que para o 6° ano é pedido a construcdo do conceito de nimeros naturais e, para 0 ano subsequente,
usando as ideias dos nUmeros naturais, constréi-se os multiplos de um ndmero natural. No 8° ano ja indica o
conceito de notagdo cientifica, que sucede da apreensao dos conceitos de ndmero natural. Ja para o 9° ano sao
exigidos a aprendizagem de numeros reais e irracionais, que procede ao entendimento do reconhecimento de
representacao decimal.

Quadro 1 - Organizagao curricular na Unidade Tematica “Numeros” para os anos finais do Ensino Fundamental

Sistema de numeragdo (EFO6MAQ1) Comparar, ordenar, ler e escrever nimeros naturais e nUmeros racionais
decimal: caracterfsticas, cuja representacdo decimal é finita, fazendo uso da reta numérica.
6° leitura, escrita e (EFO6MAQ2) Reconhecer o sistema de numeragdo decimal, como o que prevaleceu
ANO comparagao de ndmeros no mundq oodental, e destalcar‘se‘melhangas, e.dn‘erengas com outros S|stemas,~de
naturais e de numeros modo a sistematizar suas principais caracterfsticas (base, valor posicional e fungdo
racionais representados na | do zero), utilizando, inclusive, a composi¢do e decomposi¢do de nimeros naturais e
forma decimal. ndmeros racionais em sua representagdo decimal.

(EFO7MAOT) Resolver e elaborar problemas com ndmeros naturais, envolvendo as

7° Multiplos e divisores de um ~ - e IR o e
no¢Bes de divisor e de mdltiplo, podendo incluir méximo divisor comum ou minimo

Ano ndmero natural. e . PEN . X
multiplo comum, por meio de estratégias diversas, sem a aplicacdo de algoritmos.
8° R (EFO8MAQ1) Efetuar calculos com poténcias de expoentes inteiros e aplicar esse
Notagdo cientifica ! ~ ; .
Ano conhecimento na representagdo de nimeros em notagao cientifica.

(EFO9MAOT) Reconhecer que, uma vez fixada uma unidade de comprimento, existem
segmentos de reta cujo comprimento ndo é expresso por ndmero racional (como as
medidas de diagonais de um poligono e alturas de um triangulo, qguando se toma a
medida de cada lado como unidade).

(EFO9MAQ2) Reconhecer um ndmero irracional como um ndmero real, cuja
representacdo decimal € infinita e ndo periddica, e estimar a localizagdo de alguns
deles na reta numérica.

Necessidade dos nimeros
reais para medir qualquer
9° segmento de reta. NUmeros
Ano | irracionais: reconhecimento
e localizagdo de alguns na
reta numérica.

Fonte: Elaborado a partir da BNCC (Brasil, 2018).

Observamos, no Quadro 1, que as habilidades de unidade tematica, as séries e as habilidades de unidade
tematica NUmeros ndo mudam, pois o tema é o mesmo e o objeto do conhecimento é 0 mesmo, porém as
habilidades sdo distintas. Em especial, neste Quadro, o professor no 6° ano ensina sobre a constru¢do dos ndmeros
naturais, suas operagoes, sua representacdo e no ano seguinte retoma 0 mesmo assunto, porém trabalhando o
objeto do conhecimento multiplos e divisores. Em outras palavras, a BNCC (Brasil, 2018) orienta que 0s assuntos
da Matematica sejam construidos de forma concatenada com a progressao anual dos temas, de modo que ao final
do ensino fundamental o aluno esteja com a carga de aprendizado completa de todos os cinco temas.

Considerada a organizac¢do curricular para a matematica, apresentada na BNCC, este artigo tem como tema
o planejamento de ensino na perspectiva inclusiva, com énfase a inclusdo de estudantes surdos nas aulas de
Matematica nos anos finais do ensino fundamental. O estudo teve como objetivo analisar os planos de aula que
foram desenvolvidos durante a disciplina de Libras, a partir das orienta¢8es didaticas para o ensino de Matematica
em uma perspectiva inclusiva, com énfase nos estudantes surdos. A justificativa para o estudo foi a caréncia de
propostas didaticas baseadas na perspectiva inclusiva e bilingue, planejadas de modo colaborativo entre as areas
de Matematica, Educacdo Especial Inclusiva e Educag¢do Bilingue - Lingua Portuguesa e Libras.

METODO

A pesquisa tem abordagem qualitativa, de cardter descritivo somada a andlise documental. A pesquisa
qualitativa descritiva permite ao pesquisador descrever as caracteristicas de determinadas popula¢es ou
fendbmenos e analisar com base no referencial encontrado na pesquisa bibliografica. E a analise documental é feita
em documentos que ndo receberam tratamento cientifico, mas que podem ser analisados a partir da busca de
elementos articuladores com a pesquisa (Ludke; André, 2012).
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Tendo em vista o objetivo deste estudo é analisar é analisar os planos de aulas elaborados a partir de uma
acdo formativa, observa-se que o planejamento curricular apds a orientacdo da BNCC (Brasil, 2018), em nivel
de instituicdo de ensino, se da pela proposta curricular (projeto pedagdgico), seguida do plano de ensino do
componente curricular e, por fim, a elaborag¢do do plano de cada aula feito pelo professor. Assim, visto que o
projeto pedagdgico e o plano de ensino ja estavam elaborados, optamos por delimitar na acdo a construcdo de
planos de aula, a partir de orienta¢@es didaticas para a inclusao de estudantes surdos.

A pesquisa foi desenvolvida, a partir de uma agdo formativa realizada com os académicos cursistas da disciplina
de Libras, em um curso de especializacdo (pds-graduacdo lato sensu). Os quatro académicos matriculados eram
docentes do componente curricular de Matematica na Educagdo Basica, e aceitaram participar da proposta, ao
cederem seus planos de aula elaborados, para serem fontes primarias de analise neste estudo.

Durante o desenvolvimento da proposta, previmos que os participantes elaborassem os planos em dupla, de
forma colaborativa, e em conjunto definissem qual turma, unidade tematica, objeto do conhecimento e habilidades
a serem contempladas no plano de ensino, considerando as orienta¢des didaticas apreendidas na acdo formativa
durante a disciplina de Libras.

Conforme os procedimentos indicados por Ludke e André (2012), escolhemos, para sistematizacdo e analise
dos dados, a unidade de contexto - a andlise do contexto em que a palavra/expressao foi identificada. Esta escolha
se justifica, principalmente, porque nas investigacdes educacionais é importante analisar e explorar o contexto
do tema que se pretende estudar e sua frequéncia de citagdo em um texto. Consequentemente, empregou-se
leituras, estudos e andlise “na constru¢do de categorias ou tipologias” (Ludke; André, 2012, p. 42), com énfase na
interpretacdo do processo que tais planejamentos se constituem e ndo, exclusivamente, no resultado.

Definiram-se como pressupostos exploratérios de estratégias, o Guia (Prais, 2022) e a literatura da area,
tendo em vista a produgéo didatica de planos de aula voltado ao ensino de conceitos matematicos em uma classe
comum, buscando prever necessidades de aprendizagem do estudante surdo.

ESTRATEGIAS DIDATICAS: ESTUDANTES SURDOS E O ENSINO DE MATEMATICA

Nesta sec¢do, contempla-se uma discussdo a respeito do processo de inclusdo de estudantes surdos, alinhado
as estratégias didaticas do ensino de Matematica, na qual se identificou que para se conhecer o contexto das
escolas e dos docentes requer mobilizacdo de conhecimentos sobre como ensinar um conteldo a todos 0s
estudantes, dentre eles aqueles que sdo surdos.

Segundo Miranda e Miranda (2011, p. 32), “no caso da Matematica, uma das maiores dificuldades que o
docente encontra estd na comunicacdo em sala de aula com os alunos surdos, em virtude da ampla utilizagdo
de simbologia, seja ela na propria matematica, seja propria da lingua de sinais”. Conforme os autores, a primeira
barreira estd na comunicacdo que ndo se resume a lingua e a presenca de um intérprete, mas a apreensao dos
conceitos, da forma de percep¢do e interacdao com o mundo, ac modo com que apreende a estrutura de sua lingua,
principalmente articulada as experiéncias visuais.

Segundo Behares (1993 apud Oliveira, 2005, p. 62),

O surdo difere do ouvinte ndo so pela auséncia da audi¢do, mas porque desenvolve potencialidades
psicoculturais préprias. A limitagdo auditiva acarreta a necessidade de aquisicdo de um sistema
lingufstico préprio (gestual-visual), desenvolvendo consequéncias de ordem social, emocional e
psicoldgica. Por apresentarem uma forma particular de percepgdo e interagdo com o mundo, devem
ser identificados e designados segundo uma perspectiva antropoldgica.

Dessa maneira, uma area do conhecimento como a Matematica tem uma linguagem especifica, transcrita por
meio de simbolos que representam conceitos basicos. Klisener (2017) entende que somado a este processo de
abstracdo de andlise de um simbolo matematico, a aprendizagem do aluno surdo perpassa pela compreensdo viso-
espacial desta linguagem, para que possa atribuir sentido e entender seu significado para o uso da Matematica.

Nogueira e Machado (2016) afirma que a auséncia de sinais e glossarios que apresentem conceito (palavra),
significado e sinal intensifica as dificuldades para o ensino de Matematica para estudantes surdos. Todavia, mesmo
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sabendo que esta dificuldade pode ser minimizada pela colaboragdo entre o professor, Tradutor e Intérprete de
Libras - Lingua Portuguesa (TILSP) e o estudante surdo para interpretagdo e resolucdo de problemas, isso acaba
ndo se sistematizando na propria estrutura da lingua (Olah; Olah, 2010).

Nesse sentido, Zanata (2004) j& anunciava que além de investir na sistematiza¢do da lingua, é necessario
promover estratégias didaticas que proporcionem nas aulas experiéncias visuais no ensino dos conceitos
matematicos a fim de identificar e eliminar as barreiras de acesso ao curriculo escolar.

Somado a isso, Santos Filho e Oliveira (2016) alertam que cada aluno surdo é um ser individual e possui sua
experiéncia de contexto e, portanto, sera por meio da interacdo que o professor podera e conseguira identificar o
que ele sabe, 0 que ele precisa saber e 0 que ele utiliza em seu processo de aprendizagem. Além disso, 0s autores
destacam a responsabilidade do docente de planejar e promover adaptac¢8es e atendimento as necessidades de
cada estudante, pois ha um equivoco de conceber o intérprete com a fun¢do de explicar conteddo ou realizar
adaptacbes em atividades e avaliagdes, até mesmo porque o intérprete pode também ndo conhecer o objeto
matematico em estudo pelo aluno.

Ao buscar orientagdes que possam auxiliar no processo de constru¢do de escolas inclusivas e bilingues, a
Comunidade Aprender Crianca (2014) prop8e recomendacdes especificas para inclusdo de estudantes com
deficiéncia auditiva em sala de aula, para o caso de pessoas com perca auditiva e surda. Essas recomendacées
estdo mostradas no Quadro 2.

Quadro 2 — Recomendacdes especificas — deficiéncia auditiva

Prover educagdo bilingue Libras-Portugués em escolas bilingues para alunos surdos, desde a Educacdo Infantil até o 1° ciclo
do Ensino Fundamental, para desenvolver competéncias linguisticas, metalinguisticas e cognitivas, de modo a permitir a
aquisicdo do Portugués escrito e, com isso, todo o conteldo escolar.

Capacitar os professores do atendimento educacional especializado e promover o ensino-aprendizagem em Libras, de
modo a auxiliar o aluno surdo a aprender o conteldo escolar.

Assegurar que a escola inclusiva valorize e promova o idioma materno do aluno surdo, Libras, como meio de comunicagdo e
como vefculo de educagdo e de ensino-aprendizagem.

Equipar as bibliotecas escolares e as salas de atendimento educacional especializado de escolas de Educagdo Infantil e
Ensino Fundamental com materiais didaticos e pedagdgicos em Libras, incluindo dicionarios e enciclopédias que possibilitem
a assimilacdo do conteldo escolar em Libras-Portugués.

Na escola inclusiva, sempre que nela estudar algum aluno surdo, empreender a¢des visando promover a difusdo do
conhecimento de Libras entre os membros da comunidade escolar ouvinte, como meio de promover a inclusdo educacional
e social desse aluno.

Fonte: Elaborado pelos autores a partir da Comunidade Aprender Crianca (2014).

Com base nessas orienta¢8es da organiza¢do de uma escola inclusiva e bilingue, destacam-se a participacao
colaborativa entre professor e intérprete para possibilitar um planejamento adequando, de modo que possam
atuar de forma conjunta em sala de aula.

Para Santos Filho, Oliveira e Souza (2016), essa parceria se reflete na produg¢do de recursos didaticos acessiveis,
pois, ao aliarem aquele que domina o conteldo e aquele que domina a lingua de sinais, podem utilizar estratégias
de um trabalho colaborativo para o ensino de Matematica aos estudantes surdos. Somado a isso, Barham e Bishop
(1991, p. 123, tradugdo nossa) afirmam que “o conteldo linguistico dos problemas ou as competéncias linguisticas
dos alunos foram considerados os principais fatores que contribuem para com que 0s alunos surdos tenham
dificuldades com a matematica em geral, bem como, problemas com a palavra em particular”.

Por sua vez, Costa e Silveira (2014) indicam que as representa¢des conceituais na matematica requerem
adaptac¢des nas atividades para o aluno surdo. Além disso, para que haja o letramento matematico, e aquisi¢do do
significado, serd necessaria a criacdo de um sinal para determinado conceito, de modo que o aluno surdo possa,
além de experienciar o estudo, também vivenciar o conteddo apreendido.

Gessinger (2001), partindo desse pressuposto, ja apontava que a dificuldade na comunicacdo é uma das
principais barreiras no ensino de Matematica para alunos surdos. No entanto, essa barreira pode ser minimizada
e superada com o uso de estratégias adequadas, como a vivéncia pratica com o conceito, utilizacdo de figuras e
imagens, organizacdo de cenas que exemplificam o conteldo, uso ou aplicagdo do conceito, atribuindo sentido
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pratico e o significado apropriado pela linguagem prépria da Matematica. Nesse sentido, Lacerda (2006), Brasil
(2007), Albres (2012) e Spigel (2022) sugerem algumas orientac8es didaticas para inclusdo dos estudantes surdos: a)
utilizar lista de conteldo, conceito e/ou atividades que serdo desenvolvidas na aula; b) apresentar detalhadamente
0s concejtos-chave da aula, definindo-os para a possibilidade de fixa¢do do sinal pelo estudante surdo junto ao
intérprete (Glossario); ¢) utilizar imagens e/ou figuras relacionadas ao conceito de estudo, descrevendo-as para
compreensdo da mensagem verbal e ndo-verbal representada; d) realizar explicagdes com apoio visual.

Somado as orienta¢des expostas por Lacerda (2006), Brasil (2007), Albres (2012) e Spigel (2022), Prais (2022,
p. 9) publicou o “Guia de Orientac¢&es Didaticas: acessibilidade pedagégica para estudantes surdos”, com o objetivo
de “apresentar aos professores um conjunto de informagdes e possibilidades de acessibilidade pedagdgica para
Estudantes Surdos, a serem consideradas no planejamento de suas aulas e em suas praticas de ensino, pesquisa
e extensdo (Prais, 2022, p. 9). A partir deste material, listamos orienta¢des e encaminhamentos adequados ao
processo de inclusdo do aluno surdo.

Quadro 3 - Orientac6es didaticas indicadas em Prais (2022).

> Verifique a presenca do estudante e também do Intérprete de Libras;
> £ importante que o Intérprete se posicione em um local bem iluminado na sala de aula;
> Apresente apoio visual em relacdo a datas de entrega de atividades com escrita no quadro ou
Aulas impresso;
> Ofereca apoio individual ao estudante surdo para esclarecer duvidas;
> Utilize imagens e/ou figuras relacionadas ao conceito de estudo e as descreva para compreensao
da mensagem verbal e ndo-verbal representada;

> Disponibilize materiais para os estudantes e os intérpretes com antecedéncia para leitura e estudo;
> Utilize as fontes sem serifas como Arial, Calibri, Tahoma ou Verdana;
> Utilize fonte tamanho 12 com espagamento entre as linhas de 1,5; e em caso de aluno com baixa
visdo consulte o tamanho da fonte adequada;
> Cuidado com cores e contrastes;
> Utilize textos com imagens e ilustracdes em alta definicdo, permitindo a ampliagao;

Textos

> Se for utilizar videos durante a aula, possibilita que o estudante surdo junto ao intérprete tenha
acesso com antecedéncia;
> Videos com legenda precisam acompanhar dudios em Lingua Portuguesa para facilitar a
interpretacdo;
> Prefira trechos e/ou cenas ao invés de filmes completos ou documentarios longos, pois o
tempo entre ver a cena e interpreta¢do da cena precisa ser dobrado para ver a cena e depois a
interpretacdo em Libras das falas dos personagens ou vice-versa;
> Se possivel, pesquise videos que possuem legendas ativadas e/ou tradugdo em Libras,
preferencialmente legenda + interpretacdo em Libras;
> Se for um video gravado pelo professor, € possivel utilizar ferramentas que possibilitam a inser¢do
de legenda, dentre elas o Youtube.

Videos

> Coloque textos curtos ou tépicos;
> Se utilizar trechos ou textos longos, destaque palavras em negrito ou use cores diferentes;
. > Procure utilizar o tamanho 32 em cada slide, que ajuda a sintetizar as ideias a conter em cada slide;
Nas apresentactes e > Utilize imagem e/ou figuras que esteja relacionado ao conceito de estudo da aula;
uso de imagens > Verifique e oriente-se, sempre que possivel, sobre a possibilidade de apresentar os conceitos de
estudo por meio de esquemas, de organogramas, de mapas mentais ou conceituais, entre outras
possibilidades;

> Possibilite instrumentos de avaliagdo para verificacdo da aprendizagem dos estudantes surdos de
modo processual e continuo, priorizando os aspectos qualitativos;
> Amplie o tempo para realizagdo das atividades pelo estudante surdo, se for necessario;
> Caso necessério, o professor deve disponibilizar outro ambiente (sem ruidos visuais) para a
realizagdo das avalia¢Ges;
> Em caso de dulvida sobre a escrita do estudante surdo, orienta-se que o(a) professor(a) contate-o
e pega para que ele possa explicar sinalizando em Libras, junto ao intérprete que oraliza (tradugdo)
em Lingua Portuguesa.

Na avaliacdo da
aprendizagem

Fonte: Elaborado a partir de Prais (2022).
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Tais orientagdes foram organizadas a partir das necessidades de estudantes surdos, nas quais, como destaca
Albres (2012, p. 43), “a aprendizagem do estudante surdo tem a singularidade de buscar no campo visual a
repeticdo, a exemplificagdo, a associagdo e a comparagdo para organizar um pensamento, uma ideia, um conceito”.
No aspecto pedagogico, o planejamento do ensino de modo inclusivo visa a construcdo da educacdo bilingue,
gque encontra No recurso visual o apoio e suporte para praticas pedagdgicas acessiveis aos estudantes surdos.
Diante das dificuldades entre os estudantes surdos enfrentam para aprendizagem dos conceitos matematicos,
compreendem-se muitas delas estdo sendo intensificadas pela auséncia de estratégias e de recursos pedagogicos
que contribuem para a aprendizagem de modo acessivel.

PROJETANDO PRATICAS PEDAGOGICAS INCLUSIVAS

Tendo em vista as praticas inclusivas deste estudo, faz-se necessario conhecer o perfil dos participantes da
pesquisa, 0s conceitos de estudo e as inten¢des a pratica pedagdgica inclusiva, descritos a seguir.

Perfil dos participantes
Participaram deste estudo quatro professores que ensinavam Matematica na Educacdo Basica e estavam

cursando poés-graduacao lato sensu (especializacdo). Os perfis desses participantes, identificados neste estudo por
P1, P2, P3 e P4, estdo descritos no Quadro 4.

Quadro 4 - Perfil dos participantes

Matematica e

P1 . 34 anos 5 anos e 6 meses Uma aluna filha de pais surdos.
Pedagogia

P2 Matematlga € 28 anos 6 anos Dois alunos surdos.
Pedagogia

Nunca tive aluno surdo em

P3 Matematica 30 anos 10 anos .
turmas que trabalhei.

Licenciatura em
P4 Matemaética e em 41 anos 19 anos Sim, uma aluna surda.
Ciéncias Bioldgicas

Fonte: Elaborado pelos autores (2023).

Todos os participantes possuiam licenciatura em Matematica; tinham, em média, 33,25 anos de idade; e
estavam com 10 anos de tempo de experiéncia profissional como professores. P1 e P3 nunca tiveram um aluno
surdo, porém P71 destacou que ministrou aulas para uma aluna filha de pais surdos e que a comunicagdo era
uma dificuldade, pela auséncia ou pouca fala da aluna durante as aulas. Ja P2 e P4 indicaram ter experiéncia em
ministrar aulas para alunos surdos na turma de classe comum, ressaltando a presenca de intérprete em sala.

Conceitos de estudo

Os professores cursistas da disciplina de Libras foram agrupados em duplas. De forma colaborativa,
desenvolveram o plano de aula a partir do componente curricular Matematica para uma turma dos anos finais do
ensino fundamental. No Quadro 5, estdo mostrados os dados de identificagdo dos planos de aulas elaborados.
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Quadro 5 - Dados de identificacao dos planos de aula.

Dupla P1eP2 P3e P4
Turma 6° ano 6° ano
Comppnente Matematica Matematica
Curricular
Unidade tematica Geometria Geometria
Objeto de Figuras geométricas planas e Poligonos: Classificagdes quanto ao nimero de

vértices, as medidas de lados e angulos e ao

conhecimento Areas de figuras planas . . ;
paralelismo e perpendicularismo dos lados.

(EFO7MA32) Resolver e elaborar problemas de
calculo de medida de drea de figuras planas
que podem ser decompostas por quadrados,
retangulos e/ou triangulos, utilizando a
equivaléncia entre areas.

(EFO6MA18) Reconhecer, nomear e comparar
poligonos, considerando lados, vértices e angulos,
e classifica-los em regulares e ndo regulares, tanto

em suas representa¢des no plano como em faces de

(EFO6MA19) Identificar caracteristicas dos poliedros

Habilidade triangulos e classifica-los em relagdo as
su! N & (EFO6MAZ20) Identificar caracteristicas dos
medidas dos lados e dos angulos. 2 e ~
quadrilateros, classifica-los em relacdo a lados e a
- - angulos e reconhecer a inclusdo e a intersec¢do de
(EFO6MAZ20) Identificar caracteristicas dos 8 &
o e . ~ classes entre eles.
quadrilateros, classifica-los em relagdo a
lados e a angulos e reconhecer a inclusdo e a
interseccdo de classes entre eles.
Desenvolver condi¢des que facilitem as
identificagBes e classificagbes das figuras
planas;
Resolver problemas envolvendo o calculo de - . .
! ! . . Reconhecer as caracteristicas dos poligonos;
medida de areas e perfimetros das figuras e . ~ . A
- L . Identificar poligonos e ndo poligonos através de suas
Objetivos de geomeétricas planas; e
. . ~ , caracterfsticas;
aprendizagem Resolver situacBes que envolvam figuras

L o ) Classificar o poligono conforme o nimero de lados.
geomeétricas, utilizando procedimentos de

decomposi¢do e composicdo, transformagdo,
ampliacdo e redugdo;
Desenvolver o interesse pelo uso dos materiais
concretos, como instrumento educacional.

Fonte: Elaborado pelos autores (2023).

Como se observa no Quadro 5, os dois planos propostos contemplam a unidade tematica Geometria, sendo
um relativo a Figuras geométricas planas e Areas de figuras planas para o 6° ano. J4 o outro plano é relativo
a Poligonos contemplando classifica¢cBes quanto ao ndmero de vértices, as medidas de lados e angulos e ao
paralelismo e perpendicularismo dos lados também para a turma de 7° ano.

A Geometria nesse estudo, também conhecida por geometria euclidiana, é objeto matematico de interesse da
humanidade desde os primérdios da civilizagdo. Euclides de Alexandria foi um dos mais importantes matematicos
da Grécia Antiga. N&o é sabido ao certo a data de seu nascimento ou mesmo morte, tendo ele vivido cerca de 300
a.C. A obra “Elementos” de Euclides pode ser considerada uma fonte primaria de conhecimento matematico, ao
permitir a consulta de ideias expressas ha mais de dois mil anos (Goulart, 2020).

Euclides sistematizou a geometria principalmente pela criacdo de axiomas, que sdo até hoje conhecidos
como os (axiomas) postulados de Euclides. O mais famoso desses postulados é o V, onde se afirma que, dado uma
reta e um ponto exterior a reta, tem-se apenas uma reta que passa pelo ponto e é paralela a outra reta. Mais de
dois milénios depois, as ideias de Euclides continuam sendo estruturais para o conhecimento de geometria da
atualidade. Estudiosos da drea suscitam que o livro de Euclides tinha, além de tudo, fins didaticos. Atualmente a
tarefa de ser didatico quando se trata de geometria também continua valida (Goulart, 2020).

Para ensinar figuras geométricas planas é necessario recorrer aos postulados de Euclides, bem como para o
caso de classificagdo de poligonos, pois tudo o que se constréi em geometria tem inicio neles. Sobre o calculo de
area, o aluno precisa ter tido contato com a definicdo de area e com os conceitos de sobreposicdo de areas de
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figuras planas, habilidade sugerida inclusive na BNCC (EFO6MA20) para o 6° ano. Para o aprendizado de poligonos,
fazem-se necessario conhecer suas caracteristicas e propriedades como a nog¢do de angulos, de arestas e de
vértices.

Os planos de aulas das duas duplas estdo de acordo com a construg¢ao do aprendizado de geometria, pois,
a priori, destaca a ideia as formas geométricas regulares, fazendo o reconhecimento do objeto matematico em
questdo e, em seguida, prop8e-se a criacdo do cdlculo de drea e perimetro dessas figuras. Assim, atua com foco
em atingir os objetivos propostos pelo plano.

Ademais, por se tratar de um primeiro contato com a geometria, parte-se do pressuposto de que o aluno
desconhece as ideias principais do assunto, o que torna a aula completa do ponto de vista do aprendizado, com a
apresentacdo dos principais conceitos elementares como ponto, reta, vértice, aresta e angulo.

Das intenc¢des a pratica pedagégica inclusiva

Em busca de observar praticas pedagdgicas inclusivas, articulam-se os procedimentos metodoldgicos
indicados em cada plano de aula com as orienta¢des didaticas de Prais (2022), a fim de constatar evidéncias de
gue os professores planejaram intenc¢8es inclusivas no ensino para estudantes surdos que projetam subsidios
para uma pratica pedagdgica adequada.

Percebem-se, indicados nos planos dos professores, a organizacdo da aula em etapas, com apresentacdo inicial
do que sera estudado na aula, considerado uma estratégia favoravel no ensino para estudantes surdos (Quadros,
2020). Além disso, destaca-se que o Plano de Aula 1 enfatiza o envio do plano de atividades com antecedéncia
para o intérprete, para apoio, estudo e preparacdo para a interpretacdo, entendido como um elemento essencial
para atuacdo deste profissional em sala de aula (Olah; Olah, 2010). Em ambos o0s planos sugerem que o conteldo
seja apresentado de forma convidativa, para que o aluno surdo se sinta acolhido pelo processo de aprendizagem,
interagindo com o objeto matematico e com os colegas da sua classe. Por exemplo,

Plano de aula 1 - 12 etapa: O professor apresentara o objetivo do plano de aula e fard uma breve explanacdo
do conteldo j& estudado, apresentando a turma materiais concretos que representam poligonos regulares.
Plano de aula 2 - 1° momento: Manipulacdo de material concreto (figuras geomeétricas recortadas de livros
ou revistas) e contextualizagdo da geometria no cotidiano (sala de aula, residéncia, natureza, obras de arte).

Identificamos que, em ambas as propostas didaticas, os professores adotam como estratégia promover uma
vivéncia pratica com o conteldo. Acrescenta-se a esta possibilidade o uso de experiéncias visuais e/ou de imagens
ilustrativas, que sdo utilizadas nos dois planos de aula.

O plano de aula dos professores P1 e P3 tem objetivo de nortear o ensino dos poligonos, conteldo destinado
30 6° ano do Ensino Fundamental. Segundo o plano, a metodologia usada favorece a pratica do fazer, pois no
ensino dos poligonos é proposta a construcdo destas figuras a partir de lapis, papel e tesoura. Neste processo, o
aluno surdo é incluido no aprendizado por meio do contato com a construgdo fisica dos poligonos, promovendo
a discussdo sobre propriedades dos objetos geométricos em questdo, bem como com a interagdo com oS outros
colegas, uma vez que a atividade é feita em grupo.
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Figura 1 — Apresentacao visual do conceito de estudo da aula — Plano de aula 1.

Fonte: Plano de aula 1 (2022).

O plano de curso dos professores P2 e P4 propde também uma metodologia ativa, com atividades com
Tangram e o Geoplano. Nesse plano também foram discutidas estratégias inclusivas, aliadas a uma aula que
contempla, em especial, o contato com o objeto matematico em forma de figuras, pois assim o aluno conseguira
visualizar com maior facilidade o calculo de dreas e perimetros de figuras planas. Além disso, é possivel observar
o direcionamento em especial para o publico com surdez, principalmente, ao observar no plano que as referéncias
sdo todas envolvendo o ensino de alunos surdos.

Figura 2 — Apresentacao visual do conceito de estudo da aula — Plano de aula 2

Fonte: Plano de aula 2 (2022).
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Destaca-se nos procedimentos metodoldgicos da aula a existéncia de uma sequéncia na apresentacdo do
conteldo, que: privilegia 0 uso de imagem, apresenta um conceito, uma explicacdo com a definicdo conceitual
em matematica e, assim, proporciona que o sinal seja apresentado ou estudado pelo estudante surdo. Essa
possibilidade de criar um glossario durante a aula é evidenciada como estratégia que favorece a inclusdo do
estudante surdo (Prais, 2022).

CONSIDERACOES FINAIS

Quando a educag¢do ndo era pensada de maneira global inclusiva, pensava-se que trazer as pessoas com
alguma deficiéncia para o convivio com as demais bastava. Vendo que apenas isto ndo era suficiente, percebeu-se
também que a estrutura fisica das escolas precisava ser ajustada. E mesmo assim a segregacdo continuava, pois
de modo velado a maior exclusdo ocorria na prépria pratica pedagdgica, que ndo era pensada com o propésito de
ensinar também para aqueles que possuiam alguma diferenca, em relagdo aqueles ditos “normais”. Obviamente
gue com as pessoas surdas ndo foi diferente. Portanto, pensar na educacdo inclusiva é antes de tudo pensar
intencionalmente, desde a confec¢do do plano de curso, até a pratica em sala de aula, passando também pela
adaptacdo da infraestrutura, de modo que tudo isso se volte ao pleno desenvolvimento dos educandos, inclusive
dos alunos surdos.

Nesta pesquisa, partiu-se da premissa da necessidade de investir na formag¢do docente, seja ela inicial e
continuada, para oferecer subsidios tedricos e praticos para o planejamento de sua a¢do pedagdgica em sala de
aula, em especial quando tiverem alunos surdos na turma. Desse modo, destacamos a contribui¢do evidenciada
na formagdo destes professores que ensinam matematica, que se mobilizaram a partir das orienta¢des e
desenvolveram planos de aula que refletem suas inten¢Bes de organizar uma aula que possa atender as
necessidades de estudantes surdos.

Ao analisar os planos de aula, identificamos que os docentes implementaram orienta¢8es didaticas
apresentadas durante as aulas, em especial do Guia (Prais, 2022), evidenciando-se a vivéncia pratica com o
conteldo, uso de experiéncias visuais e/ou imagens ilustrativas e uso de glossario (imagem - conceito - explicagdo
- sinal em Libras).

Avaliamos que oferecer subsidios tedricos e praticos na formagdo dos professores os mobiliza para que possam
(re)organizar suas propostas didaticas, aprimorando o uso de recursos didaticos e estratégias de ensino, favoraveis
a inclusdo do estudante surdo, mas fundamental para o processo de aprendizagem de todos os estudantes. Essas
praticas favorecem agregar reconhecimento do conteldo de estudo, possibilitam aos estudantes expressarem
suas aprendizagens em diferentes momentos e tipos de atividades, bem como permitem uma participa¢cdo mais
efetiva dos estudantes durante as aulas.
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