ANALISE DO LIVRO DIDATICO DE ESPANHOL DO
PROGRAMA NACIONAL DO LIVRO DIDATICO - PNLD 2014

Maria Francisca da Silva’

Resumo

Este artigo tem por objetivo analisar a coeréncia dos pressupostos
tedricos nos textos e atividades de leituras propostos no livro dida-
tico do 9° ano do Ensino Fundamental. Parti do pressuposto de que
os textos e atividades estdao de acordo com as diretrizes propostas
pelo Edital do Programa Nacional do Livro Didatico (doravante PNLD)
2014, atendendo aos anseios de professores e especialistas no ensi-
no de linguas que almejam materiais didaticos que subsidiem a pra-
tica docente e promovam a aprendizagem. Essa pesquisa contempla
0 uso da técnica de andlise de textos com foco nos parametros para
formar cidadaos participativos, conscientes, criticos e criativos, em
uma sociedade cada vez mais complexa, desse modo, é preciso levar
os alunos a desenvolverem multiplas habilidades cognitivas.

Palavras-chave: PNLD 2014, Leitura, Livro Didatico, Ensino de Espa-
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Resumen

Este articulo tiene como objetivo analizar la coherencia de los textos
tedricos y las actividades de lectura propuestos en el libro didactico
para el noveno afno de la escuela primaria. He partido de la suposici-
on de que los textos y las actividades estan en conformidad con las
directrices propuestas por el de PNLD 2014, teniendo en cuenta los
deseos de los profesores y los especialistas en la ensefianza de idio-
mas, que tiene como objetivo en relacién a los materiales didacticos
que apoyan la practica de la ensefanza y promuevan el aprendiza-
je. Esta investigacion incluye el uso del andlisis variados de textos,
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centrados en los parametros para formar ciudadanos participativos,
conscientes, creativos y criticos en una sociedad cada vez mas com-
pleja, por lo que es necesario para llevar a los estudiantes a desar-
rollar multiples habilidades cognitivas.

Palabras-claves: PNLD 2014, Lectura, Libro Didactico, Ensefanza de
Espanol

Abstract

This article aims to analyze the consistency of theoretical assump-
tions in the texts and readings of activities proposed in the textbook
of 9th grade of elementary school. | started from the assumption that
the texts and activities comply with the guidelines proposed by the
National Program Notice Textbook (hereinafter PNLD) 2014, meeting
the teachers’ concerns and experts in language teaching that aims
learning materials that support the teaching practice and promote
learning. This activity includes the use of text analysis technique fo-
cusing on parameters to form participative citizens, conscious, crit-
ical and creative in an increasingly complex society, thus we must
take students to develop multiple cognitive abilities.

KEYWORDS: PNLD 2014, Reading, Textbook, Spanish Teaching

1 Introducao

O livro didatico é um dos recursos mais recorrentes nas escolas
publicas para ensino de lingua estrangeira. Diante desta afirmativa,
a pesquisa partiu da preocupacao em relacdao ao uso deste livro di-
datico e sua intervencao na acao docente, de modo a explicitar um
olhar critico sobre a coeréncia entre a abordagem teérico-metodolé-
gica assumida pela colecdo “Formacién en Espanol” e sua aplicacao
efetiva no livro didatico de Espanhol Lingua Estrangeira, dirigido aos
professores e alunos. Essa tematica é relevante no ensino de espa-
nhol, pois possibilita compreender as relagdes intrinsecas de identifi-
cacao no processo de aquisicdo e ensino de linguas ao proporcionar
reflexdes sobre como se procede de modo mais eficiente a interacao
entre teoria/material didatico e como estes elementos se efetivam na
pratica didatica entre professor/aluno/lingua estrangeira.

O fazer pedagdgico no ensino de linguas subtende varias ques-
tdes na acdo educativa do professor, suas conviccoes e principalmen-
te o material didatico — pedagdgico disponivel, que reafirma ou nao
suas a¢oes frente ao grupo de alunos de lingua estrangeira. Destaca-
se assim, a relevancia e énfase dada ao processo de elaboracao de
materiais didaticos que realmente sejam suporte ao professor, tanto
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pela oportunidade didatica de melhor desempenho em suas funcoes
(principalmente, em funcao da realidade brasileira, em que o livro di-
datico ainda é a uUnica fonte de material em lingua estrangeira em
boa parte das escolas publicas) quanto pela possibilidade de amplia-
¢ao de usos desse recurso para o processo de aprendizagem, para
que esse professor tenha éxito em suas atividades docentes.

Neste contexto, a pesquisa destacara uma abordagem tedrica
sobre o Programa Nacional do Livro Didatico - PNLD 2014, em suas
diretrizes gerais para elaboracao de material didatico e as concep-
¢Oes de lingua e ensino postulados pela colecao em seu conjunto de
textos e atividades em processo de andlise.

A preocupacao que se coloca atinge diretamente a necessidade
de analise de materiais didaticos produzidos e veiculados nas esco-
las. Tal pesquisa influi na pratica docente e no reflexo dessa acdo no
processo de ensino e aprendizagem dos alunos. Em se tratando de
ensino, sabemos a importancia dada a relacdo entre o que poderia
ser aprendido, em sala de aula com apoio do material didatico e o
que a instituicdo e o profissional poderao contribuir para ampliar as
possibilidades de uso desse recurso de modo adequado. Essa situa-
cao causa em alguns casos problemas, dificultando o ensino e, por
conseguinte, prejudicando o grupo de alunos.

Apresento inicialmente alguns conceitos constantes no aporte
tedrico que fundamenta esta analise e, em seguida, as interpreta-
¢Oes de alguns excertos propostos no Livro Didatico - doravante LD,
manual do professor referente ao 9° ano do Ensino Fundamental, da
colecao “Formacion en Espanol” adotada para o Programa Nacional
do Livro Didatico - PNLD - 2014, escolhida para corpus da pesquisa

Durante a pesquisa me utilizei de conceitos de lingua, leitura,
género discursivo e os parametros dispostos no edital do PNLD 2014
relacionados ao processo de ensino de espanhol lingua estrangei-
ra. Alguns desses conceitos serdao apresentados no quadro teérico
transcrito a seguir.

2 Quadro Teoérico

O quadro tedrico que subsidiou a andlise e compreensao do
corpus foi fornecido pela concepcédo de lingua, leitura, género dis-
cursivo, sequéncia didatica propostos pela colecao e revisitados com
apoio de autores como Coracini (2007), Kleiman (2002), PNLD 2014,
entre outros autores citados nesta pesquisa.
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2.1 Concepcao de Lingua e leitura

O conceito de lingua foi modificado de acordo com a evolugdo
dos estudos sobre o desenvolvimento da linguagem humana. Des-
se modo, a concepgao de lingua apresentou as seguintes variagoes
no decorrer do tempo, isto é, uma ideia de lingua — gramética para
lingua - interacao, destacando alguns aspectos que ainda hoje sao
recorrentes nas salas de aula de linguas.

A sequir, apresento uma sinopse de concep¢des de leitura que
permeiam a pratica educativa no ensino de lingua constante no ma-
terial didatico em analise.

A leitura entendida como processo instantaneo de decodifi-
cacao advém da visao estruturalista e mecanicista da linguagem, o
texto é definido como fonte Unica de sentido. Essa concepcao é apre-
sentada por Kato (2007), quando afirma que nesse processo a leitura
é compreendida somente como leitura oral da palavra, decodificacdo
de letras em sons e a associacao destes com o significado da palavra.

Nessa perspectiva, a lingua é considerada um cédigo, um ins-
trumento de comunicacdo com funcdo informacional, um sistema
de estruturas fonoldgicas, sintaticas e lexicais, um sistema de repre-
sentacao de ideias, transparente, que ndo considera a histéria nem o
contexto social. O texto ganha existéncia prépria (CORACINI, 2007,
p.14) independente do sujeito leitor e da situacdo de enunciacdo: o
leitor seria um receptor de um saber contido no texto. Kato (2010),
ao realizar um panorama dos modelos de leitura, relata que nesta
perspectiva concebe o texto como um intermedidrio entre o leitor
e o conteudo, devendo ser maneira mais clara possivel o contetdo.
Nesse contexto, como o grau de compreensao obtido pelo leitor de-
pende das caracteristicas textuais (Kato, 2010, p ), tenta-se adaptar o
texto ao leitor de maneira a respeitar suas limitacdes relacionadas a
proficiéncia em leitura possibilitando um processamento completo
do texto.

Com o surgimento da concepc¢do cognitivista, na qual se esta-
belece a abordagem descendente ( top-down ) de leitura, a énfase
passou do texto para o leitor. No final da década de 70 e inicio da dé-
cada de 80, desenvolvem-se muitos estudos sobre leitura com base
nas teorias da cognicao, nos quais surgem a partir da Psicolinguisti-
ca? que buscam descrever os processos de compreensao que ocor-
rem com a leitura e identificar como se dd a aprendizagem da leitura.

2 Estudo dos processos psiquicos que suscitam o entendimento sobre a aquisi¢do da linguagem e seu desen-
volvimento. (KATO, 2010)
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Essa abordagem do texto é considerada assimétrica, ja que faz
uso intensivo e dedutivo de informacgdes nao - visuais, cuja direcao
é do macro para microestrutura (KATO, 2007, p.50) e da funcdo para
forma. Nessa perspectiva, o leitor consegue apreender facilmente as
ideias gerais do texto, através de um processo de leitura fluente e
veloz, mas utiliza de muitas adivinhac¢des, como se o significado fosse
construido na relacao hipétese/verdade sem procurar confirmar ou
refutar tais possibilidades, com uso de uma leitura mais detalhada ou
ascendente. Observamos que é bastante explorado o uso do conhe-
cimento prévio adquirido no contexto de praticas sociais do que pela
andlise dos elementos existentes no préprio texto.

Em confronto com essa concepcdo, surge o conceito de leitura
relacionado a interagcdo entre os componentes do ato da comunica-
cao escrita. O leitor, portador de esquemas (mentais) socialmente ad-
quiridos acionaria seus conhecimentos prévios e os confrontaria com
os dados do texto, elaborando o sentido. Nessa concepg¢ao, o bom
leitor é aquele que é capaz de percorrer as marcas deixadas pelo au-
tor para chegar a formulagdo de suas ideias e intenc¢des.Acrescento
assim, a afirmacdo que valoriza a inter-relacdo entre os envolvidos no
processamento da leitura - “A leitura se processa na interacao texto
-leitor ou numa vertente mais recente, autor-texto-leitor.” (CORACINI,
2007, p.13)

Diante desse pressuposto interacional, Kleiman (1992) argu-
menta sobre os direcionamentos dados aos conhecimentos necessa-
rios para compreensao do texto, isto &, a ativacdo do conhecimento
prévio “o leitor utiliza na leitura o que ele ja sabe, o conhecimento
adquirido ao longo de sua vida.” (KLEIMAN,1992, p.13)

Nesse sentido a leitura é considerada interativa, pressupondo
que sem o uso do conhecimento prévio nao haverd compreensao
textual. O conhecimento linguistico refere-se ao conhecimento im-
plicito ja incorporado pelo individuo durante seu processo de forma-
cao. Essas estruturas sao desde a pronuncia, o vocabuldrio, as regras
da lingua e principalmente o uso do portugués nas diversas situa-
¢bes comunicativas.

Esse conhecimento linguistico desempenha um desempenha
um papel central no processamento do texto, no qual, o processa-
mento corresponde ao agrupamento das palavras em unidades sig-
nificativas constituindo frases. O processo de segmentacdo esta re-
lacionado a organizacao que o leitor faz ao associar sujeito e verbos
descontinuos construindo a compreensao do texto. Assim como, o
conhecimento linguistico (KLEIMAN, 1992), o conhecimento textual
também faz parte do conhecimento prévio necessario a compreen-
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sao textual. O conhecimento textual perpassa pela identificacao dos
diversos tipos de textos, e de formas de discurso; nessa caracteriza-
¢ao encontramos os textos narrativos, expositivos, descricao.

Conforme Kleiman (1992), citando Koch (2006), ao revisitar o
conceito de lingua na concepcao interacional destaca a importancia
dos sujeitos que interagem no ato de linguagem e suas implicagoes
no momento da construcao da rede de sentidos, como destaco, a se-
guir:

Na concepcao interacional ( dialégica) da lingua, na qual os
sujeitos sao vistos como atores/construtores sociais, o texto
passa a ser considerado o préprio lugar da interacdo e os in-
terlocutores, sujeitos ativos que — dialogicamente - nele se
constroem e por ele sdo construidos. A produgédo de lingua-
gem constitui atividade interativa altamente complexa de
producdo de sentidos, que se realiza, evidentemente, com
base nos elementos linguisticos presentes na superficie tex-
tual e na forma de organizacdo, mas que requer ndo apenas
a mobilizagdao de um vasto conjunto de saberes (enciclopé-
dico), mas a sua reconstrucao - e a dos proprios sujeitos — no
momento da interacédo verbal.

No processo de leitura e interpretacao, Kleiman (1992) aborda a
importancia dos objetivos e expectativas de leituras suscitadas no lei-
tor de modo a promover seu envolvimento no processo de leitura
e compreensao. Os objetivos e expectativas direcionam para as ne-
cessidades individuais do leitor promovendo o esforco para recriar
o sentido do texto através da coeréncia textual. Esse trabalho de re-
corréncia aos objetivos significa a pratica de leitura orientando os
educandos na real atividade a ser desenvolvida.

Alguns objetivos de leituras sao os processos de “scanning” ou
avistada pelo texto, “skimming” ou desnatamento através da leitura
seletiva de paragrafos. A capacidade de estabelecimento de objetivos
é conhecida por estratégia metacognitiva — controle e regulamento
do conhecimento, assim como, propiciam a formulacdo de hipoteses
sobre o texto como vias a testa-las e comprova-las. (KLEIMAN, 1992)

Outro destaque direciona para as estratégias usadas no mo-
mento do processamento do texto. Diante dessa questao, Kleiman
(1992) afirma que as estratégias de processamento do texto sao
adquiridas tanto através de elementos extralinguisticos quanto in-
tralinguisticos. Os aspectos intralinguisticos referem-se a coesao e a
estrutura do texto — aspectos formais referentes a estrutura textual.
As estratégias cognitivas regem os comportamentos automaticos,
inconscientes do leitor.
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Ancorada no conceito de cognicao, a leitura é apresentada em
seu processo de interacao a distancia entre o leitor e autor através do
texto. Essa interacdo é propiciada pelas marcas deixadas pelo autor
como marcacao tematica, quadro referencial (modalizacao textual),
a ideia e opiniao (adjetivacao, nominalizacao). Kleiman (1992) afirma
que no processo de leitura, o leitor proficiente sabe como buscar as
marcas deixadas pelo autor.

De acordo com essa abordagem da leitura, o texto se constitui
por unidades de significagdo no momento da leitura, ndo se relacio-
nando como uma atividade de mera decodificacdo pelo leitor, con-
ceito este que permeia muitas das aulas de ensino de lingua.

Nesta pesquisa, o foco do ensino pautado numa concepcao de
leitura que privilegia a interacao autor-leitor-texto (CORACINI, 2007),
constitui-se um subsidio importante no que concerne a aquisicao
tanto da lingua materna quanto de uma segunda lingua, como vere-
mMos a seguir nas concepcodes de leitura.

Nessa visao, a lingua é vista como um sistema de mediacao
e de interacdo entre o sujeito e o mundo, pautada na abordagem
sécio-interacionista desenvolvida na década de 80. A concepcao de
aprendizagem pressupde um processo consciente que possibilita a
metacognicao e a metalinguagem, no qual o aluno é um sujeito ativo
e protagonista de seu processo de aprendizagem e encontra-se em
permanente interacao no grupo de aprendizes. A seguir, apresento
contribuicdes de Bakhtin para a nocao de género textual.

2.2 Género Discursivo

A colecao destaca que elaborou o material didatico a luz dos
conceitos de Bakhtin. Bakhtin (2003) apresenta a definicdo de gé-
neros a partir da relacdo do emprego da lingua em forma de enun-
ciados (1997, p.261), com foco em trés elementos indissocidveis - o
conteudo tematico, o estilo e a construcao composicional. Assim,
denomina que cada enunciado (oral e/ou escrito) elabora seus tipos
relativamente estaveis de enunciados, os quais denomina género do
discurso (p.262).

Bakhtin (2003) afirma que a comunicacao verbal na lingua é
sempre marcada pela individualidade e pelo contexto. Nesse senti-
do, o autor de um determinado género discursivo expressa as suas
marcas autorais no seu estilo de escrita como reflexo da sociedade
contemporanea em que esta inserido. Para Bakthin (1997, p.356), os
enunciados sempre possuem destinatarios, por isso, os autores das
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producdes verbais esperam sempre uma compreensao responsiva
de seus interlocutores.

Na perspectiva bakhtiniana, todos os individuos se comunicam
socialmente por meio dos géneros discursivos. Dessa forma, uma in-
teracdo social que envolva a linguagem, em qualquer época, é cons-
tituida por outros discursos sécio-historicamente construidos. Sob
tal consideracdo, os géneros discursivos sao constituidos por uma
“dialogicidade interna”. (BAKHTIN, p. 357)

Esta dialogicidade materializa-se sob duas vertentes nos gé-
neros do discurso: de uma forma mostrada, por meio de referéncias
explicitas a voz social ou de uma maneira que se relaciona ao ja-dito
discursivo, a“memdria discursiva”. (FARACO, 2009, p. 59) Neste ultimo
caso, até mesmo quando se acredita estar criando algo inédito, ha
a presenca de um ou varios discursos que, possivelmente serviu ou
serviram de base ou inspiracao. Muitas vezes isso acontece incons-
cientemente.

De uma maneira geral, os géneros desenvolvem-se rapidamen-
te, originando outros, de acordo com as necessidades sociais. Assim,
surgem novas formas com novas funcées na sociedade. Eles devem
ser considerados parte constitutiva da sociedade, pois estdo inseri-
dos na cultura e na histéria, sao dinamicos e de complexidade vari-
avel.

Na sequéncia, discorro sobre os parametros do PNLD em con-
sonancia com as legislagdes educacionais vigentes.

2.3 Programa Nacional do Livro Didatico

O Ministério da Educacao, por intermédio da Secretaria de Edu-
cacdo Basica — SEB e do Fundo Nacional de Desenvolvimento da
Educacdo - FNDE, realizou uma chamada aos editores que tivessem
interesse no Programa Nacional do Livro Didatico — PNLD, para o pro-
cesso de avaliacao e selecdo de obras didaticas destinadas aos alunos
do ensino médio.

O Guia do Livro Didatico PNLD Lingua Estrangeira 2014, am-
pliou o direcionamento para o material didatico a ser utilizado pelos
alunos em todo o pais, constitui-se como um marco no ensino de
Lingua Estrangeira, pois a cada nova edicao se intensifica os critérios
de selecao de material didatico, com foco na qualidade do material.

No que se refere a escolha dos livros, o MEC exigiu das editoras
que seguissem critérios especificos no que tange, conforme edital
aos seguintes aspectos:
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2.1.1. Respeito a legislacao, as diretrizes e as normas oficiais
relativas ao ensino fundamental;

2.1.2. Observancia de principios éticos necessarios a constru-
cao da cidadania e ao convivio social republicano;

2.1.3 Coeréncia e adequacao da abordagem teérico-metodo-
l6gica assumida pela colecdo, no que diz respeito a proposta
didatico-pedagdgica explicitada e aos objetivos visados;

2.1.4 Correcdo e atualizacao de conceitos, informagdes e pro-
cedimentos ;

2.1.5 Observancia das caracteristicas e finalidades especificas
do manual do professor e adequacéo da colecao a linha peda-
gogica nele apresentada no Manual do Professor;

2.1.6 Adequacao da estrutura editorial e do projeto grafico
aos objetivos didatico-pedagdgicos da colecao

Para o componente Lingua Estrangeira Moderna (Inglés e Espa-
nhol), foi observado se a obra continha os seguintes critérios elenca-

dos abaixo:

1. reline um conjunto de textos representativos das comuni-
dades falantes da lingua estrangeira, com temas adequados
aos anos finais do ensino fundamental, que nao veicule este-
reétipos nem preconceitos em relacdo as culturas estrangei-
ras envolvidas, nem a nossa prépria em relacao a elas;

2. seleciona textos que favorecam o acesso a diversidade cul-
tural, social, étnica, etaria e de género manifestada na lingua
estrangeira, de modo a garantir a compreensao de que essa
diversidade é inerente a constituicdo de uma lingua e a das
comunidades que nela se expressam;

3. Contempla variedade de géneros do discurso (orais e escri-
tos), concretizados por meio de linguagem verbal, ndo verbal
ou verbo-visual, caracterizadora de diferentes formas de ex-
pressao na lingua estrangeira e na lingua nacional;

4. inclui textos que circulam no mundo social, oriundos de di-
ferentes esferas e suportes representativos das comunidades
que se manifestam na lingua estrangeira;

5. discute relagdes de intertextualidades a partir de produ-
¢Oes expressas em lingua estrangeira e lingua nacional;

6. propde atividades de leitura comprometidas com o desen-
volvimento da capacidade de reflexao critica;

7. ressalta nas atividades de compreensao leitora o processo
que envolve atividades de pré-leitura, leitura e pds-leitura;
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8. explora estratégias de leitura, tais como localizacao de in-
formacodes explicitas e implicitas no texto, levantamento de
hipéteses, producdo de inferéncia, compreensao detalhada e
global do texto, dentre outras;

9. promove atividades de producdo escrita compreendida
como processo de interacao, que exige a definicdo de para-
metros comunicativos, o entendimento de que a escrita se
pauta em convencdes relacionadas a contextos e géneros de
discurso e esta submetida a processo de reelaboracao;

10. promove a compreensao oral, com materiais gravados em
midia digitalizada, que incluam producdes de linguagem, ca-
racteristicas da oralidade;

11. apresenta atividades que permitam o acesso a diferentes
pronuncias e prosodias, em situacao de compreensao oral in-
tensiva (sons, palavras, sentencas), extensiva (compreensao
global) e seletiva (compreensdo pontual);

12. oportuniza atividades de expressao oral em diferentes
situagdes comunicativas, que estejam em inter-relacdo com
necessidades de fala compativeis com as do aluno das séries
finais do ensino fundamental;

13. desenvolve atividades de leitura, escrita e oralidade, que
sejam capazes de integrar propdésitos e finalidades da apren-
dizagem da lingua estrangeira;

14. propoe a sistematizacao de conhecimentos linguisticos, a
partir do estudo de situacdes contextualizadas de uso da lin-
gua estrangeira;

15. oferece oportunidade de acesso a manifestacoes estéticas
das diferentes comunidades que se identificam com a cultura
estrangeira e com a nacional, com o propésito de desenvolver
o prazer de conhecer producdes artisticas;

16. explora atividades de uso estético da linguagem verbal,
nao verbal e verbo-visual, e contextualiza a obra em relagao
ao momento histdrico e a corrente artistica a que ela perten-
ce;

17. propde atividades que criem inter-relagdes com o entor-
no da escola, estimulando a participacao social dos jovens em
sua comunidade como agentes de transformacgoes;

18. propde atividades de avaliacdo e de autoavaliacdo que in-
tegrem os diferentes aspectos que compdem os estudos da
linguagem nesse nivel de ensino, buscando harmonizar co-
nhecimentos linguistico-discursivos e aspectos culturais rela-
cionados a expressdo e a compreensdo na lingua estrangeira;
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19. utiliza ilustracdes que reproduzam a diversidade étnica,
social e cultural das comunidades, das regides e dos paises
em que as linguas estrangeiras estudadas sao faladas;

20. articula o material oferecido na midia digital que acom-
panha a colecdo com temas, textos e atividades previstas no
livro do aluno;

21. proporciona articulacdo entre o estudo da lingua estran-
geira e manifestagcdes que valorizam as relacoes de afeto e de
respeito mutuo, a criatividade e a natureza lddica que deve
ter esse ensino, compativeis com o perfil do aluno das séries
finais do ensino fundamental.

No que se refere ao Manual do Professor, o edital aponta as se-
guintes diretrizes:

1. explicita a organizacdo da colecdo (volumes impressos e
midia digital), os objetivos pretendidos, a orientagao tedrico-
metodoldgica assumida para os estudos da linguagem e, em
particular, para o ensino de linguas estrangeiras;

2. articula a proposta tedrico-metodoldgica assumida no ma-
nual do professor com o que se apresenta nos livros do aluno
e na midia digital que integra a colecao.

3. relaciona a proposta didatica da obra aos documentos or-
ganizadores e norteadores dos Ultimos anos do ensino funda-
mental, no que se refere as linguas estrangeiras;

4. oferece referéncias suplementares (sitios de internet, livros,
revistas, filmes, outros materiais) que apoiem atividades pro-
postas no livro do aluno e na midia que integra/compée a co-
lecdo;

5. apresenta atividades complementares para o desenvolvi-
mento tanto da compreensdo como da producdo em lingua
estrangeira, mantendo-se os critérios de diversidade de géne-
ros de discurso, seus possiveis suportes e contextos de circu-
lacdo;

6. inclui informacdes que favorecam a atividade do profes-
sor, proporcionando-lhe condi¢des de expandir seus conhe-
cimentos acerca da lingua estrangeira e de tracos culturais
vinculados a comunidades que se expressam por meio dessa
lingua;

7. sugere respostas as atividades propostas no livro do aluno,
sem que tenham carater exclusivo nem restritivo, em especial
quando se refira a questdes relacionadas a diversidade lin-
guistica e cultural expressa na lingua estrangeira;
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8. concretiza, por meio de propostas de projetos, atividades,
eventos, o tratamento do ludico, dos afetos, do respeito mu-
tuo e da criatividade como componentes fundamentais para
o processo de aprendizagem do aluno das séries finais do en-
sino fundamental;

9. elucida seu compromisso com a valorizacao dos saberes
advindos da experiéncia do professor, favorecendo a aproxi-
macao respeitosa entre saberes tedricos e saberes praticos;

10. formaliza seu envolvimento com a construcdo de uma pro-
posta de ensino de lingua estrangeira que esteja associada ao
compromisso de oferecer uma formacao escolar construtora
da cidadania do aluno dos anos finais do ensino fundamental,
afastando-se de orientagdes tedrico-metodoldgicas que ndo
a favorecam.

As ideias arroladas demonstram a preocupacdo do Edital de
selecao do livro didatico quanto ao que poderia eliminar a colecao
em questdes, como: respeito a legislacao, as diretrizes e as normas
oficiais relativas ao Fundamental; observancia de principios éticos e
democraticos necessarios a construcao da cidadania e ao convivio
social; coeréncia e adequacao da abordagem tedrico-metodoldgica
assumida pela obra, no que diz respeito a proposta didatico-peda-
gogica explicitada e aos objetivos visados; correcao e atualizacao de
conceitos, informacgdes e procedimentos; observancia das caracteris-
ticas e finalidades especificas do manual do professor; adequacdo da
estrutura editorial e do projeto gréfico aos objetivos didatico-pe-
dagodgicos da obra.

Como observo nos critérios acima elencados em relagcao aos 21
(vinte um) itens exigidos na colecdo dos alunos, existe uma preocu-
pacdo com os aspectos discursivos do texto a serem desenvolvidos
entre os alunos pelos docentes, que utilizarem esse material.

Destacam que o uso da colecao, em sala de aula, deve privile-
giar o desenvolvimento de mais capacidades de compreensao es-
crita. As atividades podem ser complementadas com questbes de
pré-leitura que demandem levantamento de hipotese e ativagao de
conhecimento prévio, pois algumas cole¢bes ndo apresentam esse
recurso. Portanto, como se pode observar nos materiais para analises
enviados para as escolas disponivel no site do MEC, as obras indica-
das e oferecidas para as escolas, incluem e oferecem textos que nem
sempre sdo explorados nem se consideram suas especificidades, o
que faz com que sejam subaproveitados. E importante que sejam ga-
rantidas ao aluno a experiéncia de leitura e a dimensao do prazer,
envolvidas no processo de aprendizagem de outra lingua.
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Diante do exposto, é necessaria a atencao dos professores no
sentido de andlise do material didatico a ser utilizado pela escola.
Nessa perspectiva, essa pesquisa trara uma contribuicao expressiva
que auxiliard o docente na andlise desses materiais.

3 Analise dos Dados

O processo de pesquisa com uso do estudo de caso serviu para
identificar as abordagens tedricas propostas pelo livro da Colecao
do PNLD 2014 dirigido aos alunos do 9° ano do Ensino Fundamental.

Nesta analise, identifico o recurso utilizado pela Colecdo bus-
cando caracterizar o processo de atividades didaticas disponibiliza-
do no material do aluno e sua relacdo com os pressupostos tedricos.

Inicialmente, exponho uma andlise mais ampla do livro em
questao, em seguida, procederei aos recortes textuais escolhidos
para analise nesta pesquisa.

O volume 4, referente ao 9° ano do Ensino Fundamental, da
colecao apresenta uma organizacao clara, coerente e funcional,
adequada a proposta didatico-pedagdgica. Verifico que quase to-
dos os textos presentes na obra sao oriundos de fontes auténticas de
paises hispanicos. A grande maioria dos textos em lingua espanho-
la foram publicados, originalmente, em revistas ou sites espanhdis
e hispano-americanos, o que indica certa preocupacao da obra em
reunir um conjunto representativo de diferentes comunidades falan-
tes do idioma, ndo privilegiando apenas a variedade linguistica his-
panicas de um unico pais.

A colecdo, em sua apresentacao, afirma que leva em considera-
¢do os documentos oficiais como a LDB e os PCN, com o desenvolvi-
mento progressivo das habilidades de comunicacdo e recepcao, as-
pectos que envolvem a compreensao e expressao oral escrita, assim
como, outras habilidades que integram o processo educativo.

No tocante a apresentacao do volume 4, a colecdo trata a no-
cao de lingua a partir de pressupostos de lingua-interacao, adotan-
do como fundamento, a definicdo proposta por Bakhtin (2003,p.8).
Diante da abordagem exposta, a colecdo assume o compromisso de
tratar as variantes linguisticas do espanhol mediante a adocao de al-
guns dos aspectos do espanhol falado nas Américas, com uma matiz
comum a todos esses paises.

O livro inicia as unidades com uma proposta de atividade a ser
desenvolvida no final de cada unidade, um objetivo a ser concreti-
zado a medida que se efetiva o processo de atividades propostas na
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unidade. Inicia-se com atividade de conhecimento prévio sobre os
temas em questao, focaliza a formacao de alguns aspectos culturais
das Américas e da Espanha sob a perspectiva de elementos que re-
metem a aspectos da literatura, pessoais e turisticos. Com isso, apre-
sentam textos que ajudam a pensar a diversidade étnica e cultural
latino-americana.

O volume 4 dividi-se em quatro unidades e estao assim discrimi-
nadas: Unidad 1 — Héroes de alla y de aca: D. Quijote y Martin Fierro;
Unidad 2 — Dulce Dulcinea; Unidad 3 — Las aventuras quijotescas de
alldy de aca; Unidad 4 — D. Quijote y Martin Fierro revisitados. Assim,
estao organizadas em torno de aspectos distintos entre si que deno-
tam sequéncia progressiva de assuntos para o ensino de espanhol
lingua estrangeira no Brasil ou de temas transversais que propiciam
a discussao interdisciplinar de aspectos relativos a formacao dos alu-
nos para a cidadania e a formacao da consciéncia critica, conforme
pressupostos dos documentos oficiais. Os temas abordados e os
atores sociais visibilizados pela maioria dos textos presentes ai enfo-
cam, no entanto, com grande énfase aspectos da vida adulta, porém
considerando a relevancia de seus interlocutores mais frequentes na
escola, a saber, os (pré-) adolescentes que cursam o 9° ano do Ensino
Fundamental ao tratar assuntos como amor,amizade, turismo. Sendo
assim, considero que os temas, embora sejam adequados para o pu-
blico a que se direcionam, poderiam ser mais especificos quanto as
problematicas motivadoras para os alunos-leitores desta faixa etaria.

A obra apresenta variedade de géneros escritos, a exemplo:
conteudo tedrico, reportagem turistica, postal, narrativa — fragmento
de conto e cordel. Destaco que em todos os casos citados, predomi-
na a utilizacdo da linguagem verbal com apoio do visual. H4d também
no volume o predominio de textos exclusivamente ndo-verbais, tais
como as imagens colocadas nas pdginas iniciais de cada capitulo,
bem como as fotografias e ilustracdes que aparecem relacionadas
aos textos verbais.

Existem também textos verbo-visuais em que a imbricacdo de
linguagens é constitutiva do préprio género. Os géneros escritos fo-
ram muito privilegiados pelo volume, principalmente pelos constan-
tes recortes textuais em todos os capitulos.

O livro apresenta textos que circulam em diferentes esferas.
Poucos dos textos trazidos pela obra sdo retirados de publicacdes im-
pressas, porém, a maioria dos textos sdo oriundos de sites da internet
ou autores auténticos de obras em destaque.
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No volume analisado, nota-se que os textos veiculam de modo
correto e preciso informacdes e procedimentos. Quanto aos concei-
tos, sao pouco explorados principalmente no que se refere a elemen-
tos gramaticais, pois o foco encontra-se em elementos importantes
da cultura hispanica, relacionando com a cultura brasileira.

A seguir, prosseguirei a analise dos textos selecionados para ve-
rificacdo mais elaborada do tratamento de atividades dado no LD.

3.1 Andlise dos Textos por Unidade

A colecdo indica de modo bastante explicito sua escolha teé-
rico-metodoldgica pelo trabalho concentrado com a habilidade de
compreensao leitora, conforme manual do professor, do volume 1,
p.4) a partir da comunicacgao e recepcao (método comunicativo - si-
mulacro de didlogos), embora haja também, em menor nimero, ati-
vidades pertinentes ao desenvolvimento das demais habilidades. Ao
longo do volume, hd atividades de pré-leitura, com énfase na fase
de leitura o que contempla efetiva interacao texto-leitor (Kleiman,
2002) e de poés-leitura destacadas pela obra. A titulo de exemplo, ve-
rifiquem-se as seguintes atividades, apresentadas a seguir.

A Unidade 1 trata sobre herdis da literatura hispanica que foram
verdadeiros icones do imaginario nacional, para o encaminhamen-
to de atividades relacionados a construcao da prépria identidade do
aluno. Entao, a obra sugere ao professor que o tratamento dado ao
enfoque de personagens da literatura seja importante para formacao
de identidade (Manual do Professor,p.27), que segundo a colecao foi
tratada desde o 6°ano, com atividades de construcao de blog, bio-
grafia pessoal e didlogo com o exterior. Na sequéncia, apresento
como a colecao abordou tal processo de construcao de conhecimen-
to pelos alunos.

Assim como nos textos da Unidade 4, a obra trata da composi-
¢ao de aspectos pertinentes a peculiaridades do texto, ja que o mes-
mo trata de texto literario e nao literario presente em varias esferas
sociais. No livro do aluno, a Unidade 1 comega com pesquisa sobre as
personagens (D. Quijote y Martin Fierro) com questionamentos que
ativarao o conhecimento prévio a partir de outras leituras. Essa ativi-
dade aparece na secdo “Calentando el motor”, propondo que antes
de proceder a leitura se observe imagens e busque dados sobre elas.
Chamo a atencao para o fato que esse encaminhamento supde que
tal estratégia seja encaminhada em local com acesso a internet, re-
alidade nao presente em muitas das escolas brasileiras, que sequer
possuem aparelhos tecnoldgicos para uso dos professores.
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A sequir, apresento o fragmento inicial dos textos sobre a lei-
tura de Cervantes “El Quixote por sus lectores” publicado em revista
e realizado por varias pessoas em paises diferentes, com questdes a
serem respondidas. Essa postura marca a postura contemplada nos
critérios do Edital do PNLD 2014, isto é, seleciona textos que favore-
¢am o acesso a diversidade cultural, manifestada na lingua estran-
geira, de modo a garantir a compreensao de que essa diversidade é
inerente a constituicao de uma lingua e a das comunidades que nela
se expressam.

Marcelo Estefanell (Uruguay, 1951) Do Quatpon

Editor grdfico y escritor

Reproducign

Descubrio al famoso hidalgo en la carcel, mientras
cumplia condena por su militancia en el grupo Tupamaros.
Maravillado por su espiritu de la obra, en 2003 cometio
el "atrevimiento” de retomar el personaje en su libro "Don
Quijote de la cancha”. [..]]

ALN, la revista de La Nacion, 26 de diciembre de 2004. *

Os questionamentos referentes as entrevistas sao perguntas
com respostas de localizacao implicita no texto. Sugere um leitor
que necessita realizar inferéncias sobre conteudo/forma/contexto
do texto para compor significado, e por fim, conhecimento. Tal situ-
acao complementa uma abordagem dinamica de leitura para cons-
trucao da consciéncia de leitor participante e remete ao proposto
por Orlandi (2012) ao revisitar alguns sentidos dados a leitura, com
destaque na perspectiva discursiva — “(...)o(s) sentido(s) de um tex-
to esta(ao) determinado(s) pela posicao que ocupam aqueles que o
produzem (os que o emitem e o leem)” (p.14). Assim como, langa mao
de conceitos de sujeito, construcao de sentido envolve “(...) os inter-
locutores, a situacao, o contexto histérico-social, ideoldgico, ou seja,
as condic¢des de producao, conforme Pécheux (1969) (apud Orlan-
di, 2012)constituem o sentido da sequencia verbal produzida”(p.22),
dentre outros ponto como: que nao se pode dissociar o conceito de
leitura“(...)a leitura é questao linguistica, pedagdgica e social ao mes-
mo tempo”p.(45); que o sujeito-leitor se construiu historicamente
(p.65-66); €, finaliza com indagag¢des de como agir na escola em rela-
¢ao a formacao do sujeito (leitura parafrastica - leitura polissémica).
Tais conceitos sdo perfeitamente observaveis na secao “Explorando
el texto”, com a exploracao de exercicios que comprovam o carater
social da leitura e a inter-relacao de aspectos culturais da literatura
hispanica e brasileira, como visto a seguir.
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W' 1. Aparte de ser profesionales vinculados al rea a2 lteratura, ¢en qué coincl-

den los cinco lectores de D. Quijpte?
1, Tomando como base a afrmacon d o Cavina de que "un cisio esun Tots s s s i
{‘m magom?@' “”q 0010 gue nnco JCGU(? e decires m‘? oguelo ue 2. Avellanoy Tzdn twieron el primer contacto con a obra e Cervantes cuan-
Hene que decif explca confus pelabres qué e una obre lisica do eranadoesentes (Cimo corsidran e expeienca deecua?

Postva  nohicab:

Obra csca s na obra Qe pUede ser reledapor personas de disinas generaciones y de dsintospais,

P —— 3. Segin Zhencai, por qué necesitzmos heroes como D. Quijote?
Parque cada uno puede aprovechar alguna eccion

Porque cree cue a sociedad 2chual 00 desea bienes malerials y hace fala gene que fenga ideales humani-

. Enel artculo eseito por Sergio Satelo, el autor afimia que la Revista ha s oD, e
convocado a un grupo de lectores de Cervantss, jA qué revista se reflere!

4. Teniendo en cuenta [a opinidn de Jorge Fdvards, corrige lss alternatives
‘AlaReista de La Nacitn (RLN) que es @ supemnto doninical del daro La Nacén incorrectas:

a] D. Quijote s el ejemplo de personaje que supera a s creador.

b] Cervantes inventd otros personzjes muy interesantes

3. Machado de Asss (Brasil, 1639-1908) calffcd [a obra " o Por muy real que parezca D. Quite, no es sno una proyeccicn de Cer-
ngen'oso hidalgo D. Cuijote de La Mancha' de Cervan- vanles.
tes como "una oora escrit con o pluma del humor y lo ) Bl personje D. Qujote e el retrato de una persona conocida de Cenvan-
. . . . 185
tinta e lo melancolie”, Seala la altermativa que explice N .
\ ( Y e] La creacion ce D. Quijote revela l2 genizlidad de Cervantes.
adecuadamente 2 frase del autor bresileo. W ‘
) La histord de D. Qujote revela un personaje divertid 0 o ) il mes ks gin oo s v sour el s
Fotogralfa trada cerca y melancdlico. personziad de su aut.
e 1896,
1 0 j ¢ g rueve

5. Teniendo en cuenta a5 afimaciones de los cinco lectores de D. Quiote,
jCdles de [as siguientes alfernativs son correctas?

Na questado 5, destaco que o aluno necessita atencao em conhe-
cer as opinides dos leitores, interagindo com as informacdes obtidas
e, posteriormente, expondo através da escolha de respostas em for-
mato de alternativas corretas e incorretas. Como dito, implica uma
interacao do aluno com os textos e ndo fica no nivel explicito de loca-
lizacao de informacdes da obra.

O volume 4 explora distintas estratégias de leitura. Destaco os
seguintes exemplos e citagdes da atividades demonstrada acima: lo-
calizacdo de informagoes explicitas, conforme pergunta 2; localiza-
¢ao de informagdes implicitas, conforme pergunta 1, e, ao observar
todos os capitulos destaco que ha uma intencao de expor localizagao
de informacéao implicita; levantamento de hipdteses ; producao de
inferéncia; compreensao detalhada, conforme pergunta 4; compre-
ensao global, conforme pergunta 3. Tais questdes sdo contempladas
pelo Edital do PNLD 2014, nos critérios arrolados nimeros 7 e 8:

“7. ressalta nas atividades de compreenséo leitora o processo
que envolve atividades de pré-leitura, leitura e pds-leitura;

8. explora estratégias de leitura, tais como localizacdo de in-
formacodes explicitas e implicitas no texto, levantamento de
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hipdteses, producao de inferéncia, compreensao detalhada e
global do texto, dentre outras;”

Edital 2014

Desse modo, a obra quase propde atividades comprometidas
com o desenvolvimento da capacidade de reflexdo critica, que faz o
estudante refletir, a partir do conto, na importancia do Estatuto da
Crianca e Adolescente para assegurar os direitos e deveres dessa fai-
xa etdria, propondo pesquisa na escola.

De acordo com Gonzalez (2010) ao trazer a tona a discussdo
sobre como propiciar no processo de ensino de linguas atividades
que conjuguem a complexidade do processo de compreensdo e as
marcas identitarias e sécio-culturais em linguas consideradas pro-
ximas. Gonzalez propde, em linhas gerais, analises linguisticas que
levantem questionamentos sobre o processo didatico de encami-
nhamentos didaticos equivocados no pensar sobre fatos linguisticos
, que segundo Gonzalez sé poderao ser resolvidos a partir da ma-
terialidade linguistica e dos processos de construcao de sentidos ,
conforme Bakthin (apud Gonzélez, 2010).

3.2 Analise dos textos de outra unidade

A unidade 4 propde a elaboracao de um poema em cordel. A
partir desse objetivo inicial se estruturam as atividades de leitura a
seguir. A atividade de pré-leitura é realizada através de imagens -
que mostram tanto a obra de Cervantes quanto a producéo de cordel
no Brasil e de poema de autor Argentino - solicitando que se ponha
informacodes ja consolidadas nas demais unidades sobre as imagens,
para apropriacdo do tema cordel, Cervantes e Martin Fierro. O livro
apresenta o tema acompanhado de encaminhamento de pré-leitura
sem sugestao de respostas prévias, o que pressupde um processo
de ativacao do conhecimento prévio, com possivel interacdo leitor-
texto . Observo o tratamento com pressuposto interacional, no qual
Kleiman (1992) argumenta sobre os direcionamentos dados aos co-
nhecimentos necessarios para compreensao do texto, isto é, a ativa-
cao do conhecimento prévio “o leitor utiliza na leitura o que ele ja
sabe, o conhecimento adquirido ao longo de sua vida.” (1992, p.13).
Em seguida, apresenta texto biografico e propde a atividade de leitu-
ra propostos na p.102 na qual destaca o tema de “Aventuras biogra-
ficas " que leva a encaminhamentos diversificados sobre a tematica.

Nas indicacdes para o professor, a obra sinaliza de modo geral
para o objetivo central que é a apropriacao do poema de cordel para
producéo e apresentacdo, nao propde atitude especifica para a ati-
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vidade de leitura/audicao do texto, possibilitando um trabalho mais
livre do professor. Essa postura metodoldégica indica que os encami-
nhamentos de niveis de leitura (pré - leitura, leitura e pds-leitura)
serao executados pelo professor. A seguir, observa-se o texto infor-
mativo retirado de revista espanhola, conforme consta na referéncia
oferecida.

ATt raraas kE>ico>ca T M sass

As informacdes pertinentes a composicao e estrutura textual
constam no manual de professor e no livro do aluno o que torna evi-
dente na obra a concepc¢ao baktiniana lingua-interacao proposta na
abordagem tedrica, com referéncia as questdes, o exercicio nimero
um com apoio de alternativas a serem revisadas, sugere afirmativas
de localizacao explicita e implicita no texto, explorando a interacao
leitor- texto, isso pressupde que o aluno precisa ter lido o texto para
responder a questao.

As proposicoes sao apresentadas ou como afirmativas a serem
validadas ou questdes discursivas, 0 que sugere uma apropriacao do
texto pelos alunos. Como se pode observar no fragmento destacado
abaixo:

3. Segun el lexlo, jcual es la Mrase que confirma la informacion de que la es—
cucla no Ic sirvieo mucho para su carrcra de pocta?

4. Segun el texto, es correcto atirmar que:
a) 1. Borges aprendico con su amigo Ariano Suassuna a oscribir pocsias on
cordeol
b) Cuando publicd su primeor pocma do cordel, I Borges no sc habia iniciado
en el arte de xilogratia_
©) Ll terma a que se dedica J. Borges es la cullura nordestina.
d) Ll reconocimiento de la produccion arlislica de J. Borges en el exlerior se
dcebe a su tema regionalista
€) Despues de ensenar el oficio a sus hijos, J. Borges se jubilo v se fue a vivir
- en Becerros mespuestas: b ex a

- =

Tais atividades propiciam a interacao e estimulam, em muitos
casos, o reconhecimento de fungdes sdcio-comunicativas e de mar-
cas de regularidades enunciativas do género a que pertence o texto
lido, como exemplificado nas p.113,114. Ressalto que a questdo dos
géneros discursivos é uma das diretrizes tedricas abordadas no ma-
nual do professor. O exercicio da p.107 faz uma retomada dos tex-
tos biograficos, o que representa e/ou sugere uma abordagem com
as possibilidades de composicao de tais textos, contribuindo para a
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observacao dos aspectos em comum dos textos e foco em detalhes
para a compreensao durante a leitura.

1. Al examinar los datos biograficos de Cervantes, de J. Borges vy de J. Hernan—
dcoz, os posible notar quc los tros:

a) recibieron una buena tormacion escolar.

b) su obra fue reconocida en vida.

c) son escritores del siglo XIX_

d) ejercieron otros oficios ademas de escribir textos literarios.

e) pasaron por momentos econdmicos dificiles en su vida. mespuesms o o
2. A continuacion, corrige las respuestas equivocadas del fundo anterior

a) Es cierto con 2 J. Hemandez. Scbre Cervantes no se sabe v es falso sobre Borges. &1 fue a la

12 por apenas 10 meses.

) SOlo Hem@nde: s del siolo XX Cernvanles 1o fue de los sighos XV1 v XV y Borges de 1os Siulos Y08 v X0

<) Es cierto con n a2 Cervantes v 2 Borges. No se sabe nada sobre Hemdndez: por lo que dice el texto. &

nacié en una familia At

As atividades ressaltam a no¢do de géneros discursivos consti-
tuidos por uma “dialogicidade interna”, conforme Bakhtin, que suge-
re uma inter-relagao entre os textos lidos. Isso também ocorre pelo
uso social dos textos veiculados no livro, isto &, sao biografia de no-
mes importantes da cultura hispanica e brasileira.

Percebo que as atividades leitura e pds-leitura encontram-se
distribuidas durante toda a unidade, explorando adequadamente as
suas especificidades, como sugerido na p.114 ao propor a elaboracao
de um cordel a partir das leituras realizadas.

4. Con base en todas las informaciones anteriores creen un poema de
cordel, siguiendo las siguientes orientaciones:

a) Discutan y escojan un asunto de las aventuras de Don Quijote o de
Martin Fierro, adaptandolas a la realidad de su region. Por ej.: s;Que
le pasaria a un Don Quijote gaucho?

b) Relaten el episodio con sencillez;

c) Revisen el texto producido, poniendo atencion a la rima vy a la can-
tidad de versos de cada estrofa;

d) Elaboren la ilustracion: con ayuda de su profesor(a] de artes, o de
un especialista, organicen un taller de xilografias para incluirlas en
el poema. En caso de que no sea posible organizarlo, sustituyan
este tipo de ilustracion por otro.

e) Piensen en el mejor titulo, respetando el tema escogido.
f) Preséntenlo en clase con el fondo musical apropiado.

g) Cuando todos los grupos hayan acabado de producir el poema de
cordel, exponganlo de forma tradicional, en cordeles.

A A A A A A A A AR s
FTeTeTOTVTeTeTTYTeTTy" v ™

7 1l I T TR enen e

Tal atividade estimula o trabalho em equipe com o intuito de
estender questdes apresentadas pelo texto, além de ampliar o hori-
zonte de informacao do leitor, com vistas a reflexao sobre o processo
de producao textual. No manual do professor, a colecao acrescenta
que o professor poderd buscar apoio interdisciplinar com outros pro-
fessores com o de Artes e musica.
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Percebo que os encaminhamentos cumprem com as diretrizes
do PNLD 2014, ao articular a proposta teérico-metodoldgica assumi-
da no manual do professor com o que se apresenta no livro do alu-
no, assim como, sugere respostas as atividades propostas no livro do
aluno, sem que tenham carater exclusivo nem restritivo, ampliando
as possibilidades de compreensao tanto pelos professores quanto
pelos alunos, conforme critérios arrolados anteriormente.

“No que se refere ao Manual do Professor, o edital aponta as
seguintes diretrizes:

1. explicita a organizacdo da colecao (volumes impressos e
midia digital), os objetivos pretendidos, a orientagao tedrico-
metodoldgica assumida para os estudos da linguagem e, em
particular, para o ensino de linguas estrangeiras;

2. articula a proposta tedérico-metodoldgica assumida no ma-
nual do professor com o que se apresenta nos livros do aluno
e na midia digital que integra a colecéo.

3. relaciona a proposta didatica da obra aos documentos or-
ganizadores e norteadores dos ultimos anos do ensino funda-
mental, no que se refere as linguas estrangeiras; (...)

10. formaliza seu envolvimento com a construcdo de uma pro-
posta de ensino de lingua estrangeira que esteja associada ao
compromisso de oferecer uma formacgao escolar construtora
da cidadania do aluno dos anos finais do ensino fundamental,
afastando-se de orientacdes tedrico-metodoldgicas que nao
a favorecam!”

EDITAL 2014

Em relacdo ao tratamento da linguagem, a unidade 4 executa,
mediante acdo do professor, o envolvimento dos alunos com os sig-
nificados propostos, corroborando com os Parametros Curriculares
Nacionais (1998), que afirmam que uma das funcdes do ensino de
linguas é o desenvolvimento de consciéncia critica em relacao a lin-
guagem. Nessa perspectiva, o material didatico aliado a acdo efetiva
do professor propiciara o uso da linguagem ao envolver escolhas de
possibilidades e significados através dos quais os individuos se apro-
priardo e agiram sobre o mundo que o cercam, reconstruindo-o.

4 Consideracoes finais

As marcas textuais e as atividades do volume analisado permi-
tem destacar dois fatos relevantes: 1. A concepc¢ao de lingua, como
visto no livro didatico remete a um ensino como processo de inte-
racao; 2. De acordo com a visdao bakhtiniana, se o enunciado exige
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uma posicao responsiva do interlocutor (neste caso — leitor/texto),
talvez uma didatica da compreensao leitora voltada para aspectos
da textualidade (marcas discursivas, imagens, meio de producao,
contexto), seja a chave para atividades produtivas no que se refere a
compreensao por parte dos alunos e/ou aos enunciados discursivos
produzidos por eles para significarem os textos lidos (géneros discur-
sivos) — dado presente nos materiais analisados.

Diante do exposto nos textos e atividades analisados acima,
constatamos a importancia do material didatico que sdao enviados as
escolas de todo o pais para o ensino de leitura em Espanhol lingua
estrangeira e a constante necessidade de observacao por parte dos
docentes de como sao tratados tais encaminhamentos didaticos em
sala de aula. Sinalizo para a dificuldade de compreensao textual dos
alunos pelo viés da falta de elementos discursivos dos préprios do-
centes para encaminhamentos que suscitem a discussao daquilo que
se |é e dos varios sentidos que a leitura pode proporcionar a cada
leitor.

A caréncia de conhecimentos e/ou formacdo sobre as concep-
¢oes de géneros discursivos e de aspectos inerentes a sua aborda-
gem didatica inviabiliza uma acdo docente eficaz, efetiva o que é
privilegiado pela colecao em analise subsidiando o professor na am-
pliacdo desses conhecimentos através de apoio tedrico atualizado.
Se mantém uma pratica multipla de leitura, com apoio de tantas pes-
quisas sobre a eficacia de tais métodos, editado por especialistas que
estudam e produzem sobre tais questdes de linguagem em uso. Des-
se modo, a colecdo em analise demonstra a preocupacdo em atender
ao constante no Edital de selecdo do livro didatico quanto ao que
poderia eliminar a colecao em questao, como: respeito a legislacao,
as diretrizes e as normas oficiais relativas ao Fundamental; observan-
cia de principios éticos e democraticos necessarios a construcao da
cidadania e ao convivio social; coeréncia e adequacdo da aborda-
gem tedrico-metodoldgica assumida pela obra, no que diz respeito
a proposta didatico-pedagogica explicitada e aos objetivos visados;
correcao e atualizacdo de conceitos, informacdes e procedimentos;
observancia das caracteristicas e finalidades especificas do manual
do professor; adequacao da estrutura editorial e do projeto grafico
aos objetivos didatico-pedagdgicos da obra.

Outra reflexdo é a tomada de posicdo que o profissional de lin-
guas assume frente aos desafios de aprender e ensinar outra lingua,
lidar com o estranhamento da lingua do outro e motivar os aprendi-
zes a também sentirem prazer em conhecer outros modos de dizer,
de viver e conviver.
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