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RESUMO

Neste artigo, considerando a necessidade de se discutir sobre a avaliacao de
materiais didaticos direcionados para o ensino biblico de criancas na Escola
Biblica Dominical (EBD), objetivamos analisar, a luz da abordagem piagetiana
sobre o desenvolvimento infantil, a licao biblica intitulada “Noé, o heréi de sua
familia e dos animais”, da revista publicada pela editora CPAD, para a classe de
primarios (7 — 8 anos) da EBD. Para isso, consideramos os seguintes aspectos:
a visao do aluno pela autora; a linguagem utilizada e os conceitos mobilizados;
a metodologia de trabalho em sala de aula; e o papel do professor. A partir dos
resultados oriundos da analise, esperamos contribuir com o processo de
avaliacdo e producao de materiais didaticos para criancas, no ambito do ensino
biblico da EBD, e, ainda, trazer reflexbes sobre o processo de ensino-
aprendizagem nesse contexto de ensino.
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ABSTRACT

In this article, considering the need to discuss about the evaluation of teaching
materials directed to the biblical teaching of children in Sunday Biblical School
(SBS), we aim to analyze, in the light of the Piagetian approach about child
development, the biblical lesson titled “Noah, the hero of his family and of the
animals”, of the magazine published by CPAD publisher, for primary class (7-8
years old) of SBS. For this, we considered the following aspects: the author’s view
about the student; the used language and the mobilized concepts; the work’s
methodology in the classroom; the teacher’s role. From the results of this analysis,
we hope to contribute with the process of evaluation and production of teaching
materials for children, in the scope of SBS biblical teaching, and also bring
reflections about the teaching-learning process in this context.

Keywords: SBS. The biblical teaching of children. Piaget.

1 Introducao

No ambito do ensino biblico para criancas na Escola Biblica Dominical
(EBD), o material didatico constitui-se como uma das principais ferramentas no
processo de ensino e aprendizagem. Logo, se este nao for elaborado e utilizado de
forma clara e concisa, considerando o estagio de desenvolvimento do seu publico-
alvo, o aluno nao tera uma boa relacao de interatividade com o curso. Para além
disso, faltam critérios e pesquisas, no contexto do ensino biblico evangélico
brasileiro, para a avaliacdo dos materiais produzidos para a EBD, especialmente
para as classes de criancas.

Quando se pretende elaborar um material didatico para o ensino de
criancas, uma questao primordial diz respeito a adequacao dos contetdos e das
atividades propostas a respectiva faixa-etaria das criancas. Nesse sentido, seria
muito importante considerarmos as contribuicoes de Jean Piaget, no que tange ao
desenvolvimento cognitivo infantil, para o processo de ensino/aprendizagem.

Diante dessa problematica, partimos da seguinte questao de pesquisa:
Como devem ser estruturados e desenvolvidos os materiais didaticos para a classe
de primarios (7 — 8 anos) da Escola Biblica Dominical (EBD), considerando-se o
nivel de desenvolvimento cognitivo do aluno, conforme propoe Piaget?

Tendo em vista, o objeto de pesquisa, a questao proposta para investigacao e
o referencial teodrico, propomos o seguinte objetivo geral de pesquisa, a saber:
analisar, a luz da abordagem piagetiana sobre o desenvolvimento infantil, de que
forma deve ser estruturada e desenvolvida a li¢ao biblica intitulada “Noé, o heroi
de sua familia e dos animais”, da revista publicada pela editora CPAD - Casa
Publicadora das Assembleias de Deus, para a classe de primarios (7 — 8 anos) da
Escola Biblica Dominical (EBD).

Para contemplar esse objetivo, em nossa pesquisa, consideramos os seguintes
aspectos: (i) a visdo do aluno pela autora; (i) a linguagem utilizada e os conceitos
mobilizados; (iii) a metodologia de trabalho em sala de aula; e (iv) o papel do professor.
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Em nosso pais, no contexto evangélico atual de educacao crista, ainda nao se
consolidou um tunico modelo pedagogico para Escola Biblica Dominical (EBD).
Cada igreja tem a autonomia para definir a sua, mesmo que o objetivo seja comum
a todas.

Em relacdo a producao de material didatico, para a Escola Biblica
Dominical, doravante EBD, cada denominacao evangélica, geralmente, possui uma
editora, como a CPAD - Casa Publicadora das Assembleias de Deus que, a partir de
seus principios doutrinarios denominacionais, elabora e distribui revistas didaticas
trimestrais ou quadrimestrais para o ensino biblico dominical de todas as idades.

A partir do que foi exposto, pontuamos a relevancia e contribuicao desta
pesquisa para a producao e avaliacdo de materiais didaticos para o ensino de
criancas de 7 a 8 anos, no contexto da EBD, no sentido de examinar os materiais
didaticos e propor a realizacao de adequacoes, mais especificamente, no ambito da
educacao religiosa, posto que ha caréncia de pesquisas que avaliem os materiais
didaticos, produzidos nessa area de ensino, principalmente, no contexto
evangélico.

Com base no referencial tedrico escolhido e nos procedimentos
metodologicos explicitados, procederemos a analise do material didatico produzido
pela editora CPAD, para o ensino biblico, na EBD, de criancas de 7 a 8 anos.

2 A abordagem psicologica de Piaget e a educacao

Jean Piaget (1896-1980) formou-se em biologia e filosofia e dedicou-se a
investigar cientificamente como se forma o conhecimento. Esse autor desenvolveu
a sua pesquisa a partir da observacao com seus proprios filhos, criando um campo
de investigacdo que denominou de epistemologia genética, isto é, teoria do
conhecimento centrada no desenvolvimento natural da crianca.

De acordo com Costa (1997, p. 6):

Piaget licenciou-se em biologia sobre moluscos. Tais estudos permitiram-
lhe incorporar as discussoes decorrentes da teoria da evolugdo de Darwin.
E, para a psicologia, a biologia ndo é uma ciéncia qualquer, mas aquela
que marcou profundamente sua constituicao. Piaget interessou-se por
filosofia, nas disciplinas de logica e, sobretudo, epistemologia. Teve maior
contato com as obras de Kant, Bergson e Husserl, posicionando-se mais
explicitamente no interior do estruturalismo. A apropriacao que Piaget fez
das obras destes filosofos foi marcada por um espirito critico direcionado
a investigar a epistemologia, baseado numa interlocucdo com a biologia.
Tal percurso permitiu-lhe uma construcio consistente e profunda que
denominou epistemologia genética.

Em sua época, Piaget recusou as explicacoes, no que diz respeito ao empirismo
tradicional, de que existiriam estruturas endogenas no individuo que propiciavam o
desenvolvimento da inteligéncia. De acordo com Lima (1980), na concepgao de Piaget,
o comportamento dos seres vivos nao € inato, tampouco é obtido por
condicionamentos do meio. Para Piaget, a constru¢do do conhecimento pelo ser
humano se da entre o seu organismo e o meio, através da interacao entre ambos.
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Na visao de Piaget (1983), o conhecimento é resultado da interacao do
sujeito com o objeto. Assim, acontece o desenvolvimento psiquico do ser humano,
desde o seu nascimento até a fase adulta. Nas palavras do autor:

O desenvolvimento psiquico, que comeca quando nascemos e termina na
idade adulta, é compativel ao crescimento organico: como este, orienta-
se, essencialmente, para o equilibrio. Da mesma maneira que um corpo
estd em evolucdo até atingir um nivel relativamente estivel —
caracterizado pela conclusdo do crescimento e pela maturidade dos
orgaos —, direcdo de uma forma de equilibrio final, representada pelo
espirito adulto. O desenvolvimento, portanto, é uma equilibracio
progressiva, uma passagem continua de um estado de menor equilibrio
para um estado de equilibrio superior (PIAGET, 1983, p. 11).

Dessa forma, na concepcao de Piaget (1999), o conhecimento nao esta no
sujeito-organismo, nem no objeto-meio, pois é decorrente das continuas interacoes
entre os dois.

Nesse sentido, a inteligéncia esta relacionada a aquisicao de conhecimento
na medida em que sua funcao € estruturar as interagoes sujeito-objeto. Assim, para
Piaget (1999), todo o pensamento se origina na acao e, para se conhecer a génese
das operacoes intelectuais, é imprescindivel a observagao da experiéncia do sujeito
com o objeto.

Com base nessas premissas, para Piaget (1999), a construcao do
conhecimento pelo ser humano se da como “uma espécie de espiral”, na qual o
sujeito constréi e reconstroi o seu conhecimento, através de sucessivas acoes e
equilibracoes internas e externas de estruturas compreensivas organizadas e
organizadoras do individuo e do mundo.

A partir desse pressuposto, Piaget propoe a teoria da equilibracao, para dar
conta do processo de construcao de estruturas de acao e de reacdao, de pensamento
e de conceptualizacdo, por meio de uma autorregulacao interna e externa, que
caracteriza a teoria de Piaget como um construtivismo estruturalista.

Por meio da equilibracao, o sujeito estabelece a acao de troca de
informagdes com o meio, o qual pressupoe duas dimensdes: a assimilacdo e a
acomodacao.

Para Coll (2007, p. 155):

A tendéncia ao equilibrio nos intercimbios funcionais entre o ser humano
e 0 meio no qual vive se encontra no ntcleo da explicacdo genética do
desenvolvimento. O duplo jogo da assimilacdo e da acomodacdo é
presidido pela busca permanente de equilibrio entre a tendéncia dos
esquemas para assimilar a realidade a qual se aplicam e a tendéncia de
sinal contrario para se acomodar e modificar-se para atender as suas
resisténcias e exigéncias.

Na assimilagdo, o organismo atribui significagbes a partir da experiéncia
anterior. Por outro lado, na acomodacao, o organismo se modifica (cria esquema)
para acolher a nova informacao.
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De acordo com Moreira (1999, p. 100):

A assimilacao designa o fato que a iniciativa na interacdo do objeto é do
organismo. O individuo constréi esquemas de assimilacdo mentais para
abordar a realidade. Todo esquema de assimilacao é construido e toda a
abordagem da realidade sup6e um esquema de assimilacdo. Quando o
organismo (mente) assimila, ele incorpora a realidade a seus esquemas de
acdo, impondo-se ao meio. [...] muitas vezes os esquemas de acdo da
crianca (ou mesmo do adulto) ndo conseguem assimilar determinada
situacdo. Neste caso o organismo (mente) desiste ou se modifica. No caso
da modificagdo, ocorre o que Piaget chama de acomodacdo. [...] Nao ha
acomodacdo sem assimilacdo, pois a acomodacdo é reestruturacao da
assimilacao.

Na assimilacao, o individuo usa as estruturas psiquicas que ja possui.
Porém, se elas nao forem suficientes, é necessario construir novas estruturas e
assim é desenvolvida a acomodacao.

Piaget propoe ainda, ao realizar experiéncias com seus filhos, que a crianca
nao é uma tabula rasa, na qual se depositam conhecimentos. Para o autor, o aluno
pode participar, de forma ativa, do processo de aprendizagem e acessar, em sua
mente, conhecimentos prévios (experiéncias anteriores).

Na visao de Piaget, as criancas sdo inclusive responsaveis pelos seus
desenvolvimentos, sendo proativos, ou seja, “manifestando as suas reflexoes, as
suas criatividades, participando assiduamente e tendo auto-organizacao das
informacoes instruidas” (SILVA, 2010, p. 9).

Assim, Piaget (1995) assevera que os conhecimentos siao elaborados
espontaneamente pela crianca, de acordo com o estagio de desenvolvimento no
qual ela se encontra. A visao particular e peculiar (egocéntrica) que as criancas
mantém sobre o mundo vai, progressivamente, aproximando-se da concepc¢ao dos
adultos: torna-se socializada, objetiva.

Com base em suas analises, empreendidas com criancas, Piaget pondera que
a crianca parte da construcao e compreensao do proprio desenvolvimento a partir
de quatro determinantes basicos: a maturacdo do sistema nervoso central; a
estimulacdo do ambiente fisico; a aprendizagem; e a tendéncia do equilibrio. Nao
obstante, o desenvolvimento cognitivo comeca com o nascimento da crianca e
evolui acompanhando o crescimento e a maturidade, chegando a fase adulta com
conhecimentos possiveis a ela.

A partir dessa perspectiva sobre o desenvolvimento cognitivo, ele propoe
quatro estagios para o desenvolvimento da crianca: sensorio-motor; pré-
operatorio; operatorio concreto; e formal.

Conforme Goulart (2013), o primeiro estagio de desenvolvimento cognitivo
da crianca é denominado de sensério-motor (0 — 2 anos), pois, nesse momento do
bebé, podemos perceber uma coordenacao sensério-motor atrelada diretamente ao
desenvolvimento da percepcao e da psicomotricidade.

Segundo Piaget (1995, 1999), nesse periodo, a crianca apresenta as
seguintes caracteristicas: (i) baseia-se exclusivamente em percepcoes sensoriais e
esquemas motores para resolver problemas praticos (bater numa caixa, pegar
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objetos, etc.); (ii) ndo possui pensamento — nao hé representacdo (passado e
futuro) presa ao aqui-e-agora; (iii) possui esquemas motores construidos a partir
de reflexos (succao, por exemplo); (iv) desenvolve a inteligéncia pratica, que
aparece antes da linguagem, sendo constituida pela capacidade da crianca de
manipular objetos; (v) é egocéntrica, ou seja, é centrada em si mesma e nao se
imagina no lugar de outra pessoa.

O proximo estagio € o pré-operatorio, referente ao periodo que vai dos dois
anos até aproximadamente os sete anos, conforme Papalia (2000). Nesse
periodo, esta a funcao simbdlica, ou seja, as criancas raciocinam por imaginacao.
E possivel notar que a crianca nessa fase estd presa a uma forma subjetiva de
pensar e necessita do concreto para dar explicacoes e entender as situacoes do dia
a dia.

E salutar destacar que, nessa fase, de acordo com La Taille (2003), o
pensamento egocéntrico é bem perceptivel, visto que a crianca pré-operatoria
tem uma grande dificuldade de se colocar no lugar do outro. Logo, ela nao
consegue estabelecer relagoes de reciprocidade ou compreender a visao do outro.

No estagio operatodrio concreto, a crianca é bem menos egocéntrica e,
inclusive, pode usar o pensamento concreto. Além disso, a crianca ja consegue
distinguir a fantasia e o jogo simbolico da realidade. Em outras palavras, ela
consegue compreender a diferenca entre aparéncia e realidade e os
relacionamentos entre os objetos. Papalia (2000) esclarece que, por volta dos
sete anos, de forma gradativa, “a crianca vai podendo captar o que se acha
aparentemente ‘escondido’ no concreto, comeca a perceber mais em relacao aos
objetos em si, as relacdes entre eles. E capaz de pensar abstratamente, operando
a realidade mentalmente” (PAPALIA, 2000, p. 257).

No ultimo estagio de desenvolvimento (a partir dos 12 anos de idade) proposto
por Piaget, o aprendiz, em desenvolvimento, ja dispde das estruturas intelectuais
necessarias para combinar as proporcoes, as nocoes probabilisticas e o raciocinio
hipotético dedutivo de forma complexa e abstrata. Nas palavras de La Taille (2003, p.
12), “a grande conquista do desenvolvimento cognitivo é justamente conseguir
formular hipoteses”.

O conhecimento dos estagios de desenvolvimento infantil propostos por Piaget
¢ muito relevante para o processo de ensino-aprendizagem, posto que, se o objetivo do
professor é educar bem uma crianca, ele deve considerar o conhecimento prévio dela,
bem como respeitar a sua fase de desenvolvimento.

Piaget defende o método psicogenético, no qual afetividade e inteligéncia estao
correlacionadas, mas o conhecimento, fruto do trabalho docente, para Piaget, é
sindnimo de uma construcao, pois nao ¢ inato ao individuo.

Nesse sentido, o docente tem a funcao de subsidiar o processo de aprendizagem,
estimulando as criancas ao desenvolvimento e, consequentemente, ao aprendizado e a
evolucao cognitiva (LIMA, 1980).

Vale esclarecer que Piaget, em nenhum momento, propée algum método de
ensino, ou indica diretrizes no que toca a pratica docente em sala de aula. No entanto,
ele apresenta subsidios teoricos, no que se refere a aprendizagem da crianca.
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Por ultimo, é importante salientar que, conforme Cool et al. (2004a),
embora os estudos de Piaget sejam questionados e até superados em alguns
aspectos por pesquisas mais recentes sobre o desenvolvimento infantil, seu
trabalho continua “sendo um modelo teérico coerente e ambicioso que nos
permite ver o que existe de radicalmente novo na maneira de pensar das criancas
em idade escolar” (COOL ET AL., 2004b, p. 250). Para além disso, os estudos
piagetianos nos proporcionam muitos dados relevantes no que tange a psicologia
evolutiva da crianca nas diversas areas do conhecimento humano.

Ao pensarmos no ensino de criancas de 7 e 8 anos, no contexto da Escola
Biblica Dominical (EBD), a partir da teoria piagetiana, no tocante a importancia
do entendimento de ensinamentos e conceitos no ensino da igreja, nessa faixa
etaria, Beechick (2014, p. 65) pontua que: “Se receberem a histéria completa no
principio, crescerao em completo entendimento, como crescem suas mentes, e
nao terao de reaprender ou desaprender mais tarde, na vida”.

3 Metodologia e analise dos dados

No que diz respeito aos procedimentos metodologicos, esta pesquisa se
configura como documental, pois os conteudos da revista didatica dos
primarios (7 — 8 anos), editada pela CPAD, ndo passaram por nenhum
tratamento, sdo mostras originais, a partir das quais desenvolveremos a nossa
investigacao. Para Gil (2010) e Severino (2007), as pesquisas também sao
classificadas segundo a natureza dos dados e conforme o ambiente em que
foram coletados em pesquisa de campo ou de laboratério. Nesse ambito, esta
pesquisa se classifica como qualitativa, pois analisamos as respostas para
cada questdao aberta, a luz da teoria esbocada neste artigo, a fim de
compreender o fendmeno de estudo e interpreta-lo.

A partir das contribuicoes de Piaget (1983, 1995 e 1999) para o processo
de ensino-aprendizagem, no que se refere ao desenvolvimento moral e
cognitivo de criancas entre 7 e 8 anos de idade, foram propostas as seguintes
questoes de analise do material didatico:

1. Como o aluno e o professor sao vistos, em sala de aula, na proposta da
autora do material didatico?

2. O uso da linguagem e de conceitos biblicos, explicitados na licao
biblica pela autora, estd adequado ao nivel de desenvolvimento
cognitivo do aluno?

3. Qual é a metodologia didatica de ensino biblico apresentada pela
autora do material didatico?

Para contemplar essas questdes, faremos uma breve analise da licao
biblica intitulada “Noé, o her6i de sua familia e dos animais”, da revista
publicada pela editora CPAD para a classe dos alunos primarios de 7 — 8 anos da
Escola Biblica Dominical (EBD). Para isso, consideraremos os seguintes aspectos:
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(i) a visao do aluno pela autora; (ii) a linguagem utilizada e os conceitos
mobilizados; (iii) a metodologia de trabalho em sala de aula; e (iv) o papel do
professor.

A autora inicia a licdo biblica sem nenhuma contextualizacdo ou, ainda,
alguma atividade ou historieta para ativar o conhecimento prévio do aluno.
Conforme podemos verificar na Figura 1:

Figura 1 - Noé

Noé viveu em um tempo muito dificil na Terra.
Porque em toda a parte s6 existiam pessoas
que faziam coisas erradas: desobedeciam
aos pais, brigavam uns com os outros, eram
egoistas, contavam mentiras, falavam palavrdes,
faziam maldades.. Imaginem como ficava o
coragdo de Deus? Ele ficava muito triste. E por
muito tempo deu chance para que as pessoas
se arrependessem e obedecessem. Os dias
passavam e ninquém se arrependia. [Fig 11]

Fonte: Santos (2018, p. 7)

Desse modo, o material considera o aluno como se fosse uma “tabula rasa”,
ou seja, desprovido de qualquer conhecimento anterior no tocante ao tema
proposto pela licao biblica e ao seu personagem principal, Noé.

Por outro lado, Piaget propoe, ao realizar experiéncias com seus filhos, que
a crian¢a nao é uma tabula rasa, na qual se depositam conhecimentos. Para o
autor, o aluno pode participar ativamente do processo de aprendizagem e
acessar, em sua mente, conhecimentos prévios (experiéncias anteriores). Na
visdo de Piaget, as criancas, inclusive, sao responsaveis pelos seus
desenvolvimentos, sendo proativas, ou seja, “manifestando as suas reflexoes, as
suas criatividades, participando assiduamente e tendo auto-organizacao das
informacoes instruidas” (SILVA, 2010, p. 9).
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Partindo desse pressuposto, na perspectiva piagetiana, a autora da licao
biblica poderia propor atividades e questdes, no sentido de possibilitar ao
estudante novas discussoes e vivéncias, despertando-lhe o raciocinio concreto,
caracteristico desse estagio de desenvolvimento (estagio operacional concreto), de
acordo com a divisdo proposta por Piaget para o desenvolvimento da crianca
(SILVA, 2010). No entanto, a autora se limita a propor perguntas superficiais sobre
a opinido dos alunos. Vejamos um exemplo: “Vocés acham que alguém se
arrependeu?” (SANTOS, 2018, p. 7).

Em relacdo a linguagem e aos conceitos, podemos verificar que a autora
procura utilizar uma linguagem adequada ao nivel de entendimento das criancas e
apresentar perguntas simples, tais como: “Como ficava o coracao de Deus? Ele
ficava muito triste” (Figura 2).

Ademais, ha uma proposta de narracdo interativa para que as criancas
expressem a sua opinido. Sobre essa questdao, Piaget (1995) aporta que, se
admitirmos que ha uma correlacdo entre a atividade da crianca e o seu
pensamento, é evidente que é o habito da discussao que produz a necessidade de
elaborar a unidade, de sistematizar as proprias opinioes.

Nessa citacao, Piaget (1995), ao correlacionar linguagem e pensamento,
pondera que a acdo da interacdo social sobre a evolucdo do pensamento se
encontra na analise do estagio da discussao verdadeira da crianca.

Vejamos agora, também na Figura 2, um exemplo do texto da licao biblica
com a respectiva ajuda visual:

Figura 2 - A tristeza de Noé

egmstas, conavarm rmenuras, idaiavaiil paiavi ues,
faziam maldades... Imaginem como ficava o
coragdo de Deus? Ele ficava muito triste. E por
muito tempo deu chance para que as pessoas
se arrependessem e obedecessem. Os dias
passavam e ninguém se arrependia. [Fig 11]

Fonte: Santos (2018, p. 7)

Nessa parte, podemos identificar a preocupacao da autora em ilustrar, por
meio de uma figura, a tristeza de Deus, quando as pessoas o desobedecem. Nesse
contexto, considerando o desenvolvimento cognitivo da crianca de operacoes
concretas proposto por Piaget (PILETTI, ROSSATO, 2015), ha a exemplificacao
com figuras e acOes para que a crianca possa compreender o sentimento de tristeza
de Deus em relacdo as mas atitudes dos homens da época de Noé. No entanto, no
final do trecho apresentado na Figura 2, ha o uso de um conceito mobilizado sem a
devida contextualizacao para o aluno da classe de primaério, ou seja, o texto da licao
expoe quatro vezes o conceito de “arrependimento” sem nenhuma exemplificacao,
ou mesmo ilustracdo. Isso seria essencial, pois, conforme Nitzke, Campos e Lima

104



Rev. Hum. & Educ., Imperatriz (MA), v. 2, n. 3, p. 96-108, jul./dez. 2020.

(1997), nesse estagio, a crianca, apesar de nao se limitar mais a uma representacao
imediata, depende do mundo concreto para abstrair, ou seja, s6 pensa
concretamente (exemplos ou materiais apoiam o seu pensamento). Nesse caso, por
falta do mundo concreto, a crianca, diferentemente do adulto, ndo conseguira
compreender, pelo texto da licao, esse conceito.

A partir da teoria piagetiana no tocante a importancia do entendimento de
ensinamentos e conceitos no ensino da igreja nessa faixa etaria, Beechick (2014, p.
65) assevera que: “Se receberem a historia completa no principio, crescerdao em
completo entendimento, como crescem suas mentes, e nao terao de reaprender ou
desaprender mais tarde, na vida”.

No que tange a metodologia e ao papel do professor em sala de aula, na
primeira pagina do plano de aula da licao, a autora expde um breve comentario
sobre Noé e o objetivo de ensino da licao. Na pagina seguinte, ha uma introducao
sobre o tema do trimestre e o planejamento para a apresentacdo do versiculo
biblico.

Sobre este tltimo, a abordagem proposta pelo material didatico é a seguinte:

Figura 3 - Versiculo biblico

MEMORIA EM AGAO

“Felizes sdo aqueles que ndo se deixam levar pelos
conselhos dos maus,
que ndo seguem o exemplo dos que ndo querem
saber de Deus” (Sl 11).

Promova um bate-papo entre os alunos perguntando
se eles tém algum colega na escola, vizinhanga, etc. que
faz coisas erradas e lhes chama para participar. Deixe
que se expressem e citem exemplos. Diga que em
toda a Biblia, na vida desses grandes herdis, também
acontecia isso. Mas uma das coisas que fez deles herois
de verdade é que eles preferiam obedecer e agradar
a Deus fazendo o que é certo, mesmo quando todos
faziam o errado.

Confeccione um cartaz com o versiculo em papel cartgo,
cortado em partes separadas. Embaralhe-as e chame um
voluntério para colocar o versiculo na ordem correta — mas
de olhos vendados, obedecendo unicamente o som da sua
voz. Mesmo enquanto os outros colegas derem coordenadas
diferentes, apenas a sua voz deverd ser seguida. Ao final,
comemorem a realizagdo e leia-0 com a turma algumas ve-
zes. Frise que assim como foi durante a dindmica, as vezes
outras pessoas, até mesmo alguns amigos nos dirdo coisas
erradas, mas se obedecermos somente a voz de Deus
seremos bem-sucedidos e felizes.

Fonte: Santos (2018, p. 6)

Nessa atividade, o material propoe um didlogo entre os alunos sobre o
contetido de ensino principal da licao, aportado pelo versiculo biblico. Além
disso, a autora sugere uma dinamica para exemplificar, de forma concreta, o
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ensino explicitado. Desse modo, podemos considerar que a metodologia
empregada possibilita o entendimento da mensagem ensinada pelo versiculo
para criancas dessa faixa-etaria.

Ademais, o professor assume um papel ativo, em um contexto interativo,
para além da mera memorizacdo do texto biblico, ou seja, h4 uma interacao na
analise do ensino. Nesse sentido, podemos inferir, a partir da concepc¢ao
piagetiana, que, quando os aprendizes dialogam entre si e com o professor,
cada estudante fica exposto a maualtiplas perspectivas do ambiente,
aprofundando seu entendimento por meio da interacdo com os outros. Na
concepcao de Piaget (1999), o conhecimento ndo estd no sujeito-organismo,
nem no objeto-meio, pois é decorrente das continuas interacoes entre os dois.

Nesse sentido, a inteligéncia é relacionada a aquisicao de conhecimento
na medida em que sua funcao é estruturar as interacoes sujeito-objeto. Assim,
para Piaget (1999), todo a pensamento se origina na acao, e para se conhecer a
génese das operacoes intelectuais é imprescindivel a observacao da experiéncia
do sujeito com o objeto. No contexto do aluno primario, esse pensamento
surgira a partir de acoes e atividades concretas de interacao.

Nesse ambito do ensino interativo, o papel do professor também se
desloca da figura autoritaria e centralizadora do aprendizado para a figura de
mentor e guia na construcao do aprendizado, construindo-o junto com os
alunos. O professor atua como mediador do processo de aprendizagem da
crianca, ou seja, ele € quem vai propiciar a interacao entre os alunos e o meio.
Esse processo, na concepcao piagetiana, é de suma importancia, pois, nas
palavras de Elias (1992, p. 50):

Criando situagOes problematicas, [o professor] estara permitindo o
surgimento de momentos de conflito para o alfabetizando e,
consequentemente, o avan¢o cognitivo; estard considerando o
aprendiz como um ser ativo, aquele que nao espera passivamente que
alguém venha lhe ensinar alguma coisa para comecar a aprender, uma
vez que por si s6 compara, ordena, classifica, reformula e elabora
hipoteses, reorganizando sua acdo em direcdo a construcao do
conhecimento.

Por outro lado, o material didatico nao segue a mesma abordagem
metodolégica na exposicao da licdo biblica, visto que se limita a perguntas
pessoais superficiais, que nao exploram a aplicacdo do objetivo principal do
ensino biblico (obediéncia). Dessa forma, sem uma devida analise de exemplos
de aplicacao do contetido ensinado sobre obediéncia, a crianca esta limitada ao
conteido meramente historico da licdo biblica, pois a unica aplicacao do
ensino, no plano de aula apresentado, restringiu-se a realizacdo de uma
dindmica e a um breve bate-papo, no momento de memorizacao do versiculo,
sobre a questao da obediéncia a Deus, fazendo o que é certo.

Vejamos como a autora conclui a ligao biblica:
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E s6 depois de muitos dias, quando a chuva e a inundagio pararam, e as
aguas do Diltvio comegaram a baixar, os animais e seres humanos salvos
pela obediéncia do nosso her6i Noé tiveram a chance de fazer tudo
diferente, obedecendo ao nosso grande e maravilhoso Criador (SANTOS,
2018, p. 7).

Nesse trecho, podemos verificar que a autora finaliza os fatos da historia
biblica e nao apresenta nenhuma aplicacao a vida da crianca, desconsiderando o
objetivo de ensino previsto no plano de aula (obediéncia), na pagina cinco da licao.

4 Consideracoes finais

Com base no que foi exposto, averiguamos que, no texto da licao biblica,
apesar de propor um ensino dial6gico, no qual o professor interage com as criancas
na narracao da historia biblica, a autora desconsiderou o estagio de
desenvolvimento da crianca de 7 a 8 anos, pois s6 exemplificou de forma concreta o
conceito de desobediéncia (com acoes das pessoas no tempo de Noé).

N3ao obstante, a autora deveria ter ido além da sugestao de perguntas sobre
os personagens da narrativa e, por exemplo, explicado outros conceitos abstratos
(arrependimento e obediéncia), a partir de exemplos concretos e acoes, para que a
crianca, nesse estagio de desenvolvimento — pensamento concreto, conforme
Piaget (1995) —, pudesse compreender e aplicar o ensino da obediéncia em sua vida
pessoal.
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