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RESUMO

A aprendizagem e o uso de mapas sdo extremamente importantes para todos os
sujeitos. Ressaltando que, com o passar do tempo, tal recurso foi se desenvolvendo
e se tornando acessivel a diferentes extratos sociais, contribuindo para a
ampliacdo da percepcao da realidade e favorecendo a mobilidade, especialmente
das pessoas com deficiéncia visual. Atualmente, a cartografia tatil é capaz de
elaborar e confeccionar mapas e outros produtos cartograficos para serem lidos
com as maos. Nas disciplinas de Histéria e Geografia, esses mapas sao
importantes para localizar fenomenos geograficos e lugares. Assim, é importante
trazer a discussdo a relevancia do mapa como recurso didatico no ensino de
Historia, porque, além de o mapa viabilizar a localizacdo, apresenta uma atividade
temporal e seus processos socioecondmicos e politicos. A pesquisa de carater
qualitativo que estd sendo desenvolvida utiliza revisdo bibliografica, bem como
observacgoes e entrevistas, tendo como foco identificar e analisar como ocorre o
ensino de Histéria para estudantes com deficiéncia visual, levando em
consideragdo a inclusdo, as metodologias de ensino e os materiais didaticos dos
professores, em especial os mapas. Como objetivos especificos, tem como caminho
reconhecer quais sao as dificuldades, aprendizagens e perspectivas dos professores
em relacdo ao ensino de Historia e a inclusao de estudantes com deficiéncia visual
em escolas publicas da cidade do Rio Grande/RS; identificar as metodologias de
ensino realizadas pelos professores, considerando os materiais didéaticos,
especificamente o mapa, em detrimento do ensino de estudantes com deficiéncia
visual; e avaliar as condi¢oes materiais de trabalho do professor de Historia.

Palavras-chave: Ensino de Historia. Pratica de Ensino. Educacdo Inclusiva.
Deficiéncia visual.
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ABSTRACT

Learning and the use of maps is extremely important for all subjects. Emphasizing
that, with the passage of time, this resource has developed and made accessible to
different social strata, contributing to the broadening of the perception of reality
and favoring mobility, especially for people with visual impairments. Currently,
tactile cartography is capable of drawing and making maps and other cartographic
products to be read by hand. In the disciplines of History and Geography, these
maps are important for locating geographic phenomena and places. Thus, it is
important to bring to the discussion, the relevance of the map as a didactic
resource to the teaching of History, because in addition to the map making
location possible, it presents a temporal activity and its socioeconomic and
political processes. The qualitative research that is being developed will use a
bibliographic review, as well as observations and interviews, focusing on
identifying and analyzing how history teaching for visually impaired students
occurs, taking into account the inclusion, the methodologies of teaching materials
and teaching materials, especially maps. As specific objectives it has the way to
recognize what are the difficulties, learning and perspectives of the teachers in
relation to the teaching of History and inclusion of students with visual
impairment in public schools in the city of Rio Grande / RS; identify teaching
methodologies carried out by teachers, considering teaching materials, specifically
the map, to the detriment of teaching students with visual impairments; and
evaluate the material working conditions of the history teacher.

Keywords: History teaching. Teaching Practice. Inclusive education. Visual
impairment.

1 Introducao

Ao longo do tempo, muitos grupos sofreram com processos de segregacao e
de exclusao. Com isso, foram em busca de direitos, acessibilidade, bem como, da
luta por politicas publicas para a satde e a educacdo. Como um dos exemplos
temos o caso das pessoas cegas que tiveram assegurado o seu direito ao voto
somente em 1932. Existiram lutas sociais que foram primordiais na conquista de
determinadas leis, essenciais para o desenvolvimento de debates sobre inclusao,
configurando-se como o pontapé inicial as conquistas, tais como a Constituicao
Federal (1988); a Declaracao de Salamanca (1994); a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (1996); e a Convencao de Guatemala (1999).

Segundo Pereira (2017, p. 98), o movimento das pessoas com deficiéncia
surge no Brasil na década de 1970, ganhando forca e visibilidade nos anos de
1980, através do surgimento de associacoes de deficientes, que atuavam em
oposicao a entidades para deficientes, as quais se caracterizavam eminentemente
pela benemeréncia. Com o regime militar brasileiro, que teve inicio em 1964 e se
estendeu até 1985, constatamos um contexto que afetou a educacao brasileira de
maneira que a fez sofrer com varias rupturas, enfraquecendo e/ou anulando o
desenvolvimento de atividades que contribuissem com as pessoas com deficiéncia
na caminhada do aprendizado.
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E possivel observar que no exterior havia uma articulacio da populacio
com a deficiéncia desde o final da Segunda Guerra Mundial, quando as pessoas
que foram mutiladas pela guerra passaram a exigir reabilitacdo profissional e
reinsercao no mercado de trabalho. De acordo com Rosa e Borba (2006, p. 189),
isso comecou a eclodir na década de 1970, tanto no Brasil quanto no exterior, onde
os movimentos foram se fortalecendo e incorporando as pessoas com deficiéncia
que nao haviam ido para a guerra. Tais movimentos foram tao fortes que houve
exigéncias a Organizacao das Nacoes Unidas — ONU de documentos que tratavam
dos seus direitos.

Ao final da década de 1970, com a crise econdmica, politica e social no
Brasil, diversas forcas politicas sociais agiram na busca pelo atendimento de suas
demandas e reivindicacoes. Ainda conforme Rosa e Borba (ibid., p. 188), por causa
da restricao de liberdade de organizacio e expressao no regime militar, forcas da
esquerda e até forcas liberais se aproximaram pela redemocratizacao brasileira.
Dessa forma, se constituiu uma busca pelo direito a participacdo que se
transformou entdo no grande lema, inclusive, das proprias pessoas com
deficiéncia que reclamavam o fim da tutela e a “participacao plena”.

Entre os direitos reivindicados esta o acesso a educacao, pois era, segundo
Iacono e Silva (2014, p. 95), “[...] considerada como o caminho fundamental que
abre portas para novas conquistas por parte desta populacao”. Essa luta pela
educacao se propagou nas diferentes camadas sociais, sendo chamada de educacao
inclusiva. Ainda de acordo com Iacono e Silva:

A educacao inclusiva é uma tematica tao relevante quanto polémica, pois
se trata de pretender incluir — na escola, na sociedade de uma forma
geral — pessoas que historicamente foram excluidas; mesmo hoje, nos
primeiros anos do século XXI, com todos os recursos tecnoldgicos
existentes e toda a riqueza produzida, a inclusao na escola, tanto quanto
0 acesso a essa riqueza, nao acontece para todos, de forma equitativa,
simplesmente porque vivemos numa sociedade dividida em classes
sociais (ibid., p. 96).

Muitos grupos, ditos minoritarios, sofreram e sofrem ainda com a
marginalizacdo e, por consequéncia, estigmatizacdo. Além das pessoas com
deficiéncia, destacamos a comunidade LGBTQ!, a populacdo negra, os povos
indigenas, os quilombolas e as mulheres. Para Piletti (1993, p. 70), a
marginalizacdo consiste “[...] na exclusao desses individuos do processo de tomada
de decisdoes a respeito de sua propria vida e da vida do pais”. Ademais, a
participacdo dessas pessoas, além de ndo ser estimulada, é também dificultada por
uma soma de obstéaculos, tanto materiais quanto legais. Esses grupos sofreram e

1 LGBTQ: internacionalmente, a sigla mais utilizada é LGBTI, que engloba as pessoas intersex.
Orgaos como a ONU e a Anistia Internacional elegeram esta denominacio como um padrio para
falar dessa parcela da populacdo. Em termos de movimentos sociais, uma denominacao que vem
ganhando forca é LGBTQ ou LGBTQI - incluindo além da orientacio sexual e da diversidade de
género a perspectiva tebrica e politica dos Estudos Queer (Blogger. Disponivel em: http://
ggemis.blogspot.com/ Acesso em 17 ago/2020).

(35)
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alguns ainda sofrem com a segregacao e a negacao de direitos basicos, como o
direito ao voto, a educacdo, a moradia, a satide e a seguranca, tendo comecado
suas organizacoes com o objetivo de alcancar suas reivindicacoes.

2 Desenvolvimento

O sentimento de pensar com compromisso a sociedade deve ser instigado/
despertado desde os tempos de escola. Sendo assim, a inclusdo se torna parte
essencial de uma sociedade mais justa, desde que possamos criar essa consciéncia
quando ainda somos criancas. Para Brandao (2007, p. 07), ninguém escapa da
educacao, pois ela esta presente em todos os espacos que frequentamos. Dessa
forma, todos devem atuar de forma consciente em a¢des que sustentem as leis e os
direitos, efetivando a inclusao. A inclusao é, conforme Silva:

[...] o pertencimento das pessoas aos direitos sociais, econémicos,
culturais, civis, politicos [...], além do direito a sustentabilidade
socioambiental, considerando a universalidade, a indivisibilidade e a
interdependéncia dos direitos humanos, uma vez que todos os direitos
tém a mesma importancia, se complementam e se intercruzam, e o acesso
a um direito ndo elimina a concretizacdo dos outros direitos (2015, p.
102).

A luta das pessoas com deficiéncia por uma educacao inclusiva e de
qualidade deve ser constante, para que as leis se concretizem em acoes. Em
relacao aos espacos de escolarizacao, os recursos didaticos sdo comumente
escassos, fazendo com que os professores sejam forjados a improvisar e
criar seus proprios artefatos de ensino. Quanto ao ensino, em um primeiro
momento, o uso de mapas nos remete ao ensino de Geografia, em que se
costuma abordar, sobretudo, territorialidade, localizacao e escala; mas, ao
mesmo tempo, também pode ser utilizado por diversas outras disciplinas,
neste caso, na disciplina de Histéria, que tem a possibilidade de tratar
sobre as dimensoes temporais, por exemplo.

Para Carneiro (2007, p. 29), a educacao inclusiva se configura como
um “[...] conjunto de processos educacionais decorrente da execucao de
politicas articuladas impeditivas de qualquer forma de segregacdao e de
isolamento”. Nesse sentido, as politicas atuam de forma a assegurar a
permanéncia desses estudantes, tanto na Educacdo Basica quanto na
Superior, quando tais institui¢cées devem assegurar a permanéncia desses
sujeitos com qualidade. Dessa forma, a inclusdo é imprescindivel, porque
abarca questoes sociais, politicas e educacionais, além de ser um tema atual
e que cada vez mais ganha espaco na sociedade.

Em relagcao aos conceitos de deficiéncia visual, ela pode ser dividida
em dois grupos conforme o nivel de acuidade: as pessoas com cegueira e as
pessoas com baixa visao. Segundo Sa, Campos e Silva (2007, p. 15), a
cegueira é uma alteracao grave ou total de uma ou mais das funcoes basicas
da visao, afetando de modo irremediavel a capacidade de perceber cor,
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tamanho, distancia, forma, posicdo ou movimento em um campo mais ou
menos abrangente. Ela pode ocorrer desde o nascimento, sendo chamada de
cegueira congeénita, ou posteriormente, sendo conhecida como adquirida
(cegueira adventicia).

As funcoes das pessoas com baixa visao, para S4, Campos e Silva (2007, p.
16), “englobam desde a simples percepcao de luz até a reducao da acuidade e do
campo visual que interferem ou limitam a execucdo de tarefas e o desempenho
geral”. Portanto, é muito dificil chegar a uma definicdo definitiva por causa da
variedade da intensidade de comprometimento da visdio em cada pessoa.
Conforme Sa, Campos e Silva, o comprometimento visual

[...] traduz-se numa reducdo do rol de informacdes que o individuo
recebe do ambiente, restringindo a grande quantidade de dados que este
oferece e que sdo importantes para a construgio do conhecimento sobre o
mundo exterior (ibid., p. 17).

Conforme as pessoas com deficiéncia foram conquistando seus direitos, elas
comecaram a sair de suas casas, onde geralmente ficavam a maior parte do tempo,
devido ao fato de que a sociedade em que estavam inseridas demonstrava rejeicao
em relacdo a elas. Em principio, tinham atendimento especializado nas instituicoes
hospitalares e, posteriormente, nas instituicoes educacionais que ofereciam essa
modalidade de servico. Havendo, dessa forma, um progresso no sistema de
atendimento, em especial para as pessoas com deficiéncia visual. Conforme
Almeida e Melo (2007, p. 4):

Desde o inicio do séc. XIX, as criancas e jovens cegos sdo educados, mas,
sem a preocupacgdo em integrar os educandos a sociedade. A escola, o
trabalho e o asilo eram segregados. Durante anos esse processo foi
questionado e, atualmente, sabemos que os cegos podem ser preparados
através da escola comum, com o apoio da escola especial, para a vida
integrada a sociedade. As necessidades de integracdo surgem tanto por
necessidades econdmicas (o alto custo pago pela sociedade por medidas
assistencialistas) quanto por motivos de evolucdo cientifica,
(desenvolvimento e descoberta de novos equipamentos) facilitando a vida
do cego. Nao podemos deixar de mencionar a evolucao do processo
educacional, que sofre modificacdoes significativas. As pessoas,
comprometidas com a educacio, passaram a perceber as reais
potencialidades da crianca e do jovem cego (apud FONSECA, 1999, p. 6).

Em 2014, foi formulado o novo Plano Nacional de Educacao (PNE), o qual
contém 20 metas que devem ser desenvolvidas no periodo de dez anos, além de
ser considerado como articulador do Sistema Nacional de Educacao. Conforme o
PNE (MEC, 2014, p. 5), é necessario também assumir “[...] compromissos com o
esforco continuo de eliminacdo das desigualdades que sao historicas no Brasil”.
Infelizmente, os processos de escolarizacao brasileiro foram e de certa forma
continuam sendo excludentes com as minorias ha muito tempo, especialmente
com as populacoes negra e indigena e com as pessoas com deficiéncia, as quais
sofreram com a segregacao em diversos espacos sociais.

)
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Para o Ministério da Educacao (2014, p. 9), a elaboracao de um plano de
educacao nao pode deixar de incorporar os principios do respeito aos direitos
humanos, da sustentabilidade socioambiental, da valorizacao da diversidade e da
inclusao e da valorizacao dos profissionais que estao presentes na educacao de
milhares de pessoas todos os dias. Sendo assim, as metas estao orientadas para
enfrentar as barreiras para o acesso e a permanéncia, considerando as
desigualdades educacionais em cada territorio e focalizando as especificidades
de sua populacdo, além de considerar a formacao para o trabalho.

O Plano Nacional de Educacao (ibid., p. 24), mais especificamente em
sua Meta 04, esclarece que se deve universalizar para a populacao de quatro a
dezessete anos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacdo o acesso a Educacdo Bésica e ao atendimento
educacional especializado, preferencialmente na rede regular de ensino, com a
garantia de sistema educacional inclusivo, de salas de recursos
multifuncionais, classes, escolas ou servicos especializados, publicos ou
conveniados. Constitui-se dessa forma, a exigéncia por um espaco acolhedor,
acessivel e com adaptacOes, além de pessoas capacitadas técnica e
humanamente para lidar com esse publico.

Dito isso, cabe as escolas se adequarem ao publico da educacao especial,
por meio da estrutura ou de metodologias e até mesmo com mudancas no
curriculo. Ressaltando que o publico da educacao especial contempla: as
pessoas com deficiéncia, as que possuem algum tipo de impedimento a longo
prazo de natureza fisica, intelectual, mental e sensorial; as pessoas com
transtornos globais de desenvolvimento, que englobam os diferentes
transtornos do espectro autista, as psicoses infantis, a Sindromes de Asperger,
de Kanner e a de Rett; e as pessoas com superdotaciao e altas habilidades,
sendo aquelas que possuem facilidade de aprendizagem, quando dominam
conceitos rapidamente, além de procedimentos e atitudes.

Em 1854, foi fundado o Imperial Instituto dos Meninos Cegos, sendo o
marco inicial do atendimento educacional para pessoas com deficiéncia visual
no Brasil. Hoje chamado de Instituto Benjamin Constant, constitui-se com a
primeira Instituicio da América Latina a usar o Sistema Braille, com o
professor José Alvares de Azevedo que aprendeu o sistema na Franca e trouxe
para o Brasil, sendo o primeiro professor cego do nosso pais.

Por intermédio desse Instituto, foram elaborados os primeiros trabalhos
para a educacdo das pessoas com deficiéncia visual no Brasil. E considerado
um centro de referéncia nacional, atuando por meio de capacitacoes de
profissionais e acessorias a instituicdes publicas e privadas, além de realizar
trabalho de reabilitacao de pessoas que perderam a visdao. Além disso, atende
criancas e adolescentes cegos, surdo cegos, com baixa visdo e deficiéncia
maultipla.

Quando o processo de universalizacao da educacao fundamental vai para
além do legalismo, ou em outras palavras, sai do papel e se torna realidade,
ocorreram diversas aberturas no campo das politicas publicas educacionais no
Brasil. Para Rosa e Dutra (2006, p. 04), “[...] a educacao especial moderna
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nasceu dentro do movimento de democratizacao e universalizacdo do ensino”.
As acgoOes construidas contribuiram com as pessoas com deficiéncia e demais
pessoas que nao tinham direito a educacao na evolucao de questoes pertinentes ao
ensino-aprendizagem.

Até o ano de 1961, nosso pais nao possuia a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional, dessa forma, nao tinha um sistema educacional que
assegurasse os direitos e deveres da educacao. Para Almeida e Melo (op. cit., p.
04), a educacao no Brasil sempre se mostrou elitista, ou seja, excludente, pois a
educacao era destinada a pessoas poderosas na sociedade. A familia que tinha
poder econOmico contratava servigos particulares de professores, os quais
lecionavam para os futuros possuidores do poder. Ja para o estudante com
deficiéncia e/ou necessidade educacional especial, o tratamento era mais de
cunho terapéutico/medicinal do que pedagbgico, constituindo dessa forma uma
educacao excludente.

Além disso, até 1969, os atendimentos de pessoas com Necessidades
Educacionais Especiais (NEE) eram realizados em escolas e classes especiais.
Somente a partir de 1988 as leis passaram a exigir que o estudante com
deficiéncia fosse para a escola regular. De acordo com Chaves:

Em 1969, foi aprovada no Brasil uma nova Constituicao que afirmava que
o direito a educacao deve ser igual a todos e que o ensino de 1° grau é
obrigatorio para todos, dos sete aos 14 anos de idade, e gratuito nos
estabelecimentos publicos de ensino. Até entdo, os atendimentos para
estudantes com NEE no Brasil eram realizados em escolas e classes
especiais. Somente em 1988, a nova Constituicdo, em seu Artigo 208, §
III, “estabelece por principio que o atendimento aos portadores de
deficiéncia deve ser realizado preferencialmente na rede regular de
ensino”. A partir de entdo, as leis que procuram garantir direitos as
pessoas deficientes comecam a incidir em varias instancias: direito a
educacdo, direito ao trabalho e direito a acessibilidade. Com a
proclamacao da inclusado social, e principalmente a escolar, as criangas
com NEE ganharam mais um aporte que incentivava a integracdo no
sistema educacional regular (2010, p. 24).

Embora anteriormente algumas legislacoes presumissem a matricula
compulsoria de pessoas com deficiéncia na escola regular, foi somente com a Lei
9.394, Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDBEN) de 1996 que,
conforme Pereira (2017, p. 99), “[...] as escolas da rede regular comecaram a
matricular esses alunos nas classes comuns, dando inicio a uma série de
questionamentos e discussdes sobre o tema da inclusdo”. Partindo dessa
premissa, as discussoes acerca do tema foram se expandindo e foram alcancados
novos avancos para o publico da educacao especial.

Atualmente, a LDB tem papel fundamental na conquista e na
permanéncia de uma educacao inclusiva, dando énfase a educacao especial com
trés artigos. No capitulo V, “Da Educacao Especial”, em seus artigos 58, 59 e 60:

(49)
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Art. 58. Entende-se por educacdo especial, para os efeitos desta Lei, a
modalidade de educacdo escolar, oferecida preferencialmente na rede
regular de ensino, para educandos portadores de necessidades especiais.
Art. 59. Os sistemas de ensino assegurardao aos educandos com
necessidades especiais:

I — curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacao
especificos, para atender as suas necessidades;

IT — terminalidade especifica para aqueles que ndo puderem atingir o
nivel exigido para a conclusio do ensino fundamental, em virtude de suas
deficiéncias, e aceleracdo para concluir em menor tempo o programa
escolar para os superdotados;

III — professores com especializacio adequada em nivel médio ou
superior, para atendimento especializado, bem como professores do
ensino regular capacitados para a integracdo desses educandos nas
classes comuns;

IV — educacao especial para o trabalho, visando a sua efetiva integracao
na vida em sociedade, inclusive condi¢oes adequadas para os que nao
revelarem capacidade de inser¢ido no trabalho competitivo, mediante
articulacdo com os o6rglos oficiais afins, bem como para aqueles que
apresentam uma habilidade superior nas areas artistica, intelectual ou
psicomotora;

V - acesso igualitirio aos beneficios dos programas sociais
suplementares disponiveis para o respectivo nivel do ensino regular.

Art. 60. Os oOrgaos normativos dos sistemas de ensino estabelecerdo
critérios de caracterizacdo das institui¢cdes privadas sem fins lucrativos,
especializadas e com atuacao exclusiva em educagio especial, para fins de
apoio técnico e financeiro pelo Poder publico.

Paragrafo tinico. O Poder publico adotard, como alternativa preferencial,
a ampliagdo do atendimento aos educandos com necessidades especiais
na propria rede puablica regular de ensino, independentemente do apoio
as instituicOes previstas neste artigo.

Essa lei, conforme Vieira e Ferraz (2015, p. 03), “[...] nos permite
conceituar legalmente o que é a Educacao Especial/Inclusiva e té-la como
parametro para reconhecermos o que, de fato, tem sido cumprido nas Escolas”.
Sendo assim, abre oportunidades de acesso aos estudantes da educacao especial
na escola regular, colaborando com a formac¢do da inclusdo de modo que a
sociedade observe o que esta sendo feito. Além disso, traz o debate sobre
mudancas no Projeto Politico Pedago6gico, além das infraestruturas e da
formacao continuada de professores.

A Secretaria de Educacdo Especial (SEESP) divulgou o documento
“Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva”
no ano de 2008, conforme a Portaria n°555/2007, o qual tinha como objetivo
assegurar a inclusao escolar de alunos com deficiéncia e necessidades educativas
especiais no ensino regular.

2 De acordo com Wilson José Gongcalves, Professor da Universidade Federal de Mato Grosso do
Sul, o termo transversalidade procura conduzir a uma situacao “[...] de ndo fragmentacdo do
conhecimento da escola e do conhecimento da vida”. Isso faz com que leve a uma flexibilizacao do
curriculo, se tornando aberto a contextualizacdo da realidade local, regional e nacional. Tornando,
dessa forma, os contetidos escolares interligados com os temas transversais.

(50)
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Em vista disso, a possibilidade da inclusao, de acordo com a SEESP (p. 14,
2008), deve acontecer com a transversalidade> da modalidade de educacao
especial desde a Educacao Infantil até a Educacao Superior. Para isso, devem ser
ofertados: atendimento educacional especializado; formacao de professores para o
atendimento educacional especializado; e profissionais da educacdo para a
inclusdao. Além disso, deve ser garantida a articulacido intersetorial na
implementacdo das politicas publicas e acessibilidade arquitetonica, nos
transportes, nos mobilidrios e nas comunicacoes e informacao.

No documento fica definido que o Atendimento Educacional Especializado
(AEE), o qual é ofertado nas escolas municipais e estaduais, deve complementar o
ensino da sala regular. Para Chaves (2010, p. 59), a educacao especial (EE) no
ensino basico para estudantes com deficientes est4 ligada ao AEE, considerando
que a proposta do AEE nao é substituir a escola nem o professor da sala regular,
mas servir de apoio pedagbgico aos estudantes com deficiéncia, condutas tipicas e
altas habilidades. Logo, tem como objetivo suplementar a formacao do estudante,
com a intencao de estimular sua autonomia na escola e fora dela. De acordo com
Santos:

O AEE complementa e/ou suplementa a formacio do aluno, visando a
sua autonomia na escola e fora dela, constituindo oferta obrigatoria pelos
sistemas de ensino. E realizado, de preferéncia, nas escolas comuns, em
um espago fisico denominado Sala de Recursos Multifuncionais.
Portanto, é parte integrante do projeto politico pedagbgico da escola. Sdo
atendidos, nas Salas de Recursos Multifuncionais, alunos publico-alvo da
educacdo especial, conforme estabelecido na Politica Nacional de
Educacao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva e no Decreto N.
6.571/2008 (2010, p. 17).

Conforme o documento (SEESP, 2008, p. 16), o AEE é organizado para
apoiar o desenvolvimento dos estudantes, sendo considerado oferta obrigatéria
dos sistemas de ensino e deve ocorrer no turno inverso ao da classe comum, na
propria escola ou centro especializado. Esse atendimento pode ocorrer em Centros
de Atendimento Educacional Especializado da rede publica ou privada, ou sem
fins lucrativos.

Em conformidade com a SEESP (ibid., p. 145), o ensino para estudantes
com deficiéncia visual pode ter a utilidade do uso de “[...] maquetes, de
representacoes materiais do sistema planetario, de acidentes geograficos, de
cartografia com diferentes materiais [...]”. No entanto, para uso desses ultimos
artefatos, é necessario o acompanhamento de cuidadosa descricao oral e debate.
Percebe-se o quanto é importante usar mapa em alto relevo buscando explorar o
tato e a interpretacdo da paisagem através da audicao, sempre procurando saber o
que a pessoa com deficiéncia visual traz de conhecimento de suas vivéncias para
que o conhecimento seja assimilado com o que ela vive.
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3 Consideracoes finais

Nesse sentido, nossa pesquisa sinaliza como proposta de produto a ser
articulado como resultado do trabalho de conclusao do Mestrado Profissional em
Historia, que esta sendo realizado na Universidade Federal do Rio Grande. A ideia
central se concentra na construcio de um Atlas Historico em alto-relevo,
contribuindo com o professorado para o desenvolvimento das aulas para
estudantes com deficiéncia visual. Para a pesquisa em andamento, € necessaria a
aproximacao com escolas e professores de Historia que atendam estudantes com
deficiéncia visual.

Segundo o IBGE: “Um atlas escolar funciona como apoio a aprendizagem e
realizacao de pesquisas. Portanto, ter a mao um Atlas é ter um mundo de
informacoes”. Sendo assim, a constituicao do Atlas em alto-relevo pode melhorar
a relacdo das pessoas com deficiéncia visual com os mapas, contribuindo para o
ensino-aprendizagem nas disciplinas que dele precisam. Além da constituicao dos
mapas, juntamente ao Atlas, virdo sugestoes de como esse recurso pode ser
utilizado com os estudantes, sendo assim, o auxilio do professor é primordial.

Portanto, através de observacgoes e entrevistas, é possivel tracar o perfil da
escola e seus membros, além dos contetidos que estao sendo ministrados. Segundo
a legislacao (1998): “[...] o ensino e a aprendizagem da Historia envolvem selecao
criteriosa de contetdos e métodos que contemplem o fato, o sujeito e o tempo”. De
acordo com Pina (2017): “[...] a partir do uso da cartografia objetiva-se discutir a
construcao do espaco (muito além da questao geografica, e sim, politica, social e
sociologica) [...]”. Portanto, compreender os mapas vai além da localizagao, pois
também constitui um produto de interpretacdo de fatos politicos, sociais ou
ambientais.
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