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RESUMO

O presente artigo traz uma abordagem sobre a funcao do/a professor/a diante da
representacdo da diversidade de género e sexualidade, visto que a atuacao docente
torna-se um ponto de discussao e reflexao perante as mudancas socioculturais que
envolvem o processo educativo. Ressaltamos também a cultura da violéncia frente
as representacoes das diferencas na escola. Este estudo tem por objetivo analisar o
pape{) do/da professor/a reflexivo/a diante da representacdo da violéncia de
género e sexualidade no ambiente escolar. A pesquisa é de carater bibliografico, na
qual analisamos autores que estudam as teorias que envolvem: a formacao docente
e a atuacao reflexiva de professores; a representacao social do sujeito; a cultura da
violéncia no ambiente escolar; e género e sexualidade no meio educacional. O
estudo sobre a formacao e atuacdo do/a professor/a reflexivo/a contou com os
seguintes autores: Candau, (2010; 2020); Gatti (2016); Libaneo (2013) e Pimenta
(2010; 2012). Outro aspecto abordado foi a representagao social do sujeito, para o
qual foram utilizados os autores: Durkheim (2008); Magnani (2004) e Martins
(2014). Ao tratarmos da cultura da violéncia no ambiente escolar, recorremos a
Abramovay (2009), Daniels (2003), Neves (2010), Quintero (2009) e Rocha e
Lima (2019). O estudo sobre género e sexualidade no ambiente escolar se baseou
nos estudos de Furlani (2007), Hundertmarck (2021), Silva (2013) e Silva (2015).
Os resultados indicam que a escola é um cenério multicultural em que o docente
deve acolher as diferencas de modo a nao propagar a discriminacao ou
preconceito, sabendo aceitar a diversidade.
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ABSTRACT

This article brings an approach to the role of the teacher in the face of the
representation of gender and sexuality diversity, where the teaching role becomes
a point of discussion and reflection in the face of the sociocultural changes that
involve the educational process. We also highlight the culture of violence in view of
the representations of differences at school. This study aims to analyze the role of
the reflective teacher in the face of the representation of gender and sexuality
violence in the school environment. The research is of a bibliographical nature,
where we analyze authors who study theories that involve teacher training and
reflective performance of teachers, the social representation of the subject, the
culture of violence in the school environment and gender and sexuality in the
educational environment. The study on the formation and performance of the
reflective teacher had the following authors: Candau, (2010 and 2020); Gatti
(2016); Libaneo (2013) and Pimenta (2010 and 2012). Another aspect approached
was about the social representation of the subject, where the following authors
were used: Durkheim (2008); Magnani (2004) and Martins (2014). When dealing
with the culture of violence in the school environment, we turn to Abramovay
(2009); Daniels (2003), Neves (2010), Quintero (2009) and Rocha and Lima
(2019). The study on gender and sexuality in the school environment included
studies by Furlani (2007); Hundertmark (2021); Silva (2013) and Silva (2015). The
school is a multicultural setting in which the teacher must welcome differences so
as not to propagate discrimination or prejudice, but know how to accept diversity.
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1. Introducao

Este artigo apresenta estudos realizados na disciplina “Saberes docente e
praticas pedagdgicas”, do Mestrado em Educacao e Praticas Educativas (PPGEPE),
da Universidade Federal do Maranhao (UFMA), mais especificamente sobre as
questoes de interesse de minha pesquisa de mestrado que trata da representacao
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da violéncia de género e sexualidade, com foco no papel do/a professor/a no
ambiente escolar. E nesse sentido que trazemos discussdes sobre a prética reflexiva
do/a professor/a, sobre a cultura da violéncia e sobre a representacao de género e
sexualidade e seu significado na atuagao do/a professor/a no ambito escolar.

O docente em seu papel deve refletir sobre sua atuacao, especialmente porque
ela se desenvolve em um contexto social diversificado como o campo escolar, onde
as diferencas sao diversas e podem entrar em conflito surgir devido a pré-conceitos
que geram preconceitos e discriminacio. E nesse sentido que trazemos como
objetivo principal a necessidade de analisar o papel do/a professor/a reflexivo/a
diante da representagao da violéncia de género e sexualidade no ambiente escolar.
Visando também compreender o papel do/a professor/a reflexivo/a frente a cultura
da violéncia na escola assim como a representacao de género e sexualidade no
ambiente escolar a partir da atuacao docente.

Para tanto, este texto estd dividido em duas partes. Na primeira,
exploramos a funcao do/a professor/a reflexivo/a diante da cultura de violéncia
que assola o ambiente educacional, discutindo a atuacao desse profissional diante
da dinamicidade da sociedade e levantando discussoes sobre a representacao da
cultura da violéncia no ambiente escolar. Outro ponto a ser debatido é o olhar
sociocultural que envolve o trabalho docente, em que analisamos o papel do
docente em uma sociedade de constantes mudancas, em que o professor/a adquire
novas funcoes, que lhe possibilita buscar uma reflexao pedagodgica sobre sua
didatica e lhe coloca como um sujeito em processo constante de formacao do seu
saber e de construcao do seu conhecimento profissional.

Na segunda parte, tratamos da representacao de género e sexualidade,
discutindo a atuacdo do/a professor/a diante das diferencas, analisando essa
representacdo no ambiente escolar. Também buscamos debater o papel do/a
professor/a nas discussoes sobre género e sexualidade no ambiente escolar
levantando questionamentos sobre a sua postura diante das diferencas e da
padronizacao dos esteredtipos, pois a forma como o/a professor/a conduz a
relacdo de diferencas pode configurar em um ato de discriminacao, o que torna a
reflexao sobre o trabalho docente tao importante no ambiente escolar.

O papel do/a professor/a reflexivo/a frente a cultura da violéncia na escola

O/A professor/a antes de ser professor/a, ele/ela é ser humano e convive
com diferentes dilemas sociais que o/a instigam a refletir sobre o contexto que o/
a cerca, de modo que a sua identidade profissional se forma mediante reflexdes
sobre um cenario que se constitui pelas desigualdades presentes na sociedade. O
contexto social é dinamico e, por isso, passa por mudangas historicas que
envolvem os seus sujeitos, transformando suas concepgoes nos diferentes
ambientes, como a escola. Todavia, quando essas mudancas ocorrem no meio
escolar, o papel do/a professor/a reflexivo/a envolve outros sujeitos como os/as
estudantes, entre outros que convivem com as desigualdades socioculturais e
educativas que abarcam o cenario educativo e nelas intervém .
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A funcao do/a professor/a exige reflexdes criticas e metodologias que
possibilitem uma articulacdo entre teoria e pratica a partir do contexto social e
cultural que permeia as dimensoes de uma sala de aula. Para isso, é preciso ter
como base inqueitagdes vinculadas a pratica docente, as quais a pessoa do/da
estudante esta fortemente vinculada. O/A estudante traz a sua representacao para
o ambiente escolar, onde a figura do “eu”, em um ambiente coletivo, une-se a
outras representagdes concordando ou contradizendo-as, e é nessa configuracao
que o/a professor/a deve se perguntar: Qual é o meu papel? Como posso
contribuir em meio a desigualdade ou diversidade de opinides?

A representacao da cultura da violéncia no ambiente escolar

A escola é um espacgo de sociabilidade humana de diferentes culturas, o que
a torna um campo fértil para producao e equilibrio de conflitos de texturas sociais
diversificadas (Neves, 2010). Nesse sentido, a escola pode ser considerada um
ambiente privilegiado por sua diversidade sociocultural, além de ser um local de
descricao das condicoes sociais do sujeito e de construcao das relacoes de
estruturas historicas e sociais.

O papel do/a professor/a se torna singular em um ambiente com tantas
representacoes, como a escola, pois, quando ha muitas opinides ontraditérias, pode
surgir um outro aspecto configurando a desigualdade: a violéncia no contexto
escolar. A nao aceitacao da representacao social do outro pode desencadear esse tipo
de violéncia, de modo que a figura do/a professor/a se torna a de um/uma
mediador/a, pacificador/a e conselheiro/a de uma situacao conflituosa.

Sobre isso, Neves (2010) nos diz que a cultura da violéncia' tem se expandido
e se reproduzido dentro das escolas. E suas causas podem estar associadas a
desigualdade social e discriminacao de género e de sexualidade; entre outros tipos, em
que o ato de agressao vai além do corpo fisico, por se tornar uma agressao ao ser
humano como pessoa social de direitos e deveres. E nesse contexto que o/a professor/
a deve ter o cuidado de nao avigorar os preconceitos acerca da sexualidade de seus/
suas alunos/as e/ou reforcar a desigualdade de género. Sobre isso, Candau (2011) nos
remete que o/a docente assume um papel bastante significativo na educagao de seu/
sua aluno/a, que pode mudar a sua trajetoria de vida.

Recorremos, entdo, as palavras de Abramovay (2009) para justificar que a
violéncia que surge na realidade social cresce diariamente e se representa no
ambiente escolar, de modo que a escola deixa de ser um espaco protegido para
torna-se reprodutora dos varios tipos de violéncia que afetam a sociedade. o que
torna os/as professores/as e alunos/as elementos culturais significativos nesse
processo de conflito e contextura social, uma vez que o olhar da sociedade sobre a
cultura da violéncia sofre mudancas.

L A expressido “cultura da violéncia” é utilizada para explicar que a violéncia se modifica ganhando
sentido e manifestando-se em diferentes periodos histéricos, evoluindo de forma visivel e invisivel
ligada a formas simboélicas e institucionais de expressao (Neves, 2010).
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Magnani (2004) nos aponta que sao as condicoes de inclusao social dos
agentes que determinam sua representacao e sua manifestagdo em determinado
grupo social. Ja Neves (2010) e Quintero (2009) defendem que as transformacoes
acontecem pelas mudancas de valores que caracterizam uma nova cultura de
infancia e de violéncia na escola. Portanto, as discussoes desses/as autores/as nos
permitem perceber que a questao da cultura da violéncia no ambiente escolar
decorre de mudancas socioculturais que envolvem o processo educativo, pois sao
muitos os tipos de violéncia que podem ser encontrados no ambito escola
resultante da diversidade cultural que constitui esse espaco.

Entao, diante dessa diversidade, o/a professor/a reflexivo/a tem a
possibilidade de contribuir, pois, mesmo na cultura de representacao da violéncia
que tem acometido o cenario educacional, a figura do/a professor/a deve se
questionar sobre o panorama de seu trabalho e da diversidade sociocultural de sua
sala de aula. O/A professor/a, ao se deparar com situacdes de mudancas que
transcorrem em sua pratica, deve construir novos conhecimentos que lhe
fornecam instrumentos que o/a habilite a atuar diante de aspectos de desigualdade
social, diferencas socioculturais e cultura da violéncia, entre outros que fazem
parte do ambiente escolar.

Nesse sentido, Rocha e Lima (2019) discutem que a escola deve propiciar o
dialogo, conscientizando os individuos sobre as situacoes em que se encontram
inseridos e as relacoes que os representam. Ja os estudos de Daniels (2003) nos
apontam que as mudancas que caracterizam o ambito escolar, organizando a
cultura em suas diferentes formas, que vao se modificando frente aos conflitos e
fendmenos so6cio-historicos. Essa transformacao da cultura envolve um processo
de modificacao dos conflitos sbcio-historicos que pode propiciar uma cultura de
violéncia que é trazida de fora para dentro dos muros da escola.

Segundo Neves (2010, p.124), o “fenomeno violento dentro da escola tem a
ver com o fené6meno violento fora da escola”. A violéncia no ambiente escolar é
internalizada de acordo com a influéncia cultural e por sua condicao de
transformacio que estd vinculada as mudancas sociais. E nesse contexto que
encontramos a pessoa do/a professor/a que deve buscar condigcoes para
desenvolver um processo de ensino e aprendizagem propicio aos sujeitos
socioculturais do cotidiano escolar.

O papel do/a professor/a reflexivo/a: um debate sociocultural do trabalho docente

Se formos analisar o papel do/a professor/a numa sociedade de constantes
mudancas culturais, podemos dizer que ele/a se encontra em debate permanente
sobre a construcao de sua identidade profissional, pois, em meio a dinamicidade
sociocultural, o/a professor/a adquire novas funcoes que fomentam uma reflexao
pedagodgica sobre sua formacao e seu trabalho, reflexdes em instancias politicas e
sociais. Todavia, o pensamento reflexivo sobre a didatica do/a professor/a o coloca
como um sujeito em processo de formacao do seu saber e de construcao do seu
conhecimento profissional. Contudo, a fun¢do do/a professor/a reflexivo/a nao
esta direcionada somente a formacao que recebe, mas a sua continuidade, visto
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que, para Gatti (2016), a formacao e atuacao do/a professor/a é uma condicao de
melhoria da qualidade de escolarizagao de futuras geracgoes e de possibilidade de
participacao cidada em sua conjuntura social.

E nesse sentido que podemos dizer que o/a professor/a deve refletir sobre
a sua acdo quantas vezes se fizer necessério, considerando suas agdes e os
desafios que permeiam a profissao docente, pois o/a professor/a encontra em
sua sala de aula diferentes atores sociais, com diferentes pensamentos e
opinides, de modo que o seu trabalho deve ter uma funcdo integradora e
conciliadora dos conflitos e das diversidades que fazem parte do ambiente
educacional. De acordo com Libaneo (2013) e Pimenta (2012), o docente deve
refletir sobre a sua agdo e sobre a sua reflexao, pois a pratica docente deve ter
uma funcado social que auxilie as pessoas a se prepararem para a vida em
sociedade, por ser essa funcao essencial para a sua existéncia.

Candau (2020) argumenta que o professor deve refletir sobre o processo
educativo em sua complexidade, pluralidade e multidimensionalidade, buscando
intervir e construir respostas significativas aos questionamentos das pessoas
envolvidas e da sociedade de que fazem parte. Nesse sentido, devemos considerar
que a construcao de conhecimentos inclui relacées sociais e culturais em um
processo complexo de diferentes conhecimentos que se cruzam, em suas esferas
empiricas, sociais e cientificas. Segundo Candau (2020, p.39), “trata-se de uma
construcao permeada por relacoes sociais e culturais, processos complexos de
transposicao/recontextualizacdo didatica e dinamicas que tém de ser
ressignificadas continuamente”.

Essa perspectiva remete o/a professor/a ao desafio de problematizar o
conhecimento escolar, considerando a diversidade de saberes produzidos em um
contexto social pluralizado em que o conhecimento deve ser para todos os grupos
socioculturais n que compdem o ambito escolar. Ortanto, é importante que seja
estimulado o didlogo no processo de ensino e aprendizagem, considerando os
diferentes saberes que se desenvolvem na escola, pois nao temos uma sociedade
homegénea e, consequentemente, nao teremos uma escola homegénea. Por isso,
o trabalho do/da professor/a exige que ele/ela nao seja somente reflexivo/a, mais
reflexivo/a e critico/a no desenvolvimento do seu trabalho, ja que inclui
dimensoes sociais, culturais e educativas.

Ao nos respaldarmos em Candau (2020, p.43), devemos considerar que a
atuacao do/a professor/a envolve o reconhecimento das heterogeneidades presentes no
ambiente escolar, de modo a compreender que, no cotidiano educacional, estao
presentes a diversidade de “género, sexualidade, étnico-raciais, religiosas, entre outras”.
Desse modo, o/a professor/a deve buscar construir uma pratica que acolha as diferencas
e promova o diadlogo, uma vez que ele/ela trabalha com diferentes sujeitos socioculturias
e todas as formas de representacao sociocultural devem ter o seu espago no processo
educativo, sem exclusoes ou discriminacdo. Afinal, a funcdo do/a professor/a se
constroi a partir de uma identidade profissional que busca e revisa os significados sociais
que reafirmam a sua pratica educativa mediante as inovacoes e necessidades da
realidade. De acordo com Pimenta (2012), essa construcao surge do confronto entre as
teorias e praticas e da analise organizada das praticas a luz das teorias.
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Todavia, aceitar ou negar a diversidade torna-se um reflexo da identidade
do/a professor/a e da constucao de sua pratica, pois, quando ele/ela reafirma uma
pratica de homogeinizacao das diferencas, desprezando a heterogenidade dessas
desigualdades, se constroi uma pratica que as nega, deixando de lado as reais
inovacoes e necessidades que compoe o processo educativo. A construcao dessa
identidade envolve a valorizacdo social, financeira e humana que configura o
processo de ensino e aprendizagem, de modo que a pratica reflexiva deve se
estabelecer como uma propensao significativa, pois somente a reflexdo nao é
suficiente, é necessario que o/a professor/a se disponha a apresentar posi¢oes
concretas para nao semear a desigualdade e reproduzi-la no ambito educacional.
Considerar o contexto educacional de maneira reducionista é limitar a didatica
docente a individualidade em um contexto coletivo.

Torna-se importante, entao, ressaltarmos que o/a professor/a reflexivo/a
deve levar em conta as diversas dimensoes sociais e cotidianas que se concretizam
no ambiente escolar, com vistas a refletir sobre a sua pratica a partir das condigoes
coletivas em que se pode desenvolver o trabalho docente para estimular o seu
papel docente. Sobre isso, Pimenta (2010, p. 39) afirma que: “Conhecer é mais do
que obter as informacgdes. Conhecer significa trabalhar as informagoes”.

Entao, para que o/a professor/a seja realmente reflexivo/a, ele/ela deve
buscar conhecimentos que contribua com o seu desenvolvimento e com sua
atuacao. Sao conhecimentos necessarios que devem ser contextualizados segundo
os véarios processos socioculturais que interagem ao contexto educativo,
viabilizando o processo de ensino e aprendizagem em uma dimensao politica e
social dinamica, por tratar-se de pessoas concretas que sao sujeitos viventes e
participantes de uma vida social.

A representacao de género e sexualidade no ambiente escolar: a
atuacao docente

Nesta sec¢do, tratamos especificamente da diversidade de género e
sexualidade no contexto escolar, pois o debate sobre as diferencas no ambiente
educacional pede uma conjectura de mudancas de concepgoes presentes na escola,
do proprio ser humano e das politicas ptblicas que direcionam o campo escolar e a
sociedade. Uma mudanca que pecisa ser coletiva, por abranger sujeitos de
distintos processos socioculturias.

Além disso, é importante discutirmos a cultura da violéncia que cerca essas
diferencas no contexto educacional, de modo a destacar que o respeito a
identidade de cada sujeito é essencial para corroborar os diversos apontamentos e
reflexdes sobre o curriculo escolar e o desenvolvimento didatico- pedagogico que
culminam com a desigualdade de género e sexualidade. E nesse processo de
mudancas que nos perguntamos: Quais seriam essas mudancas? Qual é a
importancia da escola nesse contexto? Como o/a professor/a deve atuar?

A primeira mudanca que deveria ocorrer diz respeito ao proprio conflito do
ser humano e de suas concepcoes de negacao ou aceitacdo do diferente,
entretanto ressaltamos que essas mudancas nao ocorrem de um dia para o outro,
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pois abrangem um processo histérico-cultural de construcao do sujeito. Além
disso, apesar de reconhecermos que o conflito é necessario para o desenvolvimento
do ser humano, também devemos refletir que aceitar as diferencas em suas diversas
instancias também faz parte da evolucao conflituosa do ser humano.

A segunda mudanca seria a criacao de politicas publicas que abarquem as
diferencas sociais, em uma esfera real das necessidades sociais, por meio das quais
seja discutida a diversidade de género e sexualidade, sem os tabus do preconceito, com
vistas a perceber sua existéncia real e a necessaria contemplacdo do ser humano.
Todavia, nao é possivel falar de igualdade, se as proprias politicas puablicas trazem a
exclusao em seu contexto por nao explanarem a questao de género e sexualidade com
igualdade de direitos, mas trazendo em seu contexto uma visao conservadora de
preservacao da ordem social vigente e de controle do moralismo individual.

A terceira mudanca deve acontecer na escola por ser essa um espaco de
discussao e de construgao de um/uma cidadao/cidada conciente e participativo/a
em um ambiente coletivo. Refeltindo sobre esse debate, podemos dizer que a
escola se torna a instituicdo mais necessaria para estimular a reflexao sobre as
representacoes de género e sexualidade mediante o conflituoso desenvolvimento
do ser humano, visto que este é sujeito de uma sociedade dinamica e faz parte de
grupos socioculturias distintivos em seu processo social e coletivo. A quarta
mudanga, por fim, seria o respeito as diferencas e suas representagoes,
especificamente as de género e sexualidade, foco de estudo deste artigo.

Todavia, para compreendermos as representagGes sociais no ambiente
educacional é necessario entendé-las em seu foco indiviual e coletivo. Para isso,
recorremos aos estudos de Durkheim (2008) que explica que as representagoes
individuais sao de origem empirica por estimularem acgoes e reacoes nas pessoas,
enquanto as coletivas sdo produzidas por agoes e reagdes trocadas por pessoas ao
conviverem em sociedade. Sobre isso Magnani (2004, p.128), nos explica que “a
representacdo é algo assim como uma espécie de imagem mental da realidade”.
Ao levarmos as colocacoes de Durkheim (2008) e Magnani (2004) para o
ambiente escolar, percebemos que ele esta cheio de representacoes que se iniciam
individualmente para se empressarem em sua forma coletiva.

A escola é dotada de varias representacgoes que, segundo Martins (2014),
assumem o papel de transformacao da subjetividade tanto do/a aluno/a como do/
a professor/a, pois, em meio a essas transformacoes, acontece uma reflexao de
cada sujeito que pode ser de aceitacdo ou negacdo das representacoes de
diversidade. Portanto, a atuacao do/a professor/a em meio a tantas representagoes
que compoOem a escola se torna fundamental, uma vez que os saberes pedagogicos
devem permear essa discussdo a fim de evitar conflitos que estimulem a agressao
fisica, verbal ou psicolégica em sala de aula.

Em meio a essas diferencas, as discussoes se voltam para a questao da
representacao de género e sexualidade por trazer nao somente uma discussao do
preconceito, mas também de ideias que sao estabelecidas em um ambiente coletivo,
como a escola. A representacao de género e sexualidade concebe dimensoes do ser
humano e de seu modo de viver que nao podem ser vistas como um ato violento
nem como justificativa de se praticar qualquer ato de agressao contra o/a outro/a.
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Reconhe¢co que ha mais de um modo de ver os esteredtipos e de
compreendé-los, tanto no contexto social, quanto no dmbito da Escola.
Interessa-me, sobremaneira, na educacao formal, os modos como essa
rejeicao soécio-cultural chega aos sujeitos de género, de sexualidades e de
racas e etnias consideradas nao hegemonicas, acentuando, ainda mais
sobre eles, possiveis atitudes de preconceito, discriminacdo e exclusao
social (Furlani, 2007, p. 46).

A percepcao dos esteredtipos e sua compreendidos no ambito escolar
envolvem varios fatores que podem se tornar atos violentos na cultura escolar, como
a discriminacao e a exclusao social. Portanto, o olhar da escola para as diferencas e
suas representacoes deve questionar a rigidez dos modelos estabelecidos e apontar
suas transformacdoes na visao da figura de homem e mulher, por exemplo.
Entretanto, a quebra da barreira do preconceito nao é facil por envolver um contexto
educacional coletivo. O/A professor/a deve, entao, cultivar o papel de levantar
discussoes que nao favorecam a discriminacao sexual e o preconceito de género.

Nesse sentido, faz-se necessario que a escola contribua com as
potencialidades existente em cada ser humano, sem menospreza-lo por suas
diferencas ou representacoes, respeitando suas percepgoes de género e evitando
acentuar possiveis atitudes discriminatorias ou violentas. Segundo Furlani
(2007,p.49),“todas as representacoes possuem efeitos sobre os sujeitos,
independente de elas serem, num primeiro momento, ‘verdadeiras’ ou ‘nao’”. Por
isso, indagamos se o significado que uma cultura adquire na escola constitui uma
acepcao que transmite ideias de um discurso que se constréi como um paradigma
real. Isso atribui um importante papel a escola na construcao de representacoes de
género e sexualidade, pois o seu discurso, da mesma forma que pode construir um
sentido determinante, também pode desconstruir esse sentido, e isso dependera
da forma como os/as agentes que a compdem irao conduzir o discurso sobre a
representacdo de género e sexualidade no ambiente escolar.

O papel do/a professor/a nas discussoes de género e sexualidade

Uma das grandes questoes do estudo sobre género e sexualidade na escola
estd vinculada ao papel do/a professor/a e a sua atuacdo diante da
heterogenidade da sala de aula. Essa sua atuacao envolve varias questoes que
complementam a formacdo do/da estudante, jA que requer nao somente o
conhecimento das diferengas, mas uma quebra de tradigcdes, que definem um
modelo pré-estabelecido para o lugar de homem e de mulher, criando estereétipos
em uma divisao sexual de poder.

As construcoes de modos de ser e estar considerando as feminilidades e
masculinidades perpassa pela influéncia dos diversos contextos de vida e
sociedade, dos quais, a escola potencializa alguns modelos hegemonicos
sobre os corpos, géneros e sexualidades, ain-da disciplinando-os para as
normas binarias estereotipadas de ser, estar e se constituir enquanto mulher
e homem no padrao cisheteronormativo (Hundertmarck, 2021 p. 38).

O,
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A escola possui grande influéncia na constituicao dos sujeitos sociais e nas
reflexoes e nas discussdes que promovem iquieta¢es e transformagdes sobre o
pensamento hegeménico de género e sexualidade. E nesse contexto que entra a
atuacdo do/a professor/a, dado que a forma como o trabalho docente é conduzido
podera contribuir com a constituicao de pensamentos discriminatorios que farao
parte da formacao de um sujeito, pois, quando em uma aula o/a professor/a define
para uma crianca que uma cor é somente de menina ou menino, ou quando os
meninos nao podem brincar de determinadas brincadeiras por serem atribuidas a
mulheres ou é permitida a exclusao de uma crianca de determinado grupo por ela
ser diferente, o/a docente esta reforgcando parametros de distinc¢ao social2.

Sao muitos os fatores em torno da funcao do/a professor/a reflexivo/a no
que tange a sua atuacao diante das diferencgas, visto que é necessario que ele/ela
crie estratégias para problematizar e identificar as praticas pedagogicas que podem

contribuir com a constru¢do da feminilidade e masculinidade, favorecendo
reflexdes sobre as fungdes da escola na conducao da temética sobre género e
sexualidade. Contufo, ao adquirir conhecimentos para uma atuacdo mais
democratica, o/a professor/a salienta que pretende romper com um cenéario de
desigualdade que permeia as relacdes sociais diante das diferencas.

Ao discutir a questdao de género e sexualidade em sala de aula, o/a
professor/a debarendo, por exemplo, a domina¢ao masculida na sociedade e sua
relacao de poder. Essa discussdao contribuir para o esclarecimento social do que é
aceito para o homem e do que nao é aceito para a mulher. Cenério que nos faz
questionar: Até quando essa divisao de poderes e o estabelecimento de uma
fragilidade para a mulher serao mantidos culturalmente? A subjetividade de
género e sexualidade sao multualmente instigadas pela objetividade da sociedade,
sendo este um dos pontos que torna a escola e a atuacdo do/a professor/a tao
importantes, uma vez que, respeitando as heterogenidades, podemos comecar a
demostrar

que os principios da divisao sexual parecem estar “na ordem das coisas”,
inseridos em um sistema de oposicoes: alto/baixo, sim/nao, em cima/
embaixo, fora (publico) /dentro (privado), duro/mole, dentre outras que
sdo cobertas de sentido social (Silvia, 2015, p.86).

A reflexao de Silva (2015) é bastante pertinente, porque é no ambiente
escolar onde também s3ao pré-definidos o lugar de cada sujeito e seus
significados, ou seja, onde se formam diferentes grupos e concepgdes sociais. Os
diversos significados formados no campo educacional colaboram na formacao,
pelo sujeito, de sua identidade de género, sexual, social e cultural, entre outras.
Dessa forma, meninos e meninas vao construindo suas identidades, aprendendo
seus distintos lugares sociais.

2 Segundo Hundertmarck (2021), quando a escola reforca as normas binarias de distin¢io entre
homem e mulher no ambiente escolar se constituem padrGes cisheteronormativos, pois o padrao
normativo imposto € considerado o correto.
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E o/a professor/a faz parte desse processo de construcao de identidade de
seus/suas alunos/as ao reforcar, mesmo que incoscientemente, as relacoes de
poder que estimulam a construcao de uma identidade padronizada como natural,
sem considerar as diferencas que envolvem tal constituicao identitaria ou por
respeitar as diferencas que compdem o ambiente educacional. Todavia, o maior
desafio do trabalho docente se encontra em questionar o natural e nao banalizar
as diferencas no contexto escolar. Afinal, o que é natural? E separar meninos e
meninas por sexo para brincarem? E tratar uma pessoa com indiferenca por ela
ser considerada fora dos padroes sociais? Cabe, portanto, ao/a professor/a refletir
sobre essa naturalidade e sobre as representacoes das diferengas existentes na
sociedade, entre elas a de género e sexualidade.

De acordo com Silva (2013), sao muitas as possibilidades para se trabalhar
em sala de aula a constituicdo do sujeito no contexto escolar, através do uso de
revistas, jornais, musicas, leituras e televisdio que podem ser pensados como
acessorios pedagogicos, de forma que o/a professor/a possa ampliar o seu olhar
para além do curriculo escolar, uma vez que os livros didaticos ainda trazem uma
separacao de género e sexualidade padronizadas socialmente, considerando o
diferente como anormal. Contudo, tanto a escola como o/a professor/a devem
empreender reflexdes sobre género e sexualidade baseadas na época em que
vivemos e na ressignificacao da cultura que envolve o processo de construcao do
individuo. Nesse sentido, Furlani (2007, p 50) refor¢a que “sem duavida, a cultura
estabelece relagoes entre as identidades (raciais, de género e sexuais) e
determinadas ‘marcas’ corporais podem ser questionadas”.

E dentro dessa concepcao de cultura que o/a professor/a deve ter o cuidado
para que ela nao seja tratada de forma pejorativa, com siginificado inferior na
construcao da identidade do sujeito, de modo que nao se torne um ato de violéncia
em sua sala de aula. Quando o/a professor/a vincula a diferenca ao preconceito,
ou a desigualdade, ou se omite diante de tal fato, ele/a estd agregando um
significado negativo as diferencas de género e sexualidade. Sobre isso, podemos
dizer que o trabalho docente abrange varios aspectos nas discussoes sobre género
e sexualidade, aspectos esses que envolvem uma educacdo de afirmacao das
diferencas como um efeito sistématico do dialogo entre a diversidade e sua
representacao no ambiente escolar.

Entretanto, o reconhecimento das diferencas de género e sexualidade
presentes no cotidiano escolar ainda é um desafio para o/a professor/a, dado que
o processo de construcao do sujeito ocorre em diferentes espacgos (famila, escola,
igreja, entre outros), que também interferem na construcao individual do sujeito.
Assim, apesar de serem atribuidas muitas responsabilidades ao professor/a na
reflexdo sobre sua atuacao docente em relacdo a representacao de género e
sexualidade, elas nao cabem somente a ele/ela e a escola, ainda que ambos devem
exercer o seu papel de integradores das diferencas no contexto social.
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Consideracoes Finais

A intencao da escrita deste artigo foi, inicilamente, discutir a atuacao do/a
professor/a mediante as diferencas que compdem o cenario educacional para
compreendermos a importanicia da escola e do/a docente em relacao as questoes de
género. Em especial, apresentamos as reflexdes a cerca da cultura da violéncia
presente na escola e as reflexdes que a rodeiam.

Partimos do entendimento de que a atuacao do/a professor/a é um reflexo da
dinamicidade do desenvolvimento social, de modo que essa atuacgao esta inserida em
um processo sociocultural que se reflete no conhecimento adquirido e transmitido
na escola. O papel do/a professor/a, no processo educativo, envolve culturas
distintas que se representam na escola, como a de género e sexualidade.
Acreditamos que, no cenéario escolar, a diferenca e sua represtagao se tornam mais
evidentes, diante da coletividade que constitui a escola, e a pessoa do/a professor/a
também pode confronta-se com as diferengas em suas diversas instancias, como a
cultura da violéncia que vem crescendo nos estabelecimentos educacionais. Uma
cultura que é externada na escola como reflexo da propria sociedade, mas o docente
deve ter o cuidado de nao estimula-la, e sim tratd-la com um olhar humanizador
para o seu/sua aluno/a.

O trabalho docente precisa de um olhar para as representagdes de género e
sexualidade que o posicione como um/uma mediador/a das situagoes que podem
ocorrer no ambiente escolar, assim ele/a nao pode ser representante do preconceito
ou da discriminagdo. Na verdade, ele/a deve tornar-se um reformulador de
paradigmas das diferencas, pois, enquanto as politicas publicas e o livro didatico
insistem em trazer o conservadorismo de um padrao social, o docente deve trazer
reflexdbes que nao honogeinizem as diferencas, permitindo que elas sejam
compreendidas e respeitadas em sua plenitude. Todavia, ressaltamos que reforcar a
separacao por meio de de estere6tipos no contexto coletivo e multiplural que
compoe a escola estimula a discriminacdo e a violéncia na representacao das
diferencas. Portanto, o/a professor/a deve ter muito cuidado com sua pratica,
refletindo sobre a sua acao quantas vezes se fizer necessario.

Entrentanto, essa fun¢ao nao é somente do docente, pois nao cabe somente
aescola desenvolver projetos que estimulem a compreensao das diferengas, sendo
também necessario buscar junto as secretarias de educacao formagao continuada
para seus professores que favorecam essa compreencao das diferencas, de modo
que nao sejam por ele/a desenvolvidas praticas discriminatérias em sua sala de
aula, tornando-o ele/ela mesmo/a o/a reprodutor/a da violéncia de género e
sexualidade dentro da escola. A escola pode ainda buscar envolver a sociedade com
projetos voltados para a comunidade, pois nao compete somente ao/a professor/a a
formacao de individuos que respeitem as diferencas e as reconheca, mas aos varios
grupos que compdem a sociedade para além da escola, e essa funcdao deve ser
compartilhada no que se refere ao respeito as diferencas.

E nesses pressupostos que percebemos que o papel do/a professor/a na
mediacao da violéncia contra as diferencas e da representacdo de género e
sexualidade no ambito escolar nao depende somente do docente mas de todo um
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contexto social do qual a escola também faz parte, ainda que o/a professor/a se
torna o principal agente, dentro da instituicao, por sua atuacao direta com os/as
alunos/as, contribuindo com o desenvolvimento direto de seus/suas estudantes
por meio de suas atuacoes e dos conhecimentos compartilhados .
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