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Resumo
Os processos didaticos que compdem a Geografia Fscolar ganham énfase, neste artigo, na
perspectiva da analise do“planejamento didatico dos contetidos de ensino, sobretudo, em relacio
aos planos de aula. Neste artigo apresentamos os resultados de uma revisdo narrativa e de uma
pesquisa documental referente a andlise de cinco planos de aula de Geografia do Ensino
Fundamental - Anos iniciais, cujo objetivo de pesquisa consistiu em identificar o que os professores
propdem como conteudo nos planos de aula, em referéncia aos objetos de conhecimento indicados
na Base Nacional Comum Curricular - BNCC, para a area de Ciéncias Humanas. Como resultado
foi possivel constatar a fragilidade quanto a elaboracdo de objetivos de ensino e aprendizagem, da
indicacdo de contetdos na maioria dos documentos consultados, bem como identificar a tendéncia
de se considerar objetos de conhecimento como tema e/ou conteudo. Portanto, este estudo a partir
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do tratamento de fontes primarias, possibilitou uma andlise do tema em questio, que pode
contribuir para ampliacido da discussdo na area do ensino da Geografia Escolar.

Palavras-chave: Geografia Escolar; Planos de aula; Objetos de conhecimento; Conteddo.

Abstract
The didactic processes that make up School Geography gain emphasis, in this article, from the
perspective of analyzing the didactic planning of teaching contents, especially in relation to lesson
plans. In this article we present the results of a narrative review and documentary research
regarding the analysis of five Geography lesson plans for Elementary School, whose research
objective was to identify what teachers propose as content in lesson plans, in reference to the
objects of knowledge indicated in the National Common Curricular Base (Base Nacional Comum
Curricular — BNCC), for the area of Human Sciences. As a result, it was possible to verify the
fragility regarding the elaboration of teaching and learning objectives, the indication of contents in
most of the documents consulted, as well as identifying the tendency to consider objects of
knowledge as theme and/or content. Therefore, this study, based on the treatment of primary
sources, enabled an analysis of the subject in question, which can contribute to expanding the
discussion in the area of teaching Geography at School.

Keywords: School Geography; lesson plans; Knowledge objects; Contents.

Resumen

Los procesos didacticos que componen la Geografia Escolar cobran énfasis, en este articulo, desde
la perspectiva de analizar la planificacion didactica de los contenidos de ensefianza, especialmente
en relacién con los planes de clase. En este articulo presentamos los resultados de una revisién
narrativa e investigacién documental referente al analisis de cinco planes de estudio de Geografia
para la Enseflanza Basica - Primeros Afios, cuyo objetivo de investigacién consistié en identificar lo
que los docentes proponen como contenido en los planes de clase, en referencia a los objetos de
conocimiento indicados en la Base Curricular Comun Nacional - BNCC, para el area de Ciencias
Humanas. Como resultado, fue posible verificar la fragilidad en cuanto a la elaboracién de objetivos
de ensefianza y aprendizaje, la indicacién de contenidos en la mayorfa de los documentos
consultados, asi como identificar la tendencia a considerar objetos de conocimiento como tema y/o
contenido. Por lo tanto, este estudio, a partir del tratamiento de fuentes primarias, posibilité un
andlisis del tema en cuestién, que puede contribuir para ampliar la discusién en el drea de la
ensefanza de la Geografia en la Escuela.

Palabras clave: Geografia Escolar; planes de estudio; Objetos de conocimiento; Contenido.

Introdugao

Ao estudar a didatica no campo escolar, sobretudo na area de Geografia, destacam-
se mudangas do ponto de vista histérico, que, em pleno século XXI, exigem que o
professor transcenda a transmissao de conhecimentos. Isso porque, o préprio objeto de
estudo da Geografia passa por transformacdOes, cujas categorias, para serem aprendidas,
demandam do professor nao apenas o dominio do conteido, mas também a aplicagdo da
didatica do ensino.

O objeto de estudo deste trabalho sao os conteudos de ensino presentes nos planos
de aula de Geografia elaborados por professores do Ensino Fundamental - Anos iniciais. O

objetivo de pesquisa consiste em identificar o que os professores propdem como conteudo
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nos planos de aula em referéncia aos objetos de conhecimento indicados na Base Nacional
Comum Curricular - BNCC para a area de Ciéncias Humanas.

A anilise dos conteidos de ensino indicados nos planos de aula se faz relevante,
haja vista que, para a BNCC (2018), na area de Geografia, os objetos de conhecimento
devem garantir a no¢ao espago-tempo, buscando-se a compreensio de caracteristicas
socioculturais nos diferentes locais a partir do estabelecimento de conteudos, conceitos e
fatos.

Nesse contexto, o objeto de conhecimento se diferencia do conteudo por ser mais
amplo. No entanto, ao se considerar as pesquisas sobre Geografia Escolar publicadas em
diferentes bases de dados, observa-se que, muitas vezes, os professores de Geografia da
Educagao Basica tém dificuldade em diferenciar objetos de conhecimento de conteddo de
ensino, tomando os dois como sinénimos.

Este trabalho parte de uma revisao narrativa e da pesquisa documental realizada a
partir da analise de planos de aula de Geografia referentes ao Ensino Fundamental - Anos
iniciais. Ademais, busca responder a seguinte pergunta: o que os professores selecionam e
informam como conteudo de ensino nos documentos de planejamento didatico (planos de
aula) em referéncia a Base Nacional Comum Curricular?

Pensar nessa questio norteadora ¢ fundamental para se compreender o papel da
didatica nos processos de ensino e aprendizagem. No que tange aos conteudos, Libaneo
(2017) afirma que estes ndo devem ser tomados como estaticos, cristalizados, ou seja, a
assimilacdo dos conhecimentos e saberes deve passar por uma tomada de decisiao
consciente.

A seguir, apresentamos as condi¢bes do planejamento didatico-pedagdgico na

Geogratia Escolar, sobretudo em relacdo a elabora¢iao dos planos de aula.
O ensino de Geografia e o planejamento didatico-pedagoégico

De acordo com Martins (2011), o ensino de Geografia deve possibilitar que o aluno
compreenda a sociedade a partir da apropriagao do espago enquanto instrumento historico
e de transformagdo. Esse pensamento converge com a ideia apresentada pela Base

Nacional Comum Curricular (2018), quando situa que a Geografia Escolar deve possibilitar
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interpretacdo e a representacao das constantes transformagoes do mundo e suas relagdes
com os componentes da sociedade e da natureza, atribuindo sentido a0 espaco geografico.'

Para tanto, o desenvolvimento do pensamento espacial ao longo da Educagao
Basica, bem como as dimensoes analiticas do espago, a exemplo de territorio, regido,
paisagem e lugar, requerem do professor mais do que o dominio do conteudo, destacando-
se, também, a funcdo didatica e pedagdgica dos processos de ensino e aprendizagem. Para
Altet (1997), o dominio da didatica compreende a gestao da informacao e a estruturagao do
saber pelo professor, enquanto o dominio pedagdgico leva em consideragiao a organizacio
das aprendizagens e situagoes.

Nesse contexto, ao se considerar os aspectos da didatica no campo escolar, ¢
possivel constatar que “[...]. Tudo depende da disciplina, dos conteudos especificos, do
nivel dos alunos, das op¢oes do professor”. (PERRENOUD, 2000, p. 33). Logo, ao se
pensar em um planejamento para ensinar Geografia na Educagao Basica, faz-se necessario
que o professor esteja ciente dos conhecimentos e saberes geograficos que pretende
abordar, como também tenha dominio didatico-pedagdgico para elaborar e desenvolver os

planos de ensino e de aula. A respeito deste ultimo, Libaneo entende que:

O plano de aula é um detalhamento do plano de ensino. As unidades e
subunidades (topicos) que foram previstas em linhas gerais sdo agora
especificadas e sistematizadas para uma situagdo didatica real. A preparacio de
aulas é uma tarefa indispensavel e, assim como o plano de ensino, deve resultar
num documento escrito que servird ndo s6 para orientar as a¢oes do professor
como também para possibilitar constantes revisdes e¢ aprimoramentos de ano
para ano [..]. (LIBANEO, 2017, p. 241).

Para o autot, o plano de ensino ¢ organizado em unidades didaticas, que podem ser
para o semestre ou ano, e funciona como uma forma de roteiro (LIBANEO, 2017). Por
sua vez, o plano de aula, enquanto detalhamento do plano de ensino, deve compor uma
sequencia légica de fases, iniciando pelo tema e objetivos, que siao essencials para o
estabelecimento dos métodos, procedimentos, assimilacio dos conteddos e avaliagio
(LIBANEO, 2017).

Logo, a0 se elaborar um plano de aula, nenhum elemento deve ser esquecido ou
deixado de lado, pois isso acarretaria um planejamento sem comprometimento, confinado a
um fim em si mesmo ou voltado apenas a efetivar técnicas (LUCKESI, 2014). Isso posto,
na Figura 1, apresenta-se a configuragao didatica do plano de aula no que tange a seus

elementos essenciais.

I'E o objeto de estudo da Geografia, compreendido por Santos (2002) como o conjunto de objetos e agdes,
ou seja, ao contrario do que muitos acham, o espago nao se restringe a estrutura econémica, mas articula o
social e o fisico - a natureza transforma a sociedade, a0 passo que o inverso também ocorre.
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Figura 1 — Caracterizagao dos componentes que integram um plano de aula

Constitui os elementos de identificacdo do plano, como:
Cabecalho W i da escola ¢ da professora, disciplina, ano de

. ’ escolarizacdo, turno, entre outros.

Tem relacdo com o contetido que se pretende trabalhar,
| Tema | — caracteriza-se por ser um desdobramento dele, levando-
se em consideracdo a realidade do aluno.

\

Objetivos - Conteido Metodologia
— Deve ser descrito a partir do ‘ |/| Apresenta as estratégias
Por meio de um verbo curriculo  escolar, que se (Recursos e  técnicas),
fle oy a};resenta | a constitui por um conjunto de [ | como também 0s
u;’;e:;z:o estara siua;l;dz:). dlsclpll.nas orxemadas.a um || procedimentos necessarios
2 8, 8 f | determinado ano de ensino. para atingir os objetivos
em relagdo ao tema, ;
) ; propostos.
conteido, metodologia
e avaliagdo.
‘ Avaliacio - = = % - - -
- ; ‘ — Fontes de outros autores
‘ E a verificacdo dos conhecimentos e saberes assimilados | Referéncias ) utilizados.

| em relagdo aos objetivos propostos.

Fonte: Elaboracdo dos autores (2023).

A partir da Figura 1, é possivel afirmar que, embora o plano de aula esteja inserido
no contexto de cada turma e em relagao ao planejamento de cada professor, este deve
seguir uma logica didatica, cujos componentes nio devem ser negligenciados. Assim, como
menciona Libaneo (2017), ao elaborar um plano de aula, o professor deve realizar a leitura
dos objetivos da matéria, bem como dos conteudos presentes no plano de ensino, pois esse
conjunto de elementos deve possibilitar uma percepg¢ao do assunto para os alunos.

Quando pensamos em um plano de aula para a Geografia Escolar, ha necessidade
de se ter bem definidos todos os componentes essenciais que o constituem, caso contrario,
a propria nogao de espago geografico pode ser tratada de forma fragmentada.

Para Santos, Lima e Oliveira (2014), o planejamento das aulas de Geografia exige a
preparagdo de um tema, que deve estar relacionado aos conceitos geograficos e a propria
nocao de espago, bem como, os componentes do plano devem estar relacionados entre si,
partindo-se da descri¢ao dos objetivos que se deseja alcancgar a respeito do tema abordado,
at¢é o dominio do conteudo, a metodologia, com descricio dos processos, e 0s
procedimentos de avaliagdo que constituem o feedback a partir dos objetivos.

A sele¢ao dos conteddos no plano de aula, por sua vez, requer que se leve em
consideragao aquilo que a BNCC (BRASIL, 2018) propde como orientagao, sem esquecer
que esse documento nao constitui uma proposta curricular. Significa dizer que a BNCC
nao especifica diretamente os conteudos, apresentando, apenas, os objetos de

conhecimento, que tém carater mais amplo do que os conteidos em si. Ou seja, sao
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constituidos de acordo com o Ministério da Educagdo por conceitos e processos que

precisam ser tratados didaticamente pelo professor.

No tépico seguinte, damos melhor tratamento a essa questio.

Objeto de conhecimento e conteudo: reflexdes tedricas a partir
da Base Nacional Comum Curricular (BNCC)

A Lei N°. 9.394/1996, que estabelece as Diretrizes e Bases da Educagao Nacional
(LDB), propoe dois conceitos para a questdo do curriculo no Brasil, sendo, um deles, a
relagio entre o que ¢ basico-comum e a diversidade curricular. Por conseguinte, tem como
foco o desenvolvimento de competéncias com base na definicdio de aprendizagens
essenciais, as quais incluem, também, os conteidos minimos a serem ensinados.

No que diz respeito aos aspectos relacionados ao curriculo e conteddos escolares
mencionados na LDB (BRASIL, 1996), estes passam a ser consolidados por intermédio da
Base Nacional Comum Curricular — BNCC (2018), que se constitui uma referéncia
obrigatéria no que concerne a elaboragio dos curriculos e propostas pedagdgicas das
escolas publicas e privadas.

A BNCC tem como um de seus marcos legais a Constituicao Federal de 1988, que,
em seu Artigo 210, reconhece a necessidade de fixar conteddos minimos para o Ensino
Fundamental e, assim, assegurar uma formagao basica-comum, a0 mesmo tempo em que
devem ser valorizados aspectos regionais, artisticos, nacionais e culturais.

Diante disso, no que tange aos conteudos de ensino, estes estio presentes no
documento normativo, todavia, a partir de uma nova configuracio, os chamados objetos de
conhecimento, que fazem referéncia aos conteidos, conceitos e processos que Os
estudantes devem desenvolver em cada etapa da Educagiao Basica. Logo, os objetos de
conhecimento abrem, também, a possibilidade de trabalhos multidisciplinares e interligam-
se as habilidades (BRASIL, 2018).

Mais especificamente, ao atribuir destaque a presenga da Geografia na BNCC,
pode-se perceber sua importancia enquanto componente curricular, com destaque para a
compreensao do espago geografico e de toda a sua dinamica. Na escola, os professores
saberdo o que os estudantes devem aprender e o que devem ser capazes de fazer, o que
oportuniza um planejamento e a superacio de fragmentagdes. F nesse contexto que os

objetos de conhecimento se inserem, segundo Brasil (2018, p. 354), como:
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[...]. Conhecimentos especificos na area de Ciéncias Humanas que exigem
clareza na definicdio de um conjunto de objetos de conhecimento que
favorecam o desenvolvimento de habilidades e que aprimorem a capacidade
de os alunos pensarem diferentes culturas e sociedades, em seus tempos
historicos, territorios e paisagens (compreendendo melhor o Brasil, sua
diversidade regional e territorial). E também que os levem a refletir sobre sua
inser¢do singular e responsavel na histéria da sua familia, comunidade, nagéo e
mundo.

Nessa perspectiva, passa-se a esperar que os estudantes possam desenvolver
aprendizagens baseadas em conceitos, atitudes e procedimentos que contribuam para a
construcao de suas identidades e para o estabelecimento de relagdes com os demais sujeitos
da sociedade, assim como, com os aspectos naturais e culturais, incluindo a nog¢ao de
espago-tempo.

Deriva-se dai, portanto, que os objetos de conhecimento, por abrangerem
conteudos, conceitos e processos, recebem tratamento especifico no texto da BNCC,
estando organizados em unidades tematicas para serem identificados a partir de um
conjunto de habilidades ali definidas. Diferentemente disso, quando se pensa estritamente
em conteudo de ensino, este é tomado na perspectiva de um assunto ou conceito a ser
apresentado aos alunos. Na percepgao de Libaneo (2017), isso deve ser apresentado como
elemento de clara identificagdao, principalmente no que concerne a apresenta¢ao do
planejamento e estruturagao do assunto ou conceito a ser trabalhado didaticamente em um
plano de aula pelo professor.

Em consonancia a essa percepcao, Pereira ez al. (2019, p. 65) ressaltam que “[...] o
planejamento ¢ uma atividade orientadora que possibilita a0 professor organizar sua aula
do principio ao fim, determinando tempo e método para a discussio dos conteudos e
selecionando as atividades que melhor promovam o conhecimento e a retencao dos
saberes”, logo, a agdao de planejar esta relacionada de forma direta a atuagao do professor.

Cabe situar que o conteudo se constitui como o elemento que tornara tangiveis os
objetivos propostos, surgindo daf a importancia de se estabelecer critérios de selegao,
dificuldade e organizagdo desses objetivos. Isso, por sua vez, inclui nao apenas o que esta
no curticulo de forma direta ou indireta, mas também o cariter instrumental selecionado
pelo professor (NUNES, 1982).

Ao resgatar o que pressupoem os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs),

relaciona-se que.

[...] os conteddos sio meios para que os alunos desenvolvam as capacidades que
lhes permitam produzir bens culturais, sociais e econémicos e deles usufruir. Os
conteudos e o tratamento que a eles deve ser dado assumem papel central, uma
vez que é por meio deles que os propdsitos da escola se realizam. (BRASIL,
1997, p. 74)
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E nesse contexto que o documento destaca os contetidos de natureza conceitual,
procedimental e atitudinal, sendo, o primeiro, caracterizado pela abordagem de conceitos,
fatos e principios, ligado a capacidade de operar com simbolos, signos, ideias e imagens que
permitem representar a realidade. Ja os conteudos procedimentais expressam um saber
fazer, envolvendo a tomada de decisbes e a realizacio de agoes, ordenadas e nao aleatorias,
a fim de atingir metas. Por fim, segundo os PCNs (BRASIL, 1997), a natureza atitudinal
dos contetdos diz respeito as normas, atitudes e aos valores que estio inseridos no
ambiente escolar.

Libaneo (2017) também aborda o conteudo ressaltando, além do aspecto
conceitual, a necessidade de se wvalorizar a capacidade do estudante quanto aos
procedimentos e atitudes, conciliados com as condi¢bes do ponto de vista sociocultural.
Ou seja, os conteudos devem ser significativos de tal modo que possam agregar elementos
da vida dos estudantes.

Diante do exposto, é possivel estabelecer relagdes entre a nogao de conteudo e de
objeto de conhecimento presente na BNCC, principalmente quanto aos aspectos que os
distinguem. Paralelo a isso, tais elementos estao em pauta no planejamento e na construgao
do plano de aula pelo professor, o que atribui, a este ultimo, a responsabilidade de prever
agoes, selecionar e organizar conteudos. Com base nisso, a seguir, descrevemos o caminho
metodologico adotado neste estudo investigativo acerca da indicagao de conteudos de

ensino nos planos de aula de professores do Ensino Fundamental.

Metodologia

A investigagdo que realizamos caracteriza-se pela abordagem qualitativa, que,
conforme Gil (2021), consiste na busca por informacSes a partir da interpretagao de
conceitos, dados e esquemas, com carater explicativo e nao exclusivamente matematico.

Tomando como base o objetivo da pesquisa, os procedimentos investigativos
adotados foram: a revisio narrativa e a analise documental, ambos situados no contexto da
pesquisa bibliografica. Para Galvao e Pereira (2014), a revisdo narrativa possibilita a
articulagdo de informacgoes gerais sobre um determinado tema. Neste estudo, esse
procedimento serviu para a elaboragao da fundamentacio tedrica, na qual foram discutidas
as categotias do plano de aula, ensino de Geografia Escolar na BNCC/Brasil; objeto de
conhecimento e conteudo de ensino. Ja a pesquisa documental, para Gil (2002), vale-se de
materiais cujas fontes podem ser: documentos oficiais, relatérios, cartas, diarios, entre

outros. Neste estudo, esse procedimento serviu para a analise dos planos de aula cedidos
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por professores colaboradores do estudo, com reserva de dados de identificagdo pessoal,
profissional e escolar.

Nesse contexto, percorreu-se um caminho que envolveu uma pesquisa bibliografica
de carater dissertativo e o uso da pesquisa qualitativa com levantamento de dados, estes
selecionados através de amostra aleatéria por conveniéncia, de acordo com a facilidade de
acesso dos pesquisadores, sendo os dados organizados e sistematizados para analise com
base nas categorias elegidas para o estudo, as quais foram: ensino de Geografia Escolar na
BNCC/Brasil; objeto de conhecimento e conteudo de ensino.

A defini¢ao das categorias de analise deu suporte a revisdo narrativa, servindo de
ancora para a elaboragao da fundamentacido tedrica, a qual subsidiou a analise dos planos
de aula na pesquisa documental. Esta, de acordo com Gil (2002), deve suceder a coleta de
dados, seguindo para a fase de analise e interpretagdo, que tem como desdobramento a
resposta ao problema da investigacao.

O levantamento de dados foi realizado com quatro professores do Ensino
Fundamental - Anos Iniciais de escolas da rede publica de ensino, sendo, uma delas, do
Municipio de Ipueira (RN), duas delas do Municipio de Caicé (RN) e uma do Municipio de
Jardim de Piranhas (RN). Inicialmente, foi solicitado que os professores enviassem, via ¢-
mail ou WhatsApp, o numero maximo possivel de planos de aula de Geografia. Assim,
obtivemos, nessa amostra inicial, 27 planos, distribuidos da seguinte forma: 24 planos de
Ipueira, 2 de Caicé e 1 de Jardim de Piranhas.

Os planos de aula selecionados resultaram da aplicagao dos critérios de inclusio e
exclusio previamente estabelecidos, tendo como resultado apenas cinco documentos que

atenderam aos critérios, como se evidencia na subsecdo a seguir.

Critérios de inclusido e exclusio

Para a selegao final dos documentos analisados, os critérios de inclusao referem: I)
Planos de aula de Geografia; II) Terem como elaborador do plano professores Licenciados
em Geografia e/ou Pedagogia; III) Planos de aula elaborados a partir de 2018. Foram
excluidos do estudo os documentos que nao atenderam aos trés critérios de inclusio
concomitantemente.

Nesse contexto, a Figura 2 evidencia a quantificagdo dos documentos selecionados

antes e depois da aplicacao dos critérios estabelecidos.
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Figura 2 - Categorizagao dos planos de aula, objetos do estudo

Nimero total de planos de aula

. . I 27 planos de
selecionados através na primeira aula
amostra aleatdria por conveniéncia;

\ |

3 24 planos de g F.)laml] dde auls 2 planos de
Numéro total de planos de aula aula vinculados ;E;T;pg - aula vinculados
distribuidos por municipio de coleta: ao municipio de Jardim de ao municfpio de

Ipueira (RN) piranhas (RN Caicd (RN)

20 planos de

Categorizagao dos planos de aula ap6s | 413 excluidos, 1plano de aula

excluido,

1 plano de aula

icaca iteri i 3 d excluido porque
a apllcﬂagao dos critérios de inclusdo e porqtﬁ]e;‘:m e SOl e C_‘chqias
exclusdo: Pmuguesa Matematica.
I |

Numero final de planos de aula:

5 planos de

(Apos a aplicagdo dos critérios de aula
inclusdo e exclusdo)

Fonte: Elaboragdo dos autores (2023).

A Figura 2 traz a categorizagao dos documentos selecionados, sendo que a maioria
deles nao atendeu ao critério de inclusao I, por tratar-se de planos de aula referentes a
outras disciplinas. A amostra, portanto, totalizou cinco planos de ensino da area da
Geografia Escolar elaborados por professores da Educagao Basica. A analise dessa amostra

ocorreu preservando-se a identificagao da instituicao ¢ o nome do professor elaborador.

Caracterizagio e analise dos planos de aula

Apbs a aplicagiao dos critérios de inclusio e exclusio, tornou-se possivel a analise
dos planos de aula selecionados a partir da exploragaio dos documentos, organizados em
matrizes de categorias. Nesse contexto, aponta-se para a descri¢ao dos cinco planos de aula
elaborados pelos professores da Educacao Basica, os quais permitem indicar como o saber
docente se apresenta em relagao a definicao dos conteudos de ensino da Geografia Escolar
com base no que propdée a BNCC (BRASIL, 2018) sobre objetos de conhecimento e
habilidades.

A seguir, no Quadro 1, apresentam-se os dados de identificagio dos planos
coletados, bem como os respectivos conteidos, tal como consta nos documentos

analisados.
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Quadro 1 - Identificacio e contetidos dos planos de aula

Planos Série e ano letivo Formagao docente Contetidos

Fonte: Elaboragdo dos autores (2023).

A identificagao do que os professores compreendem como conteudo, conforme
consta no Quadro 1, nos permitiu identificar as fragilidades quanto a estrutura didatica de
um documento dessa natureza. Além disso, facilitou a observacao da omissio de dados,
como a série/ano, indispensavel para a avaliagio da adequacio de aspectos quanto a
formalizagdao dos objetivos de ensino e de aprendizagem em relagdo ao conteido.

Na secio a seguir, apresentamos os resultados e a discussao consequente da analise

documental tendo como norte a fundamentacao tedrica.
Resultados e discussio

Com base nos dados coletados na pesquisa documental e revisio narrativa,
estabelecemos, nesta se¢do, algumas subdivisdes, para apresentarmos a analise dos planos

de aula da forma mais proficua possivel, como se pode constatar a seguir.

Os topicos de contetdo estio indicados de forma clara e objetiva? A indicagao
permite a identificagdo dos assuntos, temas e conceitos a serem ensinados?

Em relagdo ao plano de aula I, constata-se uma confusiao conceitual entre o que ¢
conteido e o que ¢ tema. O professor os trata como sinoénimos, equivoco que produz
fragilidades em relacio a identificacdo dos assuntos e aspectos conceituais. LLogo, no tépico
destinado ao conteudo, o professor menciona apenas o tema “Descobrindo a minha

escola”. Dessa forma, levando-se em consideragdo a perspectiva da tipologia conceitual,
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procedimental e atitudinal citada pelos PCNs (1997), é possivel deduzir que, no documento
analisado, ha conteudos que poderiam ter sido apresentados, como: a dimensao do lugar, o
espago, a paisagem, entre outros.

A dificuldade no que tange a selegio de contetidos e ao préprio planejamento é
mencionada por Spudeit (2014) quando se refere a elaboracao do plano de ensino e do
plano de aula. Significa dizer que esse documento tem a fun¢do de sistematizar os
conhecimentos e procedimentos em relagdo aos objetivos de aprendizagem que se pretende
alcancar. Em consonancia a isso, um plano que nao apresenta seus conteudos, traz
prejuizos nao apenas sob o ponto de vista teérico, mas, sobretudo, a a¢ao docente.

A descricio do plano de aula II traz uma situagao semelhante a anterior. O
documento analisado nao apresenta o topico conteudo, restringindo-se a definir o tema
“territério  brasileiro”, sem especificar qual(is) conteddo(s) desse tema sera(ao)
trabalhado(s). Além disso, também nio informa a série/ano escolar 2 qual o documento se
destina, ou seja, refere, apenas, que se trata de um plano de aula do Ensino Fundamental-
Anos iniciais.

Ainda com base no plano de aula II, é possivel estabelecer, a partir do tema
“territorio brasileiro”, que regidao é um dos conteudos que poderia ter sido informado pelo
professor no documento. Essa mesma questio também se constata na metodologia,
quando o docente destaca: “Explicagdes de como o Brasil foi dividido; mostrar as regides e
pinta-las de cores diferentes”. (Plano de aula II, 2022). Essa indefinicio entre tema e
conteudo pode ser pensada em consenso ao que situa Gomes (1995) quando afirma que,
no senso comum, a regiao ¢ tratada apenas como localizacdo e extensio, isto ¢, apenas
como algo morfologica e fisicamente pré-construido, quando, na realidade, a regiao
transcende essa ideia, por ser o resultado do trabalho humano em determinado ambiente.

Para Takahashi e Fernandes (2004), embora tema e contetdo estejam relacionados,
os dois expressam elementos distintos. Enquanto o primeiro se insere no conteido,
podendo vincular-se a realidade, o segundo deve apresentar um suporte em termos de
conceitos, assuntos, fatos e exemplos.

O plano III apresenta o conteudo, porém, este ¢ indicado de forma abrangente
diante das possibilidades existentes em “Orientacdo espacial na escola”, sendo necessario
especificagoes no que diz respeito aos conceitos e as definicdes e em relagdo a um tema
especifico que configure uma abordagem conceitual, procedimental e atitudinal. Dessa
forma, nao ha clareza e objetividade em relacdo ao tépico de conteudo, pelo contrario,
abrem-se inumeros caminhos. Logo, é fundamental que os elementos do conteudo sejam

especificados, pois, como afirma Libaneo:
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A heranca cultural construida pela atividade humana ao longo da histéria da
sociedade ¢ extremamente rica e complexa, sendo impossivel a4 escola basica
abranger todo esse patriménio. E tarefa da didatica destacar o que deve constituir
objeto de ensino nas escolas, selecionando os elementos dos contetidos a serem
assimilados ou apropriados pelos alunos, em funcio das exigéncias sociais e do
desenvolvimento da personalidade (LIBANEO, 2017, p. 130).

Consoante ao pensamento de Libaneo, a selecio dos conteudos no campo da
didatica ¢ importante, também, para a caracterizacdo dos assuntos, temas € CONCeitos.
Assim, ao se analisar o plano III, ¢ possivel identificar que o professor deseja trabalhar com
o conceito de espago, todavia, em nenhum momento isso é descrito de forma clara,
embora se perceba um interesse conceitual. Ainda, as estratégias de ensino pouco parecem
dialogar com a definicao desse conceito, resumindo-se a visualizagdo do que o aluno
consegue observar.

Nesse contexto, como compreende Callai (2018), é importante que, nas aulas de
Geografia, o espaco geografico nao seja tratado como um rol de explica¢oes artificializadas,
mas que seja pensado em relagaio ao trabalho humano e ao contexto social em que o
individuo esta inserido. Posto isso, para termos a educagao geografica e o ensino de
Geografia, ¢ essencial a presenca dos contetudos, ja que, para a autora, enquanto a primeira
se preocupa em tornar os conteudos significativos, o segundo desenvolve o pensamento
espacial (CALLAI, 2018).

Ja em relagao aos planos IV e V, observa-se que os professores tratam os objetos de
conhecimento e conteido enquanto sindénimos, logo, nao consta o tépico do conteudo no
plano de aula. Um dos professores faz uso do tépico objeto de conhecimento e nele destaca

2

“Dinamica populacional”, “Unidades politico-administrativas do Brasil” e “Divisao Politica
do Brasil”, no entanto, este ultimo, nio se encontra na Base Nacional Comum Curticular
(2018) enquanto objeto de conhecimento.

Diante disso, compreende-se a existéncia de uma confusdo no que se refere aos
objetos de conhecimento elencados no plano de aula, visto que divergem dos que constam
no documento normativo, a0 mesmo tempo em que nao se define ou menciona os
conteudos, assuntos, temas e conceitos que serdo trabalhados nos planos. Logo, observa-se
a auséncia de clareza e de objetividade quanto a indicagao dos contetudos.

Em virtude da analise mencionada, ao se retornar a pergunta norteadora deste
estudo, “O que os professores selecionam e informam como conteido de ensino nos
documentos de planejamento didatico (planos de aula) em referéncia a Base Nacional
Comum Cutricular- BNCC/Brasil?”, a analise dos planos nos permitiu constatar que ainda
prevalecem algumas fragilidades de carater da didatica do planejamento relacionadas a

dificuldade em identificar o conteudo, o tema e o objeto de conhecimento, sendo possivel
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observar, também, que estes sao tratados como sindénimos, restringindo o conteido a um

tema ou o ampliando em objeto de conhecimento.

Os conteudos propostos possibilitam o desenvolvimento das habilidades indicadas
na BNCC/Brasil para a série escolar?

Quando se trata de habilidades, de acordo com Brasil (2018), estas fazem referéncia
aos conhecimentos necessarios para o pleno desenvolvimento das competéncias. L.ogo, ao
desenvolver uma competéncia, mobilizam-se, a0 mesmo tempo, varias habilidades.

Nesse sentido, quando se toma aquilo que ¢ indicado como conteudo no plano de
aula I, isto é, “Descobrindo a minha escola”, observa-se que as habilidades estio em
sintonia com o que estabelece a BNCC para esse nivel de ensino, sendo, portanto, uma fase
para a aquisi¢do da competéncia.

O plano de aula II nao apresenta os objetivos, nem explicita os conteudos e as
habilidades a serem desenvolvidos. Ao realizar uma busca na BNCC, na Geografia Escolar
do Ensino Fundamental, é possivel comprovar que ha habilidades que tratam acerca do
territorio brasileiro, todavia, em razao da auséncia dessas informag¢oes no plano analisado,
nao ¢é possivel identificar se o conteido do plano estd consoante com as habilidades
previstas na BNCC.

O plano de aula III nio apresenta um conteido suficiente para alcangar as
habilidades inseridas no plano pelo professor. Assim, enquanto o conteudo se resume 2
otientacao espacial na escola, as habilidades vao além, trazendo elementos dos seus espagos
de moradia e, ainda, relacionando semelhancas e diferencas entre os diversos locais.

Diante disso, e levando em consideragdo as especificidades dos elementos contidos
nos documentos, ¢ possivel inferir que o plano de aula IV, apesar de propor habilidades
que se encontram em consonancia com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), estas
também ndo fazem referéncia ao conteido, uma vez que esse elemento nao esta posto No
plano de aula. Pode-se concluir, dessa forma, que as habilidades estao isoladas e sem
qualquer tipo de conexdao com os conteudos, assuntos, temas e conceitos.

O plano de aula V, assim como os ja mencionados planos de aula I, I, IIT e IV,
também ndo apresenta habilidades correlacionadas com os conteddos indicados, logo,
existe apenas a tentativa de fazer referéncia ao tépico de objeto de conhecimento.

Ressalta-se que cabe ao professor estabelecer conexdes entre o conteido e as
habilidades presentes na BNCC, sendo necessario o conhecimento e a capacidade didatico-
pedagdgica em selecionar conteudos e contextualiza-los com o que estd posto nos

documentos oficiais e na realidade dos estudantes.
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Partindo-se dessa leitura, é possivel retornar ao objetivo deste estudo, que foi
identificar o que os professores propdem como conteudo nos planos de aula em referéncia
a0s objetos de conhecimento indicados na Base Nacional Comum Curricular - BNCC para
a area de Ciéncias Humanas. Embora os elementos estejam situados na Geografia Escolar,
¢ possivel afirmar que os conteidos ainda se apresentam distorcidos, ora confundidos com

tema, ora com objetos de conhecimento e nao se articulam com as habilidades propostas.

E possivel observar uma progressio quanto ao nivel de dificuldade e complexidade
dos assuntos abordados?

No plano de aula I, o professor nao descreve os assuntos referentes ao conteudo,
logo, nao ha como identificar se houve progressao quanto ao nivel de dificuldade e
complexidade. Na mesma perspectiva, o professor do plano de aula II nio elenca os
assuntos abordados, o que dificulta a andlise dos aspectos relacionados ao nivel de
complexidade dos assuntos. Tal auséncia esta refletida também no plano de aula III, pois
os assuntos também ndo sdo apresentados de forma clara e objetiva, por isso, niao ¢é
possivel identificar uma progressao quanto ao nivel de dificuldade e complexidade.

Dessa forma, a auséncia de qualquer elemento, que, como defende Libaneo (2017),
deveria estar contido obrigatoriamente no plano de aula, compromete a coeréncia e a
efetividade do planejamento. Significa dizer que, se o plano nao prevé os conteudos, nem
estabelece uma progressio quanto ao nivel de dificuldade e complexidade dos assuntos
abordados, isso constitui um obstaculo, consequentemente, pode interferir no processo de
ensino e aprendizagem dos estudantes.

Paralelamente a isso, ao analisar o plano IV, a auséncia de conteidos também nao
possibilita prever o nivel de dificuldade e complexidade dos assuntos a serem abordados.
Assim como no plano V, que, devido a essa auséncia, nido permite identificar uma
progressao quanto ao nivel de dificuldade e complexidade dos assuntos abordados.

Cada passo da acdo docente devera estar marcado por uma decisio em
conformidade com o encaminhamento politico-pedagbgico, determinando, de forma clara
e objetiva, o que se estda fazendo e para onde possivelmente se esteja conduzindo os
resultados de sua pratica. Desse modo, a auséncia de elementos intrinsecos ao plano de

aula conduz a um desfalque no andamento de agao docente (LUCKESI, 1998).

Os assuntos atendem ao objetivo proposto para a Geografia escolar no contexto da
area das Ciéncias Humanas de acordo com o que prescreve a BNCC/Brasil?
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Ao estudar Geografia, o estudante tem a oportunidade de compreender o mundo
em que vive, 20 mesmo tempo que esse componente curricular contribui para a formagio
do conceito de identidade, expresso de diferentes formas. Para isso, a BNCC esta
organizada com base nos principais conceitos da Geografia contemporanea, com distingdes
de niveis de complexidade. Assim, apesar de o conceito de espago se constituir 0 mais
amplo e complexo da Geografia, faz-se necessirio o dominio de conceitos como o de
territorio, lugar, regido, natureza e paisagem (BRASIL, 2018).

Nesse sentido, ao formular planos de aula em Geografia, o professor se encarrega
de ir ao encontro do objetivo proposto para a Geografia Escolar no contexto das Ciéncias
Humanas. Em paralelo a isso, analisou-se, por essa perspectiva, se os assuntos dos planos I,
II, III, IV e V atendem a esse objetivo, que, por sua vez, esta de acordo com o que
prescreve a BNCC.

No que concerne ao plano I, embora nio sejam especificados os assuntos de forma
clara e objetiva, por intermédio das habilidades, objetos de conhecimento e descricio da
atividade, o plano esta em consenso com o objetivo da Geografia Escolar no contexto das
Ciéncias Humanas, conforme propde a BNCC. Isso porque, leva-se em consideracao as
espacialidades e temporalidades de diferentes locais e épocas, objetivo geral da etapa do
Ensino Fundamental.

Observa-se que, no plano II, o professor também nio descreve os assuntos, porém,
¢ possivel identificar tragcos condizentes a area das Ciéncias Humanas e seus objetivos,
conforme o que propde a BNCC. Além disso, na metodologia, pode-se identificar
elementos da linguagem cartografica, ponto este que ¢ tratado como fundamental pelo
documento normativo para a area das Ciéncias Humanas no que tange a Geografia Escolar.

Ja o plano III, apesar de nao apresentar os assuntos de forma objetiva, ao se
analisar o documento de forma geral, observa-se uma correspondéncia com o que propoe a
BNCC em termos de objetivos, haja vista que corrobora com as nogoes sobre
espacialidades e temporalidades, sendo esse entendimento, segundo Nogueira (2015), um
dos objetivos para a etapa do Ensino Fundamental — Anos iniciais previstos na BNCC.

Apesar de os planos IV e V também nio elencarem os assuntos, ha, neles, um
direcionamento em relacdo as habilidades presentes na BNCC sobre dinamica populacional
para a Geografia Escolar no contexto da area das Ciéncias Humanas, porém, isso nao é
totalmente consolidado, devido 2 auséncia dos conteidos, assuntos e conceitos.

Nesse sentido, ao levar em consideragao a auséncia de assuntos que atendam o
objetivo proposto para a Geografia Escolar no contexto da area das Ciéncias Humanas de

acordo com o que prescreve a BNCC, estabelece-se, segundo Libaneo (2017), uma barreira
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quanto a unidade didatica entre ensino e aprendizagem, que ocorre através do ensino, pois
o professor é encarregado de planejar, dirigir e controlar esse processo, sendo o plano de

aula um instrumento importante e que nao pode ser negligenciado.

Comentarios conclusivos quanto a proposta de topicos de conteudos presentes no
plano de aula em analise de modo a responder a problematizagio

O professor, no ato de selecionar os conteudos de um plano de aula, torna-se o
mediador da apropriagao do patrimonio cultural e cientifico da sociedade. Em razao disso,
um dos critérios base diz respeito aos conhecimentos e formas de agdo que surgem na
pratica social e histérica dos seres humanos, revelando, assim, um vinculo entre o
estudante, sujeito do conhecimento, e sua pratica social de vida (PINHEIRO; LOPES,
2017).

A BNCC (2018) constitui-se como documento normativo e de referéncia
obrigatéria para a elaboragdo dos curriculos escolares. Diante disso, um dos conceitos
trazidos pelo documento é o de objeto de conhecimento, que, segundo Brasil (2018), diz
respeito aos conteudos, conceitos e processos organizados em diferentes unidades
tematicas que possibilitam o trabalho multidisciplinar, além de serem aplicados a partir do
desenvolvimento de um conjunto de habilidades.

Em paralelo a essas discussoes, nossa hipotese era a de que os professores de
Geografia da Educaciao Basica tém dificuldade em diferenciar objetos de conhecimento de
conteudo de ensino, tomando os dois como sin6nimos. Ao analisar o plano de aula I, ¢
possivel afirmar que, apesar dos equivocos conceituais, envolvendo tema e conteido como
sinbnimos, o documento diferencia os conteidos de objetos de conhecimento, haja vista
que apresenta os dois enquanto elementos distintos, compreendendo, portanto, que a
BNCC ¢ um documento norteador e nao o curriculo em si.

Ao analisar o plano de aula II, é possivel perceber a dificuldade em tragar um
conteudo que consiga integrar assuntos, temas e conceitos. Assim, afere-se, também, que o
objeto de conhecimento esta ausente no plano de aula. Ja em relagdo ao plano de aula III,
observa-se que o professor opta por colocar apenas o tépico conteudo, portanto, nao faz
meng¢do ao que considera como objeto de conhecimento. Por essa razdo, é complexo
afirmar se o docente consegue distinguir os dois elementos. Todavia, como a auséncia de
informagoes também ¢ um dado importante e que deve ser analisado, uma provavel
hipétese é que o professor considera conteidos e objetos de conhecimentos como

sinbnimos, logo, opta por apresentar apenas um deles em seu plano de aula.
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Além disso, pode-se concluir, também, que existe uma confusio ou substitui¢do do
topico de conteudo pelo tépico de objeto de conhecimento no plano de aula IV, sendo, o
objeto do conhecimento, colocado como uma forma de manifestagio da BNCC, na
tentativa de estar em conformidade com o que estabelece esse documento oficial. Porém, a
substituicdo ou, ainda, o fato de tratar objeto de conhecimento como sinoénimo de
conteudo, também resulta na indefini¢ao de temas, assuntos e conceitos que deveriam estar
claros no plano de aula.

Ademais, percebe-se que nao existe diferenciacio entre objetos de conhecimento e
conteudo no plano de aula V, sendo, aquele, facilmente substituidor deste dltimo e, por
isso, ambos sao tratados como sinonimos. Dessa forma, a auséncia do tépico de conteudos
no plano de aula evidencia essa relagio conflituosa de diferenciacio entre objeto de
conhecimento e conteudo.

Libaneo (2017) compreende que os conteudos estao ligados aos objetivos que se
deseja alcangar, assim como, aos métodos de ensino que possibilita seu alcance. Portanto,
percebe-se, ainda, a confusdo quanto ao que, de fato, seja contetdo e o seu papel dentro de
um plano de aula, abrindo-se, dessa forma, espago para confusdes com novos conceitos e
elementos que se inserem nas discussoes acerca do processo de educacio formal, como a
inser¢io do termo objeto de conhecimento pela BNCC. Por isso, para a garantia do
processo de ensino e aprendizagem de forma integrada e planejada, ¢ importante atentar-se

as distin¢oes.
Consideragdes Finais

Tendo em vista a pergunta de pesquisa que mobilizou este estudo, O que os
professores selecionam e informam como conteddo de ensino nos documentos de
planejamento didatico (planos de aula) em referéncia a Base Nacional Comum Curricular?,
a investigacdo possibilitou constatar que os professores de Geografia do Ensino
Fundamental que tiveram seus planos de aula analisados apresentaram conteudos
generalizados, com pouca clareza e objetividade. Além disso, demonstraram dificuldade em
distinguir os objetos de conhecimento de conteudos de ensino, pois, dos cinco planos de
aula avaliados, apenas dois deles explicitaram o conteudo a ser ensinado. Ha, também, um
outro ponto que se destaca, o fato de que, dentre os planos analisados, quatro nao
apresentam objetivos.

Em virtude disso, a auséncia de informacSes representa um dado importante para a

analise e, a0 mesmo tempo, preocupante para a didatica do ensino, haja vista que acarreta
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dificuldades conceituais entre os préprios elementos do plano de aula, razio pela qual,
equivocadamente, objetos de conhecimento e conteudos siao apresentados como
sindbnimos.

Assim, as fragilidades na didatica repercutem também na aplicagao pedagdgica e nos
conhecimentos advindos do espago geografico e suas dimensdes, afinal, como possibilitar a
assimilacdo de um conteudo que nao ¢é descrito no plano? Como identificar se um aluno
internalizou as nog¢odes de espaco se nao ha avaliagio? E como pensar nos conceitos e
processos se o objeto de conhecimento é compreendido apenas como conteudo?

Essas sio algumas perguntas que nio sio objeto direto de analise neste artigo,
porém, sao apresentadas como possibilidades para serem pensadas em outras pesquisas na
area. Dito de outra forma, é essencial, para amenizar tais fragilidades, que mais pesquisas
sejam publicadas sobre o tema, como também ¢ fundamental que essa problematica possa

ser inserida na formagao inicial e continuada dos professores.
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