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ASPECTOS DA APRENDIZAGEM DA MODALIDADE ESCRITA DO PORTUGUES
POR PESSOAS SURDAS ADULTAS

Camila Michelyne Muniz da Silva®

Resumo: O presente trabalho tem como objetivo discutir os aspectos que envolvem a aprendizagem do
portugués, na modalidade escrita, por pessoas surdas adultas, a partir da analise das fases da interlingua
(SELINKER, 1994) apresentadas nos textos escritos por essas pessoas. Foram observadas as
caracteristicas relacionadas as modalidades das linguas envolvidas no contexto de aprendizagem
bilingue para a pessoa surda: a modalidade oral-auditiva da Lingua Portuguesa e a modalidade visual
espacial de Lingua Brasileira de Sinais (Libras), que provocam, de acordo com Nascimento (2008), um
“hibridismo estrutural” na superficie dos textos escritos pelos aprendizes surdos. Com isso, buscamos
explicitar as influéncias da modalidade visual espacial da Libras na producéo de textos na modalidade
escrita do Portugués por pessoas surdas.

Palavras-chave: Escrita. Interligua. Libras. Portugués.

Abstract: The goal of this study is to discuss the Portuguese learning aspects, in written skill, by adult
deaf people, based on the analysis of interlanguage stages (SELINKER, 1994) presented in texts written
by these people. The characteristics related to the modalities of the languages involved in the context of
bilingual learning for the deaf person were observed: the oral-auditory modality of the Portuguese
Language and the spatial visual modality of the Brazilian Language of Signals (Libras), based on
Nascimento (2008), a "structural hybridity" on the written texts by deaf learners. With this, we try to
explain the influences of the visual space modality of the Brazilian Sign Language in the written texts
production of Portuguese by deaf people.

Keywords: Writing. Interlanguage. Brazilian Sign Language. Portuguese.

1 Consideragdes iniciais

A capacidade inata do ser humano para a aquisi¢do da linguagem nos encaminha para
0 desenvolvimento de trabalhos como este. Essa constatagdo nos leva a entender como a
linguagem se desenvolve tdo naturalmente no cérebro das criangas em fase de aquisigdo. Por

outro lado, nos ajuda a compreender também como pessoas com deficiéncia auditiva, mesmo
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sem a possibilidade de desenvolvimento da lingua articulada oralmente, sdo capazes de
desenvolver uma lingua em uma outra modalidade, a visual espacial, com as mesmas
propriedades e finalidades das linguas de modalidade oral, com ressalvas para algumas
peculiaridades especificas da diferenciacdo de modalidades. As Linguas de Sinais (LS)
surgiram como uma alternativa comunicacional para as pessoas surdas, em que gestos eram
combinados com expressdes escritas das linguas orais, e se desenvolveram sistematicamente
ganhando espaco nos estudos linguisticos.

A LS ¢ hoje considerada a lingua natural das pessoas surdas, pois pode ser adquirida
de maneira espontanea a partir do contato com outras pessoas que usam essa lingua, assim como
criancas ouvintes automaticamente desenvolvem a lingua oral naturalmente por meio dos
estimulos linguisticos que recebem do meio em que vivem. A LS é uma lingua de modalidade
visual espacial, como ja citado, por causa dos meios em que é articulada: é percebida pelo
sentido da visdo e produzida por meio das méos, no espaco de sinalizagcdo em frente ao corpo
do sinalizador. Esses aspectos substituem as articulaces sonoras de fonemas e morfemas nas
linguas orais.

Cabe aqui mencionar a importancia da LS para a comunidade surda enquanto meio de
afirmacéo da sua identidade e cultura, que durante muito tempo foram renegadas pela maioria
ouvinte, que acreditava entender o que seria melhor para essas pessoas. Diante disso, TER uma
lingua € algo que pode soar trivial para aqueles que, como ouvintes, ja nascem pertencendo a
uma comunidade em que a lingua que falard ja esta destinada a aquisi¢do, porém, para as
pessoas surdas é um elemento de extrema importancia tanto do ponto de vista individual, quanto
do social. Observando pelo viés social, usar uma lingua significa pertencer a uma comunidade,
representada por uma cultura e inevitavelmente pautada na comunicacao, além de oferecer-lhe
a oportunidade de se constituir como individuo dentro de determinado grupo social. Desse
modo, ser privado de uma lingua, como foram as pessoas surdas por muito tempo, acarreta
problemas também no desenvolvimento social dessas pessoas.

A aquisicdo de um sistema linguistico é de extrema importancia para o
desenvolvimento cognitivo do individuo, principalmente no chamado “periodo critico”
(KRASHEN, 1981), que vai da infancia até a puberdade, e corresponde a uma fase em que o
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cérebro esta em pleno desenvolvimento da atividade mental e pronto para a aquisi¢do de uma
lingua. O que acontece com as pessoas surdas no Brasil, em sua grande maioria, € que nédo
conseguem adquirir uma lingua em sua totalidade no momento mais propicio do seu
desenvolvimento. Percebe-se a dificuldade encontrada desde cedo pelas criancas surdas quando
se deparam com a situacdo em que necessitam aprender a lidar com os costumes da sua cultura
e ao mesmo tempo se identificar utilizando gestos que ndo compdem uma lingua, tendo em
vista que essas criangas percorrem toda a sua infancia muitas vezes sem ter acesso a LS.

Essa falta da aquisicdo concreta de uma lingua é a principal justificativa para o atraso
no desenvolvimento de estruturas conceituais e associativas das pessoas surdas (FERNANDES,
1990). E muito comum, em escolas inclusivas primarias, que professores ndo saibam lidar com
criangas surdas demasiado inquietas e até mesmo agressivas. O que ndo é comum é o
conhecimento de que essas caracteristicas ndo sdo causadas pela surdez, mas pela falta da
linguagem, ou seja, pela falta de um meio através do qual essa crianca possa se expressar. As
consequéncias dessa falta de conhecimento sdo as mais prejudiciais possiveis para essas
criancas, que acabam por serem preconceituosamente diagnosticadas com distdrbios que nédo
existem e que podem ser minimizados ou extintos apenas com a aquisi¢do de uma lingua
adequada.

Além disso, é importante salientar também a questdo da aprendizagem da Lingua
Portuguesa (LP), em sua modalidade escrita, pelas pessoas surdas brasileiras enquanto
pressuposto para o seu desenvolvimento bilingue e sua consequente inser¢do na comunidade
majoritariamente ouvinte do pais. O Bilinguismo € um paradigma da educacao que presume a
aquisicdo de duas linguas por parte da pessoa surda: a LS enquanto primeira lingua (L1) e a
modalidade escrita da lingua oral da comunidade em que essas pessoas estiverem inseridas
como segunda lingua (L2). No caso dos surdos brasileiros, a Lingua Brasileira de Sinais
(Libras) deve ser adquirida como L1, e a modalidade escrita da Lingua Portuguesa como L2.

O ensino/aprendizagem de uma segunda lingua é um processo constituido por etapas,
gue se sucedem temporalmente, se iniciando na lingua materna (primeira lingua ou L1), e
finalizando na lingua alvo (LAL, ou lingua meta, ou L2). Cada etapa da aprendizagem/aquisicéo
constitui o que Selinker (1972) chama de interlingua. A interlingua € um sistema, criado pelo
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aprendiz no decorrer do seu processo de assimilacdo da LAL e apresenta uma estrutura
intermedidria entre a sua lingua materna e a nova lingua. Essa estrutura apresenta regras que
aparentam estar entre as regras dos sistemas da L1 e da L2, no entanto, sem se enquadrar em
nenhum dos dois. Esse fendbmeno configura a transicao entre a lingua materna e a lingua alvo
durante o processo de aprendizagem.

Assim, a aquisicao/aprendizagem de uma L2 ndo ocorre de maneira direta, mas sim
por meio de um processo que comega em uma fase primaria de interlingua e passa por quantas
fases forem necessarias para cada individuo particularmente, de acordo com suas capacidades,
necessidades, grau de contato com a lingua alvo e etc. Cada etapa da interlingua apresenta
elementos das duas linguas com as quais o aprendiz lida no processo de aprendizagem. Nas
etapas iniciais, haverd mais elementos da L1 do aprendiz e, conforme ele for avancando nos
estudos da LAL, aparecerdao mais elementos dessa lingua, caracterizando sua evolucdo no
processo e consequentemente, a apropriacdo da LAL.

A modalidade escrita de uma lingua oral €é, para uma pessoa surda, um sistema de
representacdo grafica de uma lingua que ela ndo tem acesso de maneira natural, pois
dependendo do seu grau de surdez, assim como da sua configuracéo familiar, por exemplo, ela
pode ter acesso a apenas fragmentos da oralidade ou até mesmo nenhum acesso a essa
modalidade. Dessa forma, torna-se duplamente dificil para um aprendiz surdo desenvolver
habilidades na modalidade escrita de uma lingua oral, pois é necessario que se tenha uma
percepcao da oralidade de uma lingua para que se consiga fazer as ligag6es necessarias entre 0s
seus sistemas fonico e grafico. A relacdo entre os sons de uma lingua e sua representacao grafica
ndo é direta (MIRANDA POZA & COSTA, 2008), mas arbitraria, ndo havendo
necessariamente equivaléncias entre 0s sons e seus grafemas.

Diante disso, 0s textos escritos em LP por pessoas surdas apresentam um “hibridismo
estrutural” (NASCIMENTO, 2008), decorrente das diferengas entre as modalidades das linguas
com as quais elas lidam no processo de aprendizagem/aquisi¢do bilingue, em que se pode
peceber tracos do sistema linguistico da LS e tracos da modalidade escrita da LP. Essas
sequéncias hibridas podem parecer aos leitores leigos no assunto, ininteligiveis, pelo fato de
apresentarem caracteristicas do portugués e da Libras ao mesmo tempo. Entretanto, é possivel
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construir sentidos a partir dessas sequéncias, especialmente em funcéo do léxico constituinte
da superficie textual e, por meio da selecdo lexical, percebe-se que 0 sujeito discorre
logicamente sobre um assunto.

Diante do exposto, a aprendizagem/aquisi¢do da modalidade escrita da LP por pessoas
surdas se torna um problema de grande importancia, sabendo-se da necessidade que essas
pessoas tém de desenvolver esse conhecimento, bem como as dificuldades que séo encontradas
nesse processo. Entre elas, podemos citar a falta de conhecimento dos profissionais da educacéo
sobre as especificidades relacionadas a surdez, que acarretam na ndo apropriacdo metodolégica
para esse trabalho.

E de fundamental importancia que o profissional que lida com o ensino da Lingua
Portuguesa como segunda lingua para o surdo seja fluente em LS (QUADRQOS 2006), para que
as informacGes sejam veiculadas em uma lingua que sera compreendida pelo aprendiz. O que
ocorre em muitos casos é que além de aprender uma lingua em seu sistema secundario, sem ter
acesso ao sistema primario (escrita e fala, respectivamente) de maneira completa e satisfatoria,
o0 aprendiz surdo ainda é submetido a aulas em LP, nas quais pouco ou quase nada é apreendido.
Com isso, é de consenso geral que a Libras seja utilizada para a instru¢do das pessoas surdas
nas escolas, seguindo o modelo de educacdo bilingue, para que essa aprendizagem seja bem-

sucedida.
2 A natureza visual espacial da Libras

No Brasil, a LS chegou em 1855, na pessoa de E. Huet, professor surdo francés que
foi contratado pelo Imperador D. Pedro Il, com a inten¢do de fundar uma escola para pessoas
surdas. Assim, foi fundado o Imperial Instituto de Surdos-Mudos, no Rio de Janeiro, a primeira
escola voltada para a educacéo dessa parcela da populagdo no Brasil. Nessa ocasido, a Lingua
Francesa de Sinais (LFS) foi inserida na educacdo dos surdos brasileiros, que ndo possuiam
uma lingua de fato, mas algum sistema de comunicagéo gestual ainda ndo consolidado. A partir
de entdo, do contato entre a LFS e 0 modo de comunicacdo gestual utilizado pelos surdos
brasileiros, desenvolveu-se a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) que, embora guarde algumas
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semelhancas com a LFS (assim como diversas linguas orais tem semelhancas com linguas da
mesma familia linguistica), se apresenta como uma lingua independente desta, e mostra sua
identidade junto & comunidade surda brasileira.

Estudos linguisticos vém sendo realizados desde a década de 60 do século passado
com intuito de constatar e descrever as caracteristicas dessas linguas que provam o seu estatuto
linguistico, com estudos em Fonética, Fonologia, Morfologia, Sintaxe e Pragmatica. Esses
estudos, entretanto, se basearam, a principio, nas possiveis semelhancas entre as linguas orais
e as linguas de sinais. Com a publicagdo de “Sign Language Structure: an Outline of the Visual
Communication System of the American Deaf” (1960), em que William Stokoe afirma que a
American Sign Language (ASL) é uma lingua como todas as linguas orais, a partir da
constatacao de diversos aspectos comuns entre essas duas modalidades de linguas, suscitaram-
se pesquisas no campo da Linguistica sobre as linguas de sinais e o reconhecimento do seu
carater linguistico.

O primeiro desafio dos estudos linguisticos sobre as linguas de sinais era provar porque
essas linguas sdo de fato linguas, e que caracteristicas poderiam atestar isso. Para tal é
necessario, que os parametros linguisticos para esse fim sejam repensados levando em
consideracdo a tipologia especifica da LS. A partir dai estudos em Fonologia, Fonética,
Morfologia, Sintaxe e Pragmatica comecaram a ser desenvolvidos envolvendo as linguas de
sinais. Apesar do recente crescimento, ainda ha uma caréncia muito grande desses estudos, e
por isso muitas perguntas ainda estdo sem respostas, 0 que mostra que ainda ha muito a ser
feito.

A pesquisa linguistica no Brasil em torno da Libras tem como um dos principais
trabalhos a publicacdo de 2004, “Lingua de sinais brasileira: Estudos linguisticos”, de Ronice
Muller de Quadros que, em parceria com Lodenir Becker Karnopp, apresenta uma descri¢do
linguistica sobre a Fonologia, a Morfologia e a Sintaxe da Libras. Nesse trabalho s&o
apresentados alguns aspectos sobre as analises linguisticas ja realizadas na Libras em busca da
descri¢do dessa lingua. Entre esses aspectos podemos sitar aqueles relacionados aos estudos

fonologicos, morfoldgicos e sintaticos da Libras, expostos pelas autoras.
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Os estudos fonologicos das LS abordam topicos referentes as unidades minimas que
formam os sinais, e que padrdes e variagdes sdo possiveis para as combinacfes entre essas
unidades. O ponto de partida para a diferenciagdo entre os estudos fonol6gicos das linguas orais
e das LS é a sequencialidade para aquelas e a simultaneidade para estas. Nas linguas orais 0s
fonemas sdo articulados de maneira linear, sequencial, de modo que cada som é realizado
particularmente e seguido, ou ndo, de outro. Com as LS ndo acontece dessa maneira, as unidades
minimas, denominadas de parametros fonol6gicos, sdo articulados simultaneamente,
basicamente porque a disposi¢do desses parametros permite que isso aconteca. Do ponto de
vista descritivo, 0s sinais podem ser decompostos em trés unidades minimas principais que nao
carregam significados. Essas unidades sdo denominadas de parametros fonoldgicos e sao:
Configuracdo de Mao (CM); Locacdo (L) ou Ponto de Articulagdo (PA) e Movimento (M).
Além dessas, também se observam a Orientacdo da palma da mao (Or) e as Expressdes Nao-
manuais (ENM)?2.

O parémetro Configuracdo de Méo (CM) € descrito como o formato que a médo adquire
no momento da articulacdo do sinal. De acordo com Sandler & Lillo-Martin (2006), este é o
pardmetro mais complexo pois envolve os mais variados niveis de liberdade de articulagdo das
maos. Os dedos podem se configurar dobrados em qualquer junta, além dos movimentos que
podem ser feitos com os polegares tanto de dentro para fora, quanto ao entrar em contato com
0s outros dedos, ou com as pontas dos dedos, ou ainda pode se fechar sobre os dedos. A Locacédo
(L) ou Ponto de Articulacao (PA) se refere ao local em que o sinal é articulado. Essa localizacéo
pode ocorrer no espaco neutro em frente ao corpo do sinalizador, que vai desde a cabeca até a
cintura (embora alguns sinais possam ser realizados no PA na perna, Como no caso 0s sinais
que significam algumas pecas de roupas que séo usadas da cintura para baixo: BERMUDA,
SAIA, etc.), como também pode ser notada em qualquer parte do corpo (bracos, maos, ombros,

pescoco, bochecha, testa, etc.), também respeitando o espaco que compreende a cabeca e 0

2 Utilizamos aqui a nomenclatura apresentada por Quadros & Karnopp (2004) para as abreviaturas dos
parametros fonologicos da Libras.
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tronco. O terceiro parametro principal da Libras € o Movimento (M). Esse parametro envolve
as variadas formas e direcdes que as mdos podem tomar no momento da sinalizacao, alem de
movimentos internos das méos, do pulso e movimentos direcionais no espaco realizados pelas
mé&os no momento da articulagéo do sinal. O pardmetro orientacdo da palma da méo pode ser
definido como a direcdo para a qual a palma da méo se mostra no momento da articulagcdo do
sinal. Na Libras, Ferreira-Brito (1995, apud Quadros & Karnopp (2004) elenca seis orientacdes
da palma da méo distintas: para cima, para baixo, para o corpo, para a frente, para a direita e
para a esquerda. Expressfes N&o-manuais (ENM), que englobam tanto expressdes faciais,
guanto corporais. Embora essas expressdes também sejam utilizadas pelos usuarios de linguas
orais como estratégias comunicacionais, para as linguas de sinais elas tem papel gramatical. As
expressdes ndo-manuais tém basicamente duas funcgdes nas linguas de sinais, uma delas € a
marcacdo de construcdes sintaticas e a outra € diferenciacdo de itens lexicais (QUADROS &
KARNOPP, 2004).

Em Morfologia, area da Linguistica que estuda as formas das palavras e sua
composicdo complexa de morfemas, os estudos das linguas de sinais mostram que, assim como
as linguas orais, as linguas de sinais apresentam um vasto conjunto de processos morfoldgicos
de formacao de sinais, pautados, em sua maioria, nas especificidades modais dessas linguas. Os
estudos morfolégicos da Libras englobam os processos de formacdo de palavras/sinais
semelhantes aos processos envolvidos nas linguas orais: derivacdo, composicéo e flexao.

A mudanga de classe, que ocorre a partir da derivagdo, € um processo em que 0
significado de uma palavra é transferido para outra classe gramatical, bastante comum na
Lingua Portuguesa, por exemplo, quando a partir da adi¢do de um sufixo pode-se transformar
uma palavra de verbo a substantivo. Na LS a mudanga da classe gramatical verbo para
substantivo ocorre pela mudancga no parametro movimento, que passa de curto nos verbos para
repetido nos substantivos. Outro processo de formacgdo de sinais nas LS é a composic¢ao, em
gue duas bases morfoldgicas preexistentes na lingua se unem para formar um novo item lexical.
A flexdo também é um dos processos de formacgédo de palavras presente nas linguas de sinais.
Quadros & Karnopp (2004) observam esses processos na Libras e citam a apontacdo déitica
como um deles. Com esse recurso, o sinalizador estabelece no espaco de sinalizacdo, por meio
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da apontacdo propriamente dita, marcacfes de pessoa e de concordancia verbal, para os
chamados verbos com concordancia. Dessa forma, 0os pronomes sdo representados por pontos
estabelecidos no espaco de sinalizagdo a frente do corpo do sinalizador. Cada referente é
introduzido em uma localizacéo diferente e especifica e é a essa localizacdo que séo referidas
todas as indicagfes no momento da enunciacao.

No campo de investigacbes da Sintaxe as LS sdo investigadas levando-se em
consideracdo especialmente 0s aspectos espaciais, no que concerne a organizacdo dos
componentes gramaticais no espaco de sinalizagdo na atividade discursiva. A partir disso,
diversas pesquisas ja realizadas apontam aspectos dessa sintaxe espacial (QUADROS &
KARNOPP, 2004) e como se realiza a organizacdo sintatica em uma modalidade de lingua
diferente da modalidade oral-auditiva. Basicamente, a sintaxe espacial das LS se refere ao
espaco de sinalizacdo, localizado a frente do corpo do sinalizador, como ja exposto
previamente, onde sdo realizados os sinais e, conforme necessario, é estabelecido o uso do
sistema pronominal especifico dessas linguas.

De acordo com Backer & Cokely (1980) e Loew (1984), apud Quadros & Karnopp
(2004), os mecanismos para o estabelecimento dos locais especificos para cada item na
organizacao sintatica da lingua de sinais podem ser realizados a por meio da: producao do sinal
em um local especifico do espaco (dependendo da forma do sinal); direcionamento da cabeca e
dos olhos em direcdo a um local especifico estabelecido para o sinal ou apontar para a sua
localizagdo; apontacdo ostensivamente para o local associado ao referente; uso da apontacéo
ostensiva como um pronome em uma localizacdo ja estabelecida no espaco e facilmente
percebida pelo interlocutor; uso dos classificadores em locagdes especificas; incorporacao de
um verbo direcional a referentes ja produzidos e facilmente retomados pelo interlocutor. Além
desses aspectos, € notado na sintaxe espacial da Libras que o sinalizador estabelece no seu
espaco de sinalizacdo um local para os referentes, podendo estes estarem presentes ou nao.

No caso de referentes presentes, a apontacdo é feita diretamente no local de fato
ocupado pelo referente, enquanto que, no caso de referentes ausentes, esse local é estabelecido
abstratamente e € retomado sempre que necessario, obedecendo a mesma localizacdo pre-
estabelecida. Nos casos de referenciacdo na Libras, a apontacao € o principal recurso utilizado,
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sempre se tomando como referéncia um objeto previamente introduzido no discurso, em um
local especifico do espaco de sinaliza¢do, que pode ser em um ponto a direita, a frente, a
esquerda, ou ainda a altura do tronco, da cabeca ou da cintura, dependendo da situagdo
discursiva. Com relagdo aos pronomes pessoais, esses sdao materializados na sinalizagédo
também por meio da apontacdo, em que para a primeira pessoa do discurso, o sinalizado aponta
para si; enquanto que para a segunda pessoa ele deve apontar para o interlocutor; e se tratando
da terceira pessoa essa apontacao sera feita para um ponto abstrato no espaco de sinalizacéo

localizado um pouco mais a direita ou a esquerda do sinalizador.
3 Aquisicao/aprendizagem de segunda lingua

Nesta secdo do trabalho, apresentaremos algumas consideracGes sobre a
aquisicdo/aprendizagem de L2 e como esses processos se desenvolvem de maneira especifica
para as pessoas surdas. De acordo com Krashen (1984), aquisicdo e aprendizagem de uma
segunda lingua sdo dois processos distintos, e se diferenciam basicamente pela forma como
acontecem. Segundo o autor, a aquisi¢cdo acontece de maneira esponténea e inconsciente, e
surge a partir da necessidade de comunicacdo real com a comunidade falante da lingua, sem
haver atencdo especifica a forma. E a internalizacdo do sistema linguistico pela exposicao
natural a LAL. J& a aprendizagem se da de maneira consciente atraves de instrucdo formal e
sistematica da lingua e implica um conhecimento explicito do seu sistema linguistico. A
internalizacdo ocorre por meio da reflexdo guiada do sistema.

Krashen (1984), explica ainda que, 0 mecanismo de aquisicdo de uma L2 envolve trés
elementos fundamentais: o input compreensivel, o organizador e o filtro afetivo. O input
compreensivel se refere as mensagens recebidas e compreendidas pelo aprendiz na lingua-alvo.
Nesse momento, o conteido é mais importante que a forma, pois € mais desejavel que o
aprendiz entenda a informacdo, mesmo que ndo saiba ainda as regras do sistema da lingua. O
organizador é a parte do cérebro que estrutura as regras da nova lingua, recebidas pelo input, e
as armazena e organiza de modo que o aprendiz possa fazer uso delas assim que tenha
necessidade de produzir textos na nova lingua aprendida. O filtro afetivo trata da situacédo
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psicoldgica do aprendiz e se refere a fatores como a sua motivagéo, autoestima ou ansiedade,
que podem influenciar a selecdo de informacdes a serem recebidas pelo input e levadas ao
armazenamento no organizador.

De acordo com essa teoria, a aquisi¢do s ocorre de maneira satisfatdria quando o input
é de fato compreendido pelo aprendiz, seja por meio de textos orais ou escritos. O trabalho com
0 ensino de L2 precisa estar voltado mais para o contetdo do que para a forma, ou seja, € mais
importante que o aprendiz domine a lingua de maneira que possa se comunicar adequadamente
e satisfatoriamente, do que apenas memorize as regras gramaticais da LAL. Isso ndo quer dizer
que as regras ndo precisam ser estudadas, pois elas ocupam um papel importante no aprendizado
de uma segunda lingua, porém, a énfase do processo ndo pode recair sobre a forma, mas sim
sobre o contetdo.

Nesse contexto, 0 erro € visto como parte importante do processo de aprendizagem da
nova lingua, pois devem ser valorizados e vistos como elementos que auxiliardo o professor a
diagnosticar as falhas na aprendizagem e direcionar o seu trabalho para que o aprendiz possa
ter o melhor desempenho possivel. Quando os erros sdo tratados como elementos que devem
ser apenas excluidos dos textos produzidos pelos estudantes, a aprendizagem ndo se mostra
eficiente.

De acordo com Gargallo (1999), o processo de ensino/aprendizagem de uma segunda
lingua pode ser definido como um processo complexo em que o individuo interioriza,
gradualmente, os mecanismos linguisticos, extralinguisticos e culturais que Ihe permitirdo atuar
de forma adequada no &mbito da comunidade linguistica da lingua que deseja aprender.

No caso das pessoas surdas, como ja citamos, o aprendizado do portugués na
modalidade escrita € uma constante, pois precisam interagir com a grande maioria da populacéo
ouvinte que ndo conhece a lingua de sinais. Para os surdos, 0 portugués escrito € uma segunda
lingua e é aprendido de maneira sistematica na escola. Durante muito tempo se acreditou que
as criancas surdas tinham problemas cognitivos que as impediam de se desenvolver de mesma
maneira que as criangas ouvintes. Porém, hoje ja se sabe que nédo héa diferencgas cognitivas entre

surdos e ouvintes, e que, assim como todo ser humano, os surdos possuem a mesma capacidade
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inata da linguagem, que os possibilita o desenvolvimento dessa habilidade, mesmo que por
meios diferentes da fala e da audicdo convencionais.

De acordo com Brochado (2003), o cérebro humano é biologicamente dotado da
capacidade de aquisicdo de lingua, independente da sua modalidade, e citando Vygostky,
explica que essa condicdo é o que faz com que o homem seja um ser sociocultural,
demonstrando sua habilidade de integrar o pensamento com a linguagem, produzindo sentidos.
Entdo, assim como 0s ouvintes, 0s surdos sdo capazes adquirir uma lingua, e 0 que permite essa
aquisicdo sdo os estimulos recebidos através do meio.

Na mesma obra, Brochado cita Sanchéz e diz que ndo é possivel esperar que uma
pessoa surda aprenda a lingua escrita da mesma maneira que os ouvintes o fazem, ou seja, por
meio de uma correlagdo entre som e palavras. Para o surdo fazer essa correspondéncia é
praticamente impossivel, pois seu aparelho auditivo ndo lhe da essa possibilidade, o que néo
quer dizer, porém, que ndo seja possivel para o surdo aprender uma modalidade escrita de uma
lingua, mas sim que as estratégias utilizadas para tal fim devem ser diferentes.

O mesmo autor diz ainda que ha trés condicdes basicas para que um individuo se torne
competente na escrita de uma lingua: o desenvolvimento normal da linguagem, o
desenvolvimento normal da inteligéncia e a imersdo do aprendiz na prética da escrita. Sobre a
primeira condicdo explica que, para os surdos, a lingua de sinais é o Gnico meio que 0S
possibilita desenvolvimento normal da linguagem, tendo em vista que esta € sua lingua natural.
Com relacdo a segunda condicao, explica que o desenvolvimento normal da inteligéncia esta
diretamente relacionado com a linguagem.

O desenvolvimento intelectual depende muito da verbalizagdo dos nomes das coisas e
dos sentimentos, independentemente de ser por meio de palavras ou de sinais. Logo, a partir do
momento que se compreende a lingua de sinais como lingua natural dos surdos, deve-se
promover a crianca surda o acesso a todas as informacdes sobre 0 mundo em uma lingua de
sinais, por meio da educacdo. Porém, sabemos que, na maioria dos casos, as criangas surdas
ndo tém oportunidade de receber essas informag6es de maneira satisfatoria em comparagdo com
as criangas ouvintes, o que compromete o seu desenvolvimento intelectual normal. A terceira
condicdo se refere a importancia da imersédo do aprendiz na pratica social da lingua escrita,
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mostrando que é fundamental que ele seja exposto a situacdes reais de interacdo com adultos
usuarios competentes da lingua escrita.

Diante desta breve contextualizacdo sobre a aquisi¢do/aprendizagem de uma segunda
lingua, mais especificamente sobre a aquisi¢do/aprendizagem de uma L2 na modalidade escrita
por pessoas surdas, podemos compreender cCOmo esse Processo ocorre e como, a partir de
estudos na area, o trabalho com o ensino pode ser guiado. A partir dessa compreensao, muitos
docentes podem direcionar a sua pratica em sala de aula para que a educacao das pessoas surdas
possa chegar mais proximo possivel do desejado.

3.1. Interlingua

De acordo com Gargallo (1999), o ensino/aprendizagem de uma segunda lingua é um
processo constituido por etapas, que se sucedem temporalmente, se iniciando na lingua materna
(primeira lingua ou L1), e finalizando na lingua alvo (LAL, ou lingua meta, ou L2). Cada etapa
da aprendizagem/aquisicdo constitui o que Selinker (1972) chama de interlingua.

A interlingua é um sistema, criado pelo aprendiz no decorrer do seu processo de
assimilacdo da LAL e apresenta uma estrutura intermediaria entre a sua lingua nativa e a nova
lingua. Essa estrutura apresenta regras que aparentam estar entre as regras dos dois sistemas da
L1 e da L2, no entanto, sem se enquadrar em nenhuma das duas.

Esse fendmeno configura a transi¢éo entre a lingua materna e a lingua alvo durante o
processo de aprendizagem. Gargallo (1999) apresenta o seguinte esquema para ilustrar as fases
da interlingua:

Esquema 1: Fases da interlingua de acordo com Gargallo (1999)

L1 IL1.......... IL2......... IL3......... ILn........ L2

Interlingua (IL)

Fonte: Gargallo (1999, p.28). Adaptado.
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Assim como a autora destaca e & possivel compreender no esquema acima, a
aquisicao/aprendizagem de uma segunda lingua ndo ocorre de maneira direta, mas sim por meio
de um processo que comecga em uma fase priméria de interlingua e passa por quantas fases
forem necessarias para cada individuo particularmente, de acordo com suas capacidades,
necessidades, grau de contato com a lingua alvo e etc. Cada etapa da interlingua apresenta
elementos das duas linguas com as quais o aprendiz lida no processo de aprendizagem. Nas
etapas iniciais, haverd mais elementos da lingua materna do aprendiz e, conforme ele for
avancando nos estudos da lingua alvo, aparecerdo mais elementos dessa lingua, caracterizando
sua evolucdo no processo e consequentemente, a apropriacdo da LAL.

De acordo com Selinker (1994), toda a producéo textual do aprendiz de L2 sofre uma
interferéncia da sua lingua materna, com mais intensidade nos estagios iniciais da interlingua.
Essa interferéncia é vista, muitas vezes, como erro, mas deve-se ter um olhar diferenciado para
esses elementos levando-se em consideracao que € normal que o aprendiz de L2, por ndo possuir
um dominio completo da nova lingua, mostre alguns equivocos na producdo textual. Nesse
ponto, ndo é aconselhavel que o docente recrimine o erro, mas sim que se apoie nele para
verificar que pontos da aprendizagem estdo falhando e com isso direcionar o trabalho para que
0 aprendiz possa superar 0s erros e avangar no seu processo de apropriacao da nova lingua.

Selinker (1994) explica que ha ainda alguns aspectos que influenciam a producao de
desses equivocos por parte do aprendiz: a) transferéncia de linguagem, ligada a interferéncia de
L1: a lingua materna é utilizada como paradigma para a estruturagdo da LAL; b) super
generalizacdo das regras da lingua-alvo: o aprendiz considera que uma regra da L2 pode ser
aplicada a varias circunstancias, desconsiderando as excecoes; c¢) transferéncia de treinamento:
o0 aprendiz incorpora uma regra em seu sistema linguistico, a partir da instrucéo para a aquisicao
da L2; d) estratégias de aprendizagem de L2: o0 aprendiz consegue perceber as melhores taticas
para o aprendizado da LAL, e as usa para desenvolver esta lingua de maneira satisfatoria; d)
estratégias de comunicagdo em L2: conforme vai assimilando novos conteudos e regras da L2,
0 aprendiz busca novas formas de se comunicar para utilizar esses conhecimentos em contextos

reais de interacao.
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A interlingua pode ser caracterizada por uma expressdo rudimentar, pequenos
problemas de compreensdo, erros de morfologia (concordancia nominal, morfologia verbal),
uso de estratégias de comunicacgdo para solucionar problemas que surgem durante a interacao,
entre outros.

Entretanto, apesar de todo o esforco do aprendiz para adquirir a lingua alvo, alguns
elementos podem néo ser assimilados no decorrer do processo, e a interlingua assim néo teria
um fim especifico, mas seria continua (SELINKER, apud DIAS Jr, 2010). A explicacdo para
que isso aconteca estd no fato de que o falante conserva em sua interlingua alguns elementos
da sua lingua materna, como regras e subsistemas linguisticos (BARALO, 1999). Esses
elementos acabariam sendo internalizados pela diminuicdo da intensidade do contato com a
lingua alvo, causando o que Selinker (1994) chama de fossilizacao.

Segundo Brochado (2013), a fossilizacao ou cristalizacdo ocorre quando os aprendizes
falham em alcancar a competéncia na L2, configurando uma permanéncia da interlingua nas
producdes textuais dos aprendizes. Eles param de aprender quando apresentam na interlingua
poucos elementos que diferem do sistema da LAL. Os erros e os desvios acabam sendo
internalizados ou se tornam dificeis de serem eliminados. Essa caracteristica € comum aqueles
que estudam linguas estrangeiras, especialmente sem ter contato com falantes nativos.

Além da fossilizacao, outra caracteristica propria da producdo textual de um aprendiz
de segunda lingua é a interferéncia, que ocorre quando formas estruturais da lingua materna
aparecem na L2, ou seja, o0 aprendiz tende a utilizar em sua producéo textual em L2 elementos
da sua lingua materna. Esses elementos podem ser percebidos na pronuncia, no vocabulario, na
estruturacdo das frases, e ainda nos ambitos idiomatico e cultural (SCHUTZ, apud Brochado,
2013). A interferéncia pode ocorrer em menor ou maior grau, de acordo com o modelo
linguistico ao qual o aprendiz for exposto. Se 0 modelo linguistico de L2 n&o for auténtico, ou
seja, se 0 professor ndo possuir um nivel linguistico na LAL equivalente ao dos nativos dessa
lingua, provavelmente o aprendiz vai reproduzir possiveis elementos que ja foram fossilizados
pelo docente em sua aprendizagem.

Como colocamos até agora, a interlingua, a fossilizacdo e a interferéncia séo
caracteristicas préprias da aquisi¢do/aprendizagem de uma segunda lingua, logo, qualquer
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aprendiz vai demonstrar esses fendmenos. Também ja explicamos que, no Brasil, as pessoas
surdas se encontram em um estado continuo de aprendizagem do portugués escrito como
segunda lingua, e que para eles o processo é 0 mesmo daquele que ocorre com 0s ouvintes, ou
seja, 0s surdos tém as mesmas capacidades de desenvolvimento de linguagem e de aprendizado
de uma segunda lingua. Porém, é importante ressaltar que os procedimentos utilizados pelos
docentes nesse processo, ndo podem ser os mesmos daqueles utilizados com os ouvintes, pois
os aprendizes surdos ndao possuem as mesmas condicdes fisicas do aparelho auditivo e fonador
dos ouvintes, assim, ndo conseguem fazer uma relacdo direta entre o som e as palavras.

Por serem aprendizes do portugués escrito, a producdo textual escrita dos surdos
apresenta um tipo peculiar de “hibridismo estrutural” (NASCIMENTO, 2008), pois eles
precisam lidar com dois sistemas linguisticos de naturezas distintas: do portugués, que € de
natureza oral-auditiva, e a Libras, que é de natureza visual espacial. Observemos o seguinte

texto produzido por uma surda adulta:

A escola Bilingue é importante para os alunos surdos, porque ter tudo o dentro de material a prépria surda,
atividade de conhecimento do mundo dos surdos, a cultural surda, identidades surdas, visual 0 espago de expresséo
facial e o corporal, contexto em LIBRAS e etc...

Pois €, é principalmente a lingua de LIBRAS, porque € lingua por surdo para comunicar entre surdos e
ouvintes sabem falar LIBRAS, que tem ser professores surdos ensinar na sala de aula para atividade bem visual para
os alunos surdos aprenderam o desenvolvimento, também pode ser professores ouvintes deviam saber falar de
LIBRAS.

Entdo a sociedade tem que entende e respeita para alunos surdos poderam escolha a escola bilingue.

Nesse texto podemos perceber que ha elementos do portugués escrito (estrutura frasal

do portugués, pontuacdo, paragrafacdo, concordancia nominal e verbal) e elementos da Libras
(verbos no infinitivo, estrutura frasal da Libras, omissdes de preposi¢Ges). De acordo com
Brochado (2013), o processo de aprendizado do portugués escrito pelo surdo, apresenta pelo

menos trés fases de interlingua:

INTERLINGUA | (IL1): Nesse estagio observamos o emprego predominante de
estratégias de transferéncia da lingua de sinais (L1) para a escrita da Lingua
Portuguesa (L2) desses informantes.

INTERLINGUA I1 (IL2): Nesse estagio constatamos na escrita de alguns alunos uma
intensa mescla das duas linguas, em que se observa o emprego de estruturas
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linguisticas da Lingua de Sinais Brasileira e o uso indiscriminado de elementos da
Lingua Portuguesa, na tentativa de apropriar-se da lingua alvo. Emprego, muitas
vezes, desordenado de constituintes da L1 e L2.

INTERLINGUA 111 (I1L3): Nesse estagio, os alunos demonstraram na sua escrita o
emprego predominante da gramatica da Lingua Portuguesa em todos os niveis,
principalmente, no sintatico. Definindo-se pelo aparecimento de um ndmero maior de
frases na ordem SVO e de estruturas complexas.

A autora destaca que essa classificacdo ndo € rigida, pois cada aprendiz pode se
desenvolver de maneira particular e, apesar apresentar caracteristicas de uma fase, pode estar

mais ou menos avancado.
4 Métodos e anélise

O corpus utilizado neste artigo € um recorte do corpus ja constituido no Nucleo de
Estudos e Pesquisas em Libras — NEPEL, lotado no Departamento de Letras da Universidade
Federal de Pernambuco. Para este trabalho foram utilizados cinco textos escritos em Lingua
Portuguesa por cinco voluntarios surdos. Os textos foram produzidos a partir da retextualizacéo
dos comentarios argumentativos produzidos em Libras pelos préprios voluntarios e registrados
video. A escritura dos textos em Portugués foi consecutiva a elaboracdo do texto em Libras. Os
textos escritos foram, por sua vez, digitalizados em formato jpg. e transcritos para o formato
doc. com a finalidade de facilitar a manipulagéo dos dados.

Os voluntéarios participantes da pesquisa sdo residentes no estado de Pernambuco entre
a capital Recife e as cidades de Caruaru, Limoeiro e Belo Jardim no interior. Cada texto foi
renomeado de acordo com critérios que levaram em consideracdo a localidade do voluntério e
a ordem em que os textos foram coletados. Assim, por exemplo, o voluntario RV1 é de Recife
e fol o primeiro texto a ser coletado.

Os textos ja digitalizados foram analisados observando-se as marcas da influéncia da
Libras na estrutura da Lingua Portuguesa. Em seguida essas marcas foram categorizadas de

acordo com os estagios da interlingua propostos por Brochado (2013).

5 Resultados e discussao
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A analise do recorte do corpus utilizada para a producéo deste artigo revelou que a
maioria dos voluntarios (70%) apresenta uma producéo textual em Lingua Portuguesa que se
enquadra na primeira fase da interlingua, de acordo com Brochado (2013), em que h&a o emprego

de estratégias de transferéncia da Libras para o Portugués,

e Utilizacdo de verbos no infinitivo, como em RV3 “surdos precisar”;, em
RV “portugués este importar”, “bilingue continuar”;
e Uso de perguntas retéricas, como em RV7 “Defesa entre inclusiva e bilingue? Qual?
Eu defeso escolhar bilingue [...]
e Sinalizagdo grafica em substituicdo de uma palavra, como em RV7 “/...]portugués este
importar + bilingue [...] .
Em 20% dos voluntarios encontramos uma predominancia da segunda fase da
interlingua, em que ha uma mescla das duas linguas, além do uso indiscriminado de elementos
da Lingua Portuguesa:

e Uso indiscriminado de elementos da gramética da Lingua Portuguesa, como em RV7:
“Hoje o primeiro pos-graduagdo”;
e Mescla das duas linguas: “Eu defeso escolhar”
Enguanto que a terceira fase da interlingua, em que ha a predominancia do Portugués,
caracterizando maior proximidade com a completude aprendizado, apenas 10% dos voluntérios,
em gue podemos observar:

e Organizacao sintatica proxima ao Portugués, como em RV9: “na escola dos surdos
quando era terminar ate 8° série e depois ensino medio, [...]

). €4«

e Uso de pontuacédo, como em CV9: “por exemplo ...”; ““outro lado”:’
e Flexdo de plural, como em RV7: “as disciplinas”
A analise dos dados mostra que, embora todos os voluntarios ja tenham concluido o
ensino médio, a maioria se encontra ainda em um estagio inicial da interlingua em que ha a
predominancia da L1, o que demostra que o aprendizado da L2 ainda estd em uma fase inicial,
mesmo depois de varios anos na escola. Esses dados revelam a deficiéncia do sistema
educacional brasileiro com relacdo a educacdo de pessoas surdas, No nosso caso

especificamente no que concerne ao ensino de Lingua Portuguesa.
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6 Considerac6es finais

O trabalho de pesquisa realizado nos permite perceber que a formacéao escolar bésica
das pessoas surdas no Brasil ainda ndo conseguiu atingir um nivel satisfatorio, tanto do ponto
de vista estrutural, quanto do ponto de vista funcional, pois ainda vemos surdos que ndo
conseguem escrever sobre um tema proposto em determinado género. Apesar disso, quanto
maior o grau de escolaridade, maior a possibilidade de preservagdo dos sentidos pretendidos
nos textos.

De modo geral podemos concluir que os resultados da pesquisa indicam que a escola
ainda precisa de significativa melhoria para conseguir dar a devida assisténcia a essas pessoas.
Mesmo tendo se passado mais de uma década da criacdo da lei que regulamenta a LIBRAS
como forma de comunicacdo e expressao dos surdos oficialmente no Brasil, e quase uma década
da publicacdo do decreto que regulamenta a LIBRAS como disciplina nas escolas basicas e
cursos superiores de licenciaturas, ainda ndo chegamos a um nivel razoavel para o ensino da
escrita.

N&o podemos deixar de mencionar que, mesmo em um ndmero bastante pequeno,
alguns surdos conseguem chegar ao ensino superior e apresentam alguma melhoria quanto ao
aprendizado do portugués escrito como segunda lingua, entretanto, devido as deficiéncias
encontradas no ensino basico, ainda ndo esbogcam satisfatoriamente as competéncias e
habilidades de escrita, principalmente em contextos mais formais de interlocucéo. Acreditamos
que pesquisas como esta podem contribuir para a formagao de recursos humanos especializados
no atendimento as pessoas surdas, tanto em escolas inclusivas, quanto em escolas bilingues,
para que estas possam se desenvolver de maneira plena e consigam ter seu papel de cidadaos

respeitado e aceito como o de qualquer pessoa, por meio de uma educacao igualitaria.
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