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SECAO LIVRE

POR UMA EDUCACAO ANTIRRACISTA: REFLEXOES SOBRE O
ENSINO DE ESPANHOL COMO LINGUA ESTRANGEIRA PARA ALEM
DO LIVRO DIDATICO

FOR AN ANTI-RACIST EDUCATION: REFLECTIONS ON SPANISH TEACHING AS
A FOREIGN LANGUAGE BEYOND THE EDUCATIONAL BOOK

Jairo da Silva e Silva28

Resumo: O presente artigo objetiva apresentar reflexdes sobre as possibilidades tedrico-
metodologicas para a efetivacao do ensino critico mediante uma educagio antirracista no contexto
do ensino-aprendizagem de espanhol como lingua estrangeira (ELE), para além do livro didatico.
Para tanto, consideramos uma parte tedrica e outra pratica. Na teorica, amparamo-nos em estudos
realizados sobre a perspectiva indisciplinar da Linguistica Aplicada — LA (Moita Lopes, 2002,
2006; Pennycook, 1998, 2006; Fabricio, 2006), sobretudo no que diz respeito ao ensino critico de
linguas e educagdo antirracista, tal como proposto por Moita Lopes (2002) e Ferreira (2006, 2012,
2016), dentre outros. Na parte pratica, apresentamos como sugestdo de pesquisa para a elaboracao
de atividades direcionadas ao ensino médio e consonante as teorias utilizadas, a escrita literaria de
quatro mulheres hispanicas, duas negras, a colombiana Mary Grueso Romero ¢ a peruana Victdria
Santa Cruz, e duas indigenas, a chilena Graciela Huinao e a paraguaia Alba Eiragi Duarte.
Palavras-chave: educacao antirracista; ensino; espanhol como lingua estrangeira (ELE); LA.

Abstract: This article aims to present reflections on the theoretical and methodological
possibilities for the realization of critical teaching through anti-racist education in the context
of teaching and learning Spanish as a foreign language (ELE), in addition to the textbook.
For this, we consider a theoretical and a practical part. In theory, we rely on studies carried
out on the indisciplinary perspective of Applied Linguistics - LA (Moita Lopes, 2002, 2006;
Pennycook, 1998, 2006; Fabricio, 2006), especially with regard to critical language teaching
and anti-racist education, as proposed by Moita Lopes (2002) and Ferreira (2006, 2012,
2016), among others. In the practical part, we present as a research suggestion for the
elaboration of activities aimed at high school and in line with the theories used, the literary
writing of four Hispanic women, two black, the Colombian Mary Grueso Romero and the
Peruvian Victoria Santa Cruz, and two indigenous people, Chilean Graciela Huinao and
Paraguayan Alba Eiragi Duarte.

Keywords: anti-racist education; teaching; Spanish as a foreign language; Applied Linguistics.
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1. Introducao

As constantes praticas de racismo no Brasil e em outros paises como nos Estados
Unidos, por exemplo, deram visibilidade as questdes raciais, sobretudo na grande midia
e nas redes sociais. Ao considerarmos casos recentes em ambos os paises € com grande
repercussao, por aqui, citamos a situacao dos povos indigenas, que, como se nao bastasse
os ataques do atual governo federal (Jair Bolsonaro, sem partido) a estes cidaddaos, mesmo
quando a pandemia do novo coronavirus [0 qual transmite a doenga covid-19] freia a
economia; o garimpo ¢ o desmatamento ilegal permanecem a todo vapor em terras
indigenas, principalmente na Amazonia®®, e ainda tém que ouvir do atual ministro da
Educacao a anticonstitucional declaragdo: “Odeio o termo ‘povos indigenas’, odeio esse
termo. Odeio. [...] pd! vamos acabar com esse negocio de povos e privilégios”3°. Em se
tratando de questdes raciais de negritude, testemunhamos violéncia, 6dio e horror por
meio de tecnologias necropoliticas3! e que persistem como parte do nosso repertorio
cotidiano; basta lembrarmos do assassinato do menino Jodo Pedro, supostamente,
atribuido a Policia Militar do Rio de Janeiro.

Nao muito diferente, nos Estados Unidos, a violéncia policial tem se mostrado
como expressdo constate do racismo. A titulo de exemplo, o assassinato de George Floyd,
um homem negro de 40 anos que morreu ao ser asfixiado por um policial branco no dia
25 do maio passado; o policial o sufocou com o joelho, pressionando seu rosto contra o
asfalto por quase dez minutos. Este caso despertou uma mobilizagdo a nivel internacional
contra o racismo.

Estes e outros exemplos motivam a escrita deste texto®?, despertando a

necessidade de se abordar algo que jamais deve ser negligenciado nas dindmicas que

2 O Brasil ndo pode abandonar povos indigenas durante a pandemia. Disponivel em:
https://bit.ly/2AD5SVHJ. Acesso em: 12 jun. 2020.

30 Odio de Weintraub pelo termo “povos indigenas” contraria a Constituigdo. Disponivel em:

https://bit.ly/2ADS5Sf1. Acesso em: 12 jun. 2020.
3 MBEMBE, Achille. Necropolitica. Arte & Ensaios, v. 32, dez. 2016, p. 123-151.

32 Elaborado segundo uma abordagem qualitativa, bibliografica: “A pesquisa bibliografica é realizada a
partir do levantamento de referéncias teoricas ja analisadas, e publicadas por meios escritos e eletronicos,
como livros, artigos cientificos, paginas de web sites”. (FONSECA, 2002, p. 32).
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constituem os processos de ensino e aprendizagem de lingua estrangeira: as discussoes
sobre o racismo. Assim, procuramos contribuir com o debate sobre as possibilidades
tedrico-metodoldgicas para a efetivacdo de ensino critico mediante uma educagao
antirracista, tendo como foco, o ensino-aprendizagem de espanhol como lingua
estrangeira (de agora em diante, ELE), para além do livro didatico.

Quanto a organizagado, além dessa parte de natureza introdutoria, onde constam os
objetivos e as motivagdes que conduzem o exercicio teorico-metodologico a ser
empreendido, este trabalho estd organizado em outras duas secdes e as consideragdes
finais. Na segunda parte, apresentamos a fundamentagdo tedrica sobre a tematica em
questdo, pautada em estudos realizados no ambito da Linguistica Aplicada,
principalmente no tocante ao ensino critico de linguas e educagdo antirracista. Na terceira,
sugerimos algumas fontes de pesquisas para a elaborag¢do de atividades voltadas para o
ensino médio, em consonadncia com as teorias utilizadas neste trabalho33, ou seja, que
possibilitem ensinar/aprender ELE numa perspectiva antirracista; para tanto, utilizamos
o protagonismo de mulheres hispanicas negras e indigenas: a colombiana Mary Grueso
Romero, a peruana Victoria Santa Cruz, a chilena Graciela Huinao e a paraguaia Alba

Eiragi Duarte.
2. Contribuic¢oes da Linguistica Aplicada para o ensino critico de linguas

Conforme ja mencionado, o embasamento tedrico deste texto pauta-se em
fundamentos da Linguistica Aplicada (doravante, LA), pois, compreendemos que, no
campo das ciéncias da linguagem, a LA nos serve para consubstanciar os objetivos
propostos e motivar as pressuposigdes aqui levantadas. Assim, recorremos aos estudos
realizados pelo linguista aplicado Moita Lopes, principalmente.

Em “Da aplicagdo de Linguistica a Linguistica Aplicada Indisciplinar”’, Moita

Lopes (2009) discorre sobre algumas reflexdes acerca da LA, que vao desde as suas origens,

33 As atividades propostas neste trabalho foram elaboradas para o publico de nossa atuagdo enquanto
docente numa unidade dos conhecidos institutos federais que compde a Rede Federal de Educagdo
Profissional, Cientifica e Tecnologica: discentes do Ensino Médio Integrado ao Curso Profissionalizante
em Meio Ambiente, no entanto, se adaptada a realidade do ensino fundamental, é possivel de aplicagao.
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passando pelas trés fases de constituicdo, problematizando as transformacgdes que
ocorreram desde o seu surgimento até hoje.

Em sintese, esclarece-nos Moita Lopes (2009, p. 12-13) que a LA teve como foco
inicial a area de ensino-aprendizagem de linguas, na qual ainda hoje tem grande
repercussao. Essa area se inicia, entdo, como resultado dos avangos da Linguistica como
ciéncia no século XX. A partir dai, segundo o autor, decorrem duas compreensdes para a
LA, ambas entendidas como aplicagdo de Linguistica: de um lado, aplicava-se a
Linguistica a descri¢ao de linguas, por outro, aplicava-se a Linguistica ao ensino de
linguas que eram estrangeiras.

Ao teorizar sobre as fases de constituicdo da Linguistica Aplicada, Moita Lopes
denomina de “primeira virada” a distin¢do entre LA e aplicacdo de Linguistica, feita pelo
linguista Henry G. Widdowson ao final da década de 1970, que, por sua vez, questionara
o viés aplicacionista, propondo, inclusive, que a LA fosse restrita aos contextos
educacionais e que se criasse uma teoria Linguistica para LA que ndo fosse dependente
da teoria linguistica. Widdowson propde que LA medie a teoria Linguistica e o ensino de
linguas. Esclarece-nos Moita Lopes (2009, p. 16) que o pensamento de “Widdowson
proporciona um avan¢o: a um sO tempo nos livramos da relagdo unidirecional e
aplicacionista entre teoria linguistica e ensino de linguas e abrimos as portas para outras
areas do conhecimento de forma a se operar de modo interdisciplinar”.

Moita Lopes (2009, p. 17-18) explica como se deu a “segunda grande virada”: LA
opera em contextos institucionais diferentes dos contextos escolares, passando a abranger
o ensino de Lingua materna, os letramentos, além de outras disciplinas do curriculo, em
contextos como a midia, empresa, delegacia de policia, clinica médica, etc. As teorias
socioculturais de Vygotsky e Bakhtin mostraram-se essenciais para esse proposito, a
partir dos anos 90 tais mudangas ja se percebiam no Brasil.

Na compreensao da linguagem enquanto constitutiva da vida institucional, a LA
passa a ser entendida como uma area centrada na resolu¢do de problemas da pratica de
uso da linguagem dentro e fora da sala de aula, ou seja, “a preocupacdo [¢] com problemas
de uso da linguagem situados na praxis humana [...], para além da sala de aula de linguas”.

(MOITA LOPES, 2009, p. 18).
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Assim, nos anos finais do século XX e inicio do século XXI, com o advento de
mudancgas tecnologicas, culturais, econdmicas e histéricas vivenciadas, iniciam um

processo de ebulicao nas Ciéncias Sociais € nas Humanidades:

Os questionamentos que as Ciéncias Sociais colocavam a modernidade
e as indagagdes sobre como o sujeito social era teorizado de forma
homogénea, tendo as diferengas que o constituem apagadas no interesse
de prestigiar aqueles colocados em posicdo de hegemonia nas
assimetrias sociodiscursivas, foram fundamentais ao fazer o vasto
campo das Ciéncias Sociais ¢ Humanas e reteorizarem em termos de
visdes pos-estruturalistas, feministas, antirracistas, pds-coloniais e
queer. (MOITA LOPES, 2009, p. 18).

Dai em diante, Moita Lopes se refere ao que chama de “Linguistica Aplicada
Indisciplinar” e outros estudiosos de antidisciplinar ou transgressiva (PENNYCOOK,
2006) ou de uma LA da desaprendizagem (FABRICIO, 2006): “E uma LA que deseja,
sobremodo, falar ao mundo em que vivemos, no qual muitas das questdes que nos
interessavam mudaram de natureza ou se complexificaram ou deixaram de existir.
(MOITA LOPES, 2009, p. 19).

Citando trabalho de Branca Fabricio (2006) sobre a necessidade de compreensao
da realidade, Moita Lopes (2009, p. 19) teoriza a LA como indisciplinar, “tanto no sentido
de que reconhece a necessidade de nao se constituir como disciplina, mas como uma area
mesti¢a e ndmade, e principalmente porque deseja ousar pensar de forma diferente, para
além de paradigmas consagrados, que se mostram inuteis”. Essa LA ¢ entendida como
“um modo de criar inteligibilidade sobre problemas sociais em que a linguagem tem um
papel central” (MOITA LOPES, 2006, p. 14), perdendo, portanto, o carater solucionista
que acompanhou a LA por muitos anos.

A partir dessa exposicado tedrica, justificamos a fundamentagdo deste artigo nas
bases da perspectiva indisciplinar da LA cunhada por Moita Lopes, pois favorece a
compreensdo do funcionamento da linguagem como pratica social, a qual constitui os
sujeitos enquanto seres humanos, que interagem entre si, materializando, portanto,
quaisquer tipos de praticas discursivas, inclusive as racistas. Assim, mobilizamos esse

entendimento da LA para pensarmos a possibilidade de um ensino critico, que oportunize
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uma educacdo antirracista, neste caso, no contexto do ensino-aprendizagem de espanhol

como lingua estrangeira.
2.1 Reflexdes sobre o ensino critico de linguas a partir de pressupostos da LA

Para Moita Lopes (2002), a sala de aula de linguas ¢, essencialmente, um lugar de
construgdo de significados, pois, o professor pode escolher ndo falar somente da lingua,
mas de inimeros temas favordveis ao crescimento pessoal do aluno. Ao ser concebida
dessa forma, a lingua ¢ vista como um instrumento para a pratica social, ou seja, como
instrumento para questionar, problematizar, principalmente a consciéncia étnica e
cultural, nossa e sobre o outro. Afinal de contas, a lingua atua menos como representativa

e mais como constitutiva (MOITA LOPES, 2002).

Pensar somente a lingua com base em sua estrutura interna ou como
espaco de comunicagdo esvaziado de relevancia social € um desperdicio
educacional e politico em tempos em que o género, a sexualidade, a
raca ¢ a etnia sdo continuamente politizados, discutidos e
desnaturalizados. (MOITA LOPES, 2012, p. 12).

E a lingua que nos constitui enquanto seres humanos, o que possibilita as
dinamicas de identificagdo. Nessa mesma esteira, pontua o também linguista aplicado,
Almeida Filho (2009), sobre o ensino de linguas no pais: “necessita passar por uma
consciéncia étnica e cultural que reforga a propria identidade brasileira antes de avangar
rumo a integracdo aos ideais e valores das culturas estrangeiras e, principalmente, das
dominantes” (ALMEIDA FILHO, 2009, p. 39).

Ao recorrermos aos aspectos que norteiam a questoes étnicas-raciais no curriculo
escolar, e presentes em documentos oficiais da educacdo nacional, somos levados a citar a lei
n° 10.639/2003 a qual “instituiu a obrigatoriedade do ensino da Historia da Africa e dos
africanos no curriculo escolar do ensino fundamental e médio. Essa decisdo resgata
historicamente a contribui¢ao dos negros na construcao e formagao da sociedade brasileira”.
(BRASIL, 2005, p. 8). Logo em seguida, a lei n° 11.645/2008, a qual determina que “nos
estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino médio, publicos e privados, torna-se

obrigatorio o estudo da historia e cultura afro-brasileira e indigena” (BRASIL, 2008). Nesse

148



Qm@m C@n&m

PPGLetras | UFMA | N. 20 | 2020 | ISSN 2177-8868

Programa de P6s-Graduagdo em Letras | Universidade Federal do Maranhdo

sentido, a Base Nacional Comum Curricular — BNCC para o ensino médio (BRASIL, 2017)
também contribui quando apresentam as competéncias e habilidades das ciéncias humanas e

sociais aplicadas a essa modalidade de ensino:

O exercicio de reflexdo, que preside a constru¢do do pensamento
filosofico, permite aos jovens compreender os fundamentos da ética em
diferentes culturas, estimulando o respeito as diferengas (culturais,
religiosas, étnico-raciais etc.), a cidadania e aos Direitos Humanos. Para
a realizacdo desse exercicio, € fundamental abordar circunstancias da
vida cotidiana que permitam desnaturalizar condutas, relativizar
costumes, perceber a desigualdade e o preconceito presente em atitudes,
gestos e silenciamentos, avaliando as ambiguidades e contradi¢des
presentes em politicas publicas tanto de ambito nacional como
internacional. (BRASIL, 2017, p. 138).

E importante destacar que as aprovacdes destes marcos legais resultam das
conquistas alcangadas por inumeraveis lutas realizadas pelos movimentos de militancia
negra e indigena durante varios anos. No entanto, urge a necessidade de uma luta
continua, quer para expandir o acesso a estes direitos, mas, principalmente, para garantir
a execucao das politicas publicas ja aprovadas, entre elas, a garantia dos “fundamentos
da ética em diferentes culturas, estimulando o respeito as diferencas (culturais, religiosas,
étnico-raciais etc.), conforme aponta a BNCC para o ensino médio (BRASIL, 2017, p.
138).

Nesse bojo, entendemos que, no processo de ensino aprendizagem, a lingua
estrangeira deve ser vista para além do conceito de lingua como codigo; devendo ser
utilizada, portanto, de maneira contextualizada, mostrando também as historias locais e
globais dos sujeitos diversos, rompendo com toda forma de preconceito, racismo e
estereotipos, as vezes, presentes na linguagem enquanto praticas sociais, discursivas
contra determinados grupos de identidades menos visibilizadas, mas que importam, tanto
no ambiente escolar, quanto na sociedade.

Em pesquisa realizada por Marco Urzéda-Freitas (2012), fundamentada
teoricamente em varios campos de conhecimento, em especial, nos pressupostos da
Pedagogia Critica (FREIRE, 2006), da Teoria Racial Critica (FERREIRA, 2006) e da
Linguistica Aplicada Critica (PENNYCOOK, 1998, 2001), o referido autor relacionou o

construto pedagogia como transgressao ao ensino de linguas estrangeiras/inglés. Para esse
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estudioso, os dados apresentados mostram que o ensino critico desencadeia muitos
conflitos na sala de aula de lingua estrangeira, mas também evidenciam a sua relevancia
para o desenvolvimento critico, linguistico e comunicativo dos(as) alunos(as) e para a
formagao critica de professores(as). Nessa perspectiva, trabalhar com o ensino critico de
lingua estrangeira pressupde que os sujeitos envolvidos, docentes e discentes, sdo levados
a construirem um raciocinio critico em e sobre a lingua estrangeira: “dar voz na escola
pode ser o primeiro passo para empoderar alunos negros em uma sociedade
potencialmente discriminadora”. (FERREIRA, 2006, p. 91).

Neste texto, também assumimos as concepgdes da Educagdo Antirracista, tal
como entendida por Aparecida Ferreira (2006, 2012, 2016). Segundo essa pesquisadora,
a educacao antirracista refere-se ao uso de varias estratégias nos ambitos organizacionais,
pedagogicos e curriculares que articulam a promocao da igualdade racial e se propdem a
combater todas as formas de opressdo, seja pessoal, seja institucional (FERREIRA,
2012a), sendo este ultimo, por vezes apresentado em livros didaticos, inclusive.

Sobre a questao dos livros didaticos, encontramos na dissertagao de mestrado de
Edina Enevan (2016), intitulada “Um olhar sobre as representac¢des de identidades sociais
de racga: analise de livros didaticos para o ensino de Espanhol L/E”, relevante analise
discursiva sobre as representagcdes das identidades sociais de raga, em especial negra,
presentes em duas colecdes distintas de livros didaticos de ELE para o ensino médio. A
pesquisa ocorreu sob a metodologia qualitativa interpretativista, de modalidade
documental, ancorada teoricamente em pressupostos da Linguistica Aplicada, Estudos
Culturais e Analise Critica do Discurso.

Os resultados obtidos na pesquisa de Enevan (2016) comprovam que, em uma
colecdo [a distribuida pelo governo federal] ja existem avangos nas formas de representar
as identidades sociais de negros e negras nos livros didaticos do PNLD, pois algumas
pessoas negras aparecem exercendo profissdes e atividades de prestigio social, algumas
tém nome e sdo protagonistas. Contudo, os espagos conquistados pelas pessoas negras,
evidenciados nessa colegdo de livros didaticos, ainda ndao atingem um nivel de igualdade de
representacdo em relagdo aos espagos que as pessoas brancas ocupam. Negros e negras
aparecem menos vezes que pessoas brancas e ainda sdo representados fixados nos

estereotipos de pobreza, preguica, € do imigrante ilegal. (ENEVAN, 2016, p. 08).
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Por outro lado, a segunda colegdo, oriunda de resultados do Programa de bolsas
de iniciagdo a docéncia (PIBID), subprojeto da faculdade de Letras da universidade em
questdo, representa todas as identidades negras que compde os discursos dos livros de
maneira positiva, rompendo com as recorrentes e excludentes formas de representar
identidades sociais de raga. As identidades negras sdo representadas em contextos
complexos, as desigualdades de raca sdo problematizadas, a beleza negra ¢ valorizada.
Para a pesquisadora, isso evidencia que materiais didaticos construidos no contexto de
projetos institucionais, como o PIBID, por exemplo, podem funcionar enquanto
complemento essencial para os livros didaticos do Programa Nacional do Livro Didatico
(PNLD) nas aulas de linguas estrangeiras. (ENEVAN, 2016, p. 08).

Sobre a forma como o livro didatico (LD) ¢ utilizado como enquanto regime de
verdade, o qual precisa ser revisto como verdade inica, comungamos com a assertiva de
Grigoletto (2011, p. 67), de que, certamente, “uma das formas de disseminagao do poder
decorrente da producao, circulagdo e funcionamento dos discursos na esfera escolar esta
no LD que funciona como um dos quanto ao reconhecimento do funcionamento do livro
escolar como um dos discursos de verdade”.

Pautada nos pressupostos da Andlise do Discurso de linha francesa segundo a
orientagdo pécheana, Grigoletto (2011, p. 68) esclarece que, ao afirmar ser o livro didatico
um discurso de verdade, quer dizer que ele se constitui, no espaco discursivo da escola,
como um texto fechado, no qual os sentidos ja estao estabelecidos (pelo autor), para ser
apenas reconhecido e consumido pelos seus usudrios (professores e alunos).

De acordo com essa mesma pesquisadora, o0 modo de funcionamento do livro

escolar como um discurso de verdade pode ser reconhecido em varios aspectos:

Seu cardter homogeneizante, que ¢ dado pelo efeito de uniformizagio
provocado nos alunos (i.e., todos sdo levados a fazer uma mesma
leitura, a chegar as mesmas conclusdes, a reagir de uma unica forma as
propostas do manual); na repeti¢cdo de uma estrutura comum a todas as
unidades, com tipos de se¢des e de exercicios que se mantém constantes
por todo o livro, fato que contribui para o efeito de uniformizagdo nas
reacoes dos educandos; e na apresentagdo das formas e dos contetudos
como naturais, criando-se o efeito de um discurso cuja verdade “j4 esta
14”. (GRIGOLETTO, 2011, p. 68) [Grifos da autora].
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Nessa esteira, estamos de acordo com essa autora, quanto a concep¢ao do livro
didatico como um espago fechado de sentidos, sendo dessa forma que ele se impde, e
normalmente, acatado pelo professor. Ou seja, “o autor ndo precisa justificar os
conteudos, a sequéncia ou a abordagem metodoldgica adotada; nao precisa lutar pelo
reconhecimento do seu livro como um discurso de verdade; esta caracterizagdo ja ¢ dada”.
(GRIGOLETTO, 2011, p. 68).

Portanto, numa perspectiva de educacao antirracista, também cabe as/aos docentes
a responsabilidade de articulagdo de conteudo, atividades que vao para além do livro
didatico. E essa ¢ a proposta deste texto, propor possibilidades de atividades que pensem
algumas das identidades que sdo menos visibilizadas em livros didaticos, como o

protagonismo de mulheres negras e indigenas, por exemplo.
3. Por uma educaciio antirracista: sugestoes para se pensar o ensino de ELE

Adotando uma perspectiva antirracista para o ensino-aprendizagem de ELE, as
sugestdes aqui propostas foram pensadas a partir da concep¢do de que “ndo se pode
estudar uma lingua estrangeira dissociada da trilogia: lingua, cultura e identidade; pois,
tais aspectos sdo imprescindiveis na inser¢ao da praxis pedagogica do professor de
linguas” (TEIXEIRA; RIBEIRO, 2012, p. 183).

Assim, tomamos como tematica norteadora, a produgao literaria de duas mulheres
negras e duas indigenas, todas hispanicas. Logo no inicio, problematizamos a visao
tradicional do tipo de literatura tem sido ensinado na escola de hoje, por isso, as escritas
das mulheres negras e indigenas aqui relacionadas ndo estdo atreladas a uma ideia de
escrita ocidental formal.

Ao mesmo tempo, esclarecemos que o foco em autoras contemporaneas, mostra-
se relevante, pois, além de possibilitar fala a escrita negra e indigena, desmistifica certas
ideias cristalizadas, racistas que hé sobre determinadas identidades menos visibilizadas.
Certamente que nossa escolha ndo contempla a todas as escritoras negras e indigenas que
merecem esse espaco num texto académico. Da mesma forma, ndo contempla os tantos
autores homens negros e indigenas, mas ratificamos uma vez mais o entendimento aqui

adotado: visibilizar as identidades sem a mesma expressividade que protagonistas
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masculinos assumem em livros didaticos, por esse motivo, elegemos como recorte, a escrita
literaria feita por mulheres. Assim, as sugestdes aqui propostas sao alguns caminhos que
podem ser seguidos por docentes de ELE.

Importa mencionar que, por mais que trabalhemos com textos auténticos num viés
que tenha como finalidade educar para as questdes étnico-raciais, convém esclarecer que
a/o docente nao pode ignorar o gé€nero abordado e as particularidades inerentes a tipologia
literaria, pois, ¢ necessario para a compreensao da/o discente. Trabalhar com textos
literarios, requer certa atencdo com as caracteristicas que o enfatizem como tais, € como
se diferencia de outros discursos.

Na perspectiva de uma educagdo antirracista, os dindmicas de ensino e
aprendizagem devem ocorrer mediante uma perspectiva dialdgica da linguagem34, em que
a/o aluna/o possa participar ativamente da atividade desenvolvida. Devem ser
considerados também: a pré-leitura do texto, onde se verifica o grau de conhecimento
prévio (por mais que seja, por vezes, racista, a bagagem cultural ndo pode ser rechagada,
afinal de contas, o viés antirracista estd para educar, e ndo condenar a/o discente que se
mostra racista); a leitura propriamente dita, relacionando o conhecimento prévio as
propostas de atividades, bem como as peculiaridades do género literario e, a pos-leitura,
momento em se apresenta o conhecimento novo adquirido apos a compreensao do texto
junto a realidade sociocultural e/ou experiéncia de vida.

Segundo Hunhoff (2011, p. 32): “O estudo de obras e as andlises de textos
literarios de autores contemporaneos, principalmente, mostram a clara relacao existente
entre lingua, literatura, sociedade e cultura”. Assim, nos trés momentos relacionados no
paréagrafo anterior, a/o docente de linguas estrangeiras, ao trabalhar com textos literarios
deve ter consciéncia que a educagdo antirracista “explicitamente nomeia assuntos de raca
e justica social, igualdade racial/étnica, assuntos relacionados a poder, exclusdo e ndo

somente atentos aos aspectos culturais” (FERREIRA, 2006, p. 53).

34 «“A verdadeira substancia da lingua néo ¢ constituida por um sistema abstrato de formas linguisticas nem
pela enunciagdo monoldgica isolada, nem pelo ato psicofisioldgico de sua produgdo, mas pelo fendmeno
social da interag@o verbal, realizada através da enunciag¢do ou das enunciacdes. (...) O didlogo, no sentido
estrito do termo, ndo constitui, é claro, sendo uma das formas, ¢ verdade que das mais importantes, da
interacdo verbal. Mas pode-se compreender a palavra ‘didlogo’ num sentido amplo, isto &, ndo apenas como
a comunicac¢do em voz alta de pessoas colocadas face a face, mas toda comunicacao verbal, de qualquer
tipo que seja”. (BAKHTIN, 2009, p. 127).
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Assim, ao considerarmos os resultados da pesquisa ja mencionada neste texto,
realizada por Edina Enevan (2016), e os resultados da pesquisa de Josane Souza (2016),
também centrada na Linguistica Aplicada, cujo trabalho evidenciou e discutiu as
representacdes que negras € negros recebem em suas aparigdes em livros didaticos,
adotados pelo Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) quanto ao ensino de ELE
para o ensino médio; ao considerarmos ainda, as pesquisas que realizamos no banco de
teses e dissertagdes da CAPES, ¢ nao foi encontrada nenhuma dissertacao de mestrado
e/ou tese de doutorado propondo a investigagdo sobre a auséncia de protagonistas
indigenas em livros didaticos de ELE®, sugerimos, portanto, auténticos textos que, dentre
outros, possibilitem ensinar/aprender ELE numa perspectiva antirracista, produzidos por
personalidades hispanicas negras e indigenas, que sao artistas, literatas, intelectuais e que
muito raramente constam em livros didaticos de ELE, a saber: a colombiana Mary Grueso
Romero, a peruana Victoria Santa Cruz, a chilena Graciela Huinao e a paraguaia Alba

Eiragi Duarte.
3.1 Mary Grueso Romero

Mary Grueso Romero ¢ poeta, escritora, narradora oral e professora, sendo
considerada na atualidade como uma das vozes mais destacadas da literatura afro-
colombiana. Por meio de sua produgdo poética, Mary nos apresenta as reivindicagdes e
anseios dos afrodescendentes de seu pais. Em pesquisa realizada por Ricardo Souza (2016),
o autor investigou as questoes que norteiam “ideais de afirmacdo da identidade afro-
colombiana na poética de Mary Grueso Romero, os dialogos que se formam entre o cotidiano
e avida local, a representacdo dos negros do Pacifico Colombiano e as referéncias que surgem
para a reivindicacao da identidade cultural” (SOUZA, 2016, p. 07).

Souza (2016) recorreu a diferentes poemas da escritora para tecer consideragdes,

formular interpretacdes sobre as relagdes da poeta com seus elementos culturais, o

35 Geralmente, em livros didéticos de ELE, as referéncias dizem respeito a invasio da América, €, quando
se referem a diversidade étnica-racial, por vezes, apresentam como protagonistas indigenas, os mesmos
sujeitos: o ex-presidente boliviano Evo Morales e a ativista guatemalteca Rigoberta Mencht, ganhadora do
Prémio Nobel da Paz, no ano de 1992.
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hibridismo existente no seu poemario, sua construcdo de significados e de sentidos.
Dentre os quais, destacamos o poema “Negra soy”, em que autora declama em versos, o
seu orgulho em sentir-se e conhecer-se como negra, as suas raizes africanas, e

principalmente, a luta de seu povo pela liberdade.

Negra soy

(Por qué me dicen morena?

Si moreno no es color,

yo tengo una raza que es negra
y negra me hizo Dios.

Y otros arreglan el cuento
diciéndome de color

dizque pa’ endilzame la cosa
y que no me ofenda yo.

Yo tengo mi raza pura

y de ella orgullosa estoy,
de mis ancestros africanos
y del sonar del tambd.

Yo vengo de una raza que tiene
una historia pa’ conta

que rompiendo sus cadenas
alcanzo la liberta.

A sangre y fuego rompieron,
las cadenas de opresion,

y ese yugo esclavista

que por siglos nos aplasto.

La sangre en mi cuerpo
se empieza a desboca,
se me sube a la cabeza
y comienza a protesta.

Yo soy negra como la noche,
como el carbon mineral,
como las entrafias de la tierra
y como el oscuro pedernal.

Asi que no disimulen

llamandome de color,

diciéndome morena,

porque negra es que soy yo.

(ROMERO, 2008, apud SOUZA, 2016, p. 46-47).
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3.2 Victoria Santa Cruz

Poetisa, coredgrafa e figurinista, Victoria Eugenia Santa Cruz foi uma importante

representante da arte afro-peruana no combate ao racismo. Criou, em 1958, com seu irmdo,

também poeta, Nicomedes Santa Cruz, um dos primeiros grupos teatrais inteiramente

integrado por negros no Peru, o Cumanana, com a inten¢ao de difundir no seu pais, as

diversas vertentes da cultura afro-peruana. Aqui, destacamos o poema Me Gritaron Negra,

em referéncia a experiéncia de preconceito vivida ainda crianca dentro de um grupo de

amigos que a expulsaram simplesmente por ser negra, crescendo, entdo, decidida a combater

o preconceito racial presente na sociedade em que vivia. (ALMEIDA; CORTEZ, 2017). Na

integra, eis 0 poema, disposto em colunas:

Tenia siete afos apenas,

apenas siete afios,

jQué siete anos!

iNo llegaba a cinco siquiera!

De pronto unas voces en la calle
me gritaron jNegra!

iNegra! jNegra! jNegra! jNegra! Negra!
iNegra! {Negra!

. Soy acaso negra?, me dije

iSI!

(Qué cosa es ser negra?

iNegra!

Y yo no sabia la triste verdad que aquello
escondia.

iNegra!

Y me senti negra,

iNegra!

Como ellos decian

iNegra!

Y retrocedi

iNegra!

Como ellos querian

iNegra!

Y odi¢ mis cabellos y mis labios gruesos
y miré apenada mi carne tostada

Y retrocedi
iNegra!
Y retrocedi...
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iNegra! {Negra! {Negra! {Negra!
iNegra! {Negra! {Neeegra!
iNegra! {Negra! {Negra! {Negra!

Y pasaba el tiempo,

y siempre amargada

Seguia llevando a mi espalda
mi pesada carga

iY como pesaba!

Me alacié el cabello,

me polveg la cara,

y entre mis entrafias siempre resonaba la
misma palabra

iNegra! {Negra! {Negra! {Negra!

iNegra! {Negra! {Neeegra!

Hasta que un dia que retrocedia, retrocedia y
qué iba a caer

iNegra! {Negra! {Negra! {Negra!

iNegra! {Negra! {Negra! {Negra!

iNegra! Negra! {Negra!

LY qué?
LY qué?
iNegra!
Si
iNegra!
Soy

iNegra!
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Negra
iNegra!
Negra soy
iNegra!

Si

iNegra!
Soy

Negra soy

De hoy en adelante no quiero
laciar mi cabello

No quiero

Y voy a reirme de aquellos,

que por evitar —segun ellos—

que por evitarnos algun sinsabor
Llaman a los negros gente de color
iY de qué color!

NEGRO
iY qué lindo suena!
NEGRO
iY qué ritmo tiene!

NEGRO NEGRO NEGRO NEGRO
NEGRO NEGRO NEGRO NEGRO
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NEGRO NEGRO NEGRO NEGRO
NEGRO NEGRO NEGRO
Al fin

Al fin comprendi

AL FIN

Ya no retrocedo

AL FIN

Y avanzo segura

AL FIN

Avanzo y espero

AL FIN

Y bendigo al cielo porque quiso Dios
que negro azabache fuera mi color

Y ya comprendi

AL FIN

iYa tengo la llave!

NEGRO NEGRO NEGRO NEGRO
NEGRO NEGRO NEGRO NEGRO

NEGRO NEGRO NEGRO NEGRO

NEGRO NEGRO

iNegra soy!

(SANTA CRUZ, 1960, apud ARMELIN, On-
line).
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3.3 Graciela Huinao

Poetisa, mapuche e williche, a escritora Graciela Huinao ¢ da comunidade
mapuche Walinto, na provincia de Osorno, sul do Chile. Walinto ¢ também o nome de seu
livro, uma homenagem ao lugar onde nasceu, que significa “lugar de patos huala na minha
lingua materna, em mapudungun, um pato originario que habita somente a parte sul”’, como
narra a entrevista concedida ao jornal Brasil de Fato®.

Primeira mulher indigena a ingressar na Academia Chilena de Letras (Academia
Chilena de la Lengua, em espanhol), onde ocupa uma cadeira desde 2014, na referida
entrevista, Graciela comenta sobre como este reconhecimento a seu trabalho podem ampliar
a visibilidade de seu povo, em especial a das mulheres mapuche, ao assumir que “através dos
meus textos, continuo lutando, de alguma forma, por fazer conhecer o que meu povo sofreu
e que segue sofrendo na democracia”.

Ao falar sobre a poesia de sua lingua, sobre a voz de suas antepassadas, a poetisa
reflete sobre o que significa ser uma poeta dos povos originarios e sobre como a pobreza € 0s

“naos” do mundo branco nao a impediram de seguir escrevendo:

Eu escrevo principalmente sobre as mulheres do meu povo, quando
comecei a escrever, percebi que existiam escritores [mapuche] homens
antes de mim, mas ndo havia nenhuma mulher. Ndo é que eu tomei a
lideranga, mas meu corag¢do, minha mente, meu corpo, me diziam que eu
tinha que escrever sobre, recolher [tomar] a voz das mulheres do meu povo.
Porque a minha avo foi uma grande mulher, possivelmente, foi a primeira
poeta, ou sua mae, ou sua avo, ou sua bisavo, mas nenhuma delas aprendeu
a ler e escrever. Dos meus quatro avos, apenas um, juntando as letras, lia.
Os outros ndo escreviam. Mas tinham uma sabedoria tdo grande, uma
sabedoria universal, que me sinto sortuda, porque eles me transmitiram
esses conhecimentos mapuche, porque a historia dos povos originarios &
uma historia oral.

E tenho que escrever sobre as mulheres, porque sempre a Historia ressalta
s6 os homens. E ndés mulheres vivemos escondidas, vivemos atras das
costas dos homens. Mas no meu povo existem grandes mulheres, mulheres
que guerreavam, que lutavam. Entdo me apoderei da voz das minhas avos,
porque foram mulheres que ndo tiveram voz, porque se, para mim, foi
dificil, imagine na época em que elas viveram, ou o que viveram minhas

36 Margo das mulheres: a voz, o caminho e a poesia mapuche de Graciela Huinao. Disponivel em:
https://www.brasildefato.com.br/especiais/marco-das-mulheres-or-graciela-huinao-primeira-indigena-na-
academia-chilena-de-letras. Acesso em: 10 jun. 2020.
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bisavos, que foram perseguidas. A avo da minha avo foi perseguida por ser
mapuche, junto com toda a sua familia.
(HUINAO, 2019, On-line, ver nota n°9).

E foi assim que Huinao se tornou a primeira mulher mapuche que publicou livros de
poesia, historias e foi traduzida para o inglés, e conquistou uma cadeira na Academia de
Letras do seu pais. A titulo de exemplo da poética dessa poetisa, eis o poema “la vida y la

muerte se hermanan’:

Al mirar atras

puedo ver el camino

y las huellas que voy dejando.

A su orilla arboles milenarios se alzan
con alguin cruce de amargas plantas.
Pero es equilibrada su sombra

desde la huerta de mi casa.

Alli aprendi a preparar la tierra

la cantidad de semilla en cada melga
para no tener dificultad en aporcarla.

Es tu vida

— me dijo- una vez mi padre
colocandome un pufiado de tierra en la mano.
La vi tan negra, la senti tan aspera.

Mi pequefia palma temblo.

Sin miedo — me dijo-

para que no te pesen los afios.

La mano de mi padre envolvié la mia

y los pequefios habitantes

dejaron de moverse dentro de mi palma
El miedo me atravesé como punta de lanza.
Un segundo bastd

y sobraron todas las palabras.

Para mostrarme el terror

a la muerte que todos llevamos.

De ensefianza simple era mi padre

con su naturaleza sabia.

Al hermanar la vida y la muerte

en el centro de mi mano

y no temer cuando emprenda el camino
hacia la tierra de mis antepasados.
Abrimos nuestros dedos

y de un soplo retorno la vida

al pequefio universo de mi palma.
(Huinao, 2001, apud FERNANDEZ, 2009, On-line).
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3.3 Alba Eiragi Duarte

Em 2017, a poetisa e professora Alba Eiragi Duarte, avd guarani, tornou-se a primeira
mulher indigena a ser aceita como membro da Sociedad de Escritores del Paraguay (SEP),
ap6s publicar seu primeiro livro de poemas, em guarani, sob o titulo Ne'é yvoty. Ne'é poty
(Flor de la palabra. Palabra en flor, em espanhol).

Em ocasido de sua posse na Academia de Letras, o presidente da casa, o escritor
Bernardo Neri Farina a qualificou como um evento “histdrico”, a inclusdo de uma mulher
indigena na instituicao: “Es un acto historico pero debernos marcarnos en el horizonte que
esto debe de dejar de ser una excepcion. Ellos (los pueblos indigenas), son los primeros
paraguayos y este acto debe de ser el comienzo de una verdadera integracion”’.

Em Ne'é yvoty. Ne'é poty (2016) Alba Duarte discorre sobre a voz universal dos
sentimentos e dos saberes que expressam os povos indigenas ava y aché, e ao mesmo, a sua
particularidade de mulher e guerreira: “Mi papa es aché, yo tengo sangre aché, con orgullo
digo. El fue vendido 5 veces, por eso, yo, ni mis hijos, ni mis nietos no conocen a su abuelo.
Porque €l crecid con los no indigenas, porque fue vendido, Fue sacado del brazo de mi abuela
matandole con machete a mi abuelo”. (DUARTE, 2016, On-line)3.

No ja citado livro de poemas de Duarte, a escritora esclarece do que se encarrega a
sua poesia: “la madre tierra es nuestro recurso. Por eso siempre hay que seguir valorando, y
buscando la forma de llevar ese proceso de lucha, de no deslegitimar socialmente nuestro

territorio ancestral, nuestros saberes, conocimientos, la propiedad intelectual”.
Consideracoes finais

Assim, procuramos investigar como o processo de ensino e aprendizagem do

espanhol como lingua estrangeira pode contribuir na desconstru¢do do racismo, a partir

37 Poeta, primera mujer indigena en entrar a sociedad paraguaya de escritores. Disponivel em:

https://bit.ly/2UMLDS50. Acesso em: 10 jun. 2020.

38 “Voy a escribir mas sobre la historia sagrada de mi pueblo”. Disponivel em:
https://www.lanacion.com.py/2016/11/06/voy-escribir-mas-la-historia-sagrada-pueblo/. Acesso em: 10
jun. 2020.
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de uma visdo indisciplina da Linguistica Aplicada, em que problematizamos as praticas
sociais na e pela linguagem, pensando, contudo numa educacao antirracista, que caminhe
para além dos regimes de verdades impostos pelo livro didatico.

A partir dos exemplos aqui sugeridos, alguns textos literarios de escritoras negras
e indigenas, afirmamos que o ensino de ELE se constitui como indispensavel instrumento
que possibilite ao sujeito aprendiz, a condi¢ao de sujeitos criticos, conscientes de seus
direitos, e principalmente, de seus deveres, pois, essa ¢ a intencdo da educagao
antirracista: motivar o questionamento, a problematizagao, oferecer possibilidades para
quebrar barreiras, desconstruir preconceitos, romper com o silenciamento das identidades

de género, raca e sexualidade, promover a cidadania plena.
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