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RESUMO: O presente estudo tem por objetivo contribuir para o ensino de literatura no
Ensino Médio por meio de uma experiéncia vivenciada no projeto de extensdao Leituras do
Maranh&o, projeto este aprovado e financiado pela Universidade Estadual do Maranhdo —
UEMA. O trabalho foi desenvolvido no periodo de um ano, de 2013 a 2014, em uma escola
estadual do municipio de Timon/MA, cujo objetivo era utilizar textos de autores maranhenses
para valorizar a cultura literaria do Maranh&. Tomando como base teorias do ensino de
literatura de autores como Cosson (2012), Cereja (2005) e Leahy-Dios (2004), pretendemos
mostrar 0 uso do texto literario como centro das atividades didaticas para aliar o
conhecimento cultural ao desenvolvimento do pensamento critico dos alunos.
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ABSTRACT:This paper aims to contribute for high school literature teaching through an
experience lived in Leituras do Maranh&o extension project, approved and financed by
Universidade Estadual do Maranhdo — UEMA. The project was developed during the period
of a year, from 2013 to 2014, in a Timon/MA state high school, which aimed to use
maranhenses authors’ texts in order to value Maranhdo's literary culture. We took as basis
literature teaching theories proposed by scholars such as Cosson (2012), Cereja (2005) and
Leahy-Dios (2004) and we intend to show how literary text performs as center of didactic
activities to match cultural knowledge with development of students’ critical thinking.
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INTRODUCAO

Sabe-se que a leitura feita de forma critica é necessaria tanto na escola como em
outros ambientes; é dela que podemos conhecer e compreender 0 mundo em que vivemos. A
leitura literaria educa social e culturalmente nossos alunos e, sendo assim, o presente estudo

foi elaborado no intuito de promover aulas diferenciadas para o ensino de literatura no Ensino

! Graduada em Letras-Lingua Portuguesa e Respectivas Literaturas pela Universidade Estadual do Maranhdo —
UEMA, Campus Timon;

2 professora efetiva do Curso de Letras/Portugués da Universidade Estadual do Maranhdo — UEMA, Campus
Timon.
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Médio no municipio de Timon/MA, pois percebemos que o ensino de literatura tende a
priorizar as teorias histdricas e biograficas, as quais se direcionam apenas para um
conhecimento memorizavel e quantitativo; em outras palavras, este ensino tradicional
despreza o saber critico dos alunos por ndo permitir que eles exponham suas reflexdes acerca
do texto lido.

Para mudar esse cendrio, € necessario que os alunos tenham contato com os textos
literarios e, como a literatura de nosso estado, Maranh&o, é pouco ou néo € trabalhada na sala
de aula por ndo ser tdo exigida nas provas de vestibulares, por ndo estar no livro didatico que
a escola adota e, também, por nosso municipio, Timon, estar localizado ao lado de Teresina, a
capital do estado do Piaui, os alunos tendem a conhecer muito mais a literatura piauiense que
a maranhense. A partir desta realidade constatada, quisemos despertar 0 gosto pela nossa
literatura com a leitura de textos de autores maranhenses, como Maria Firmina dos Reis, Artur
Azevedo, Ferreira Gullar, dentre outros, a fim de aliar conhecimento cultural ao
desenvolvimento do pensamento critico.

E visivel a dificuldade que alguns professores sentem ao trabalhar a literatura na
sala de aula, por isso priorizam tanto as questdes historicas e biograficas; mas trabalhar o
texto literario com os alunos envolvendo-os de forma prazerosa e dindmica torna a aula muito
mais proveitosa e satisfatdria para todos. Este € um trabalho que vem sendo bastante abordado
por alguns autores que, por meio de suas pesquisas, apresentam sugestdes metodoldgicas
voltadas para explorar do aluno o saber critico, deixando de lado a tradicionalmente explorada
historicidade literéria.

Para viabilizar esse estudo, optamos por utilizar os dados obtidos por meio da
participacdo no projeto de extensdo contemplado com bolsa pela Universidade Estadual do
Maranh&o, o PIBEX. Este projeto teve duracdo de 1 ano, correspondendo a 2013-2014 e foi
intitulado Leituras do Maranhdo. Assim, este estudo propde estratégias metodolégicas para
0 ensino de literatura, tornando o texto literario o elemento principal da aula e o centro de
todas as atividades didaticas.

Para a abordagem de nosso estudo, optamos por dividir este trabalho em 3 partes:
na primeira parte, teorizamos como funciona a metodologia do ensino de literatura,
percorrendo sobre a importancia da literatura para a formacao do sujeito critico até chegar aos

textos de literatura maranhense; na segunda parte, falamos sobre o projeto em si e qual sua
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relevancia para aliar teoria e pratica no tocante ao ensino critico de literatura em sala de aula;

concluindo, na terceira parte, fazemos nossas consideragdes finais.

O ENSINO DE LITERATURA E O DESENVOLVIMENTO DO OLHAR CRITICO
DO ALUNO

O ensino da Lingua Portuguesa apresenta alguns objetivos que se quer atingir ao
longo do desenvolvimento do aluno, especialmente no que se refere a formacao do leitor
critico e questionador do texto e seus discursos. Para isso, é necessario que a escola torne a
leitura o centro de formacdo dos alunos, incluindo principalmente o género literéario, pois a
leitura desses textos estabelecerd uma troca de valores, crencas e gostos e o0 aluno podera ter
contato com o contexto sociocultural através da literatura. Mas o que € literatura? Como esta
sendo feito o ensino de literatura no Ensino Médio no Brasil? Que contribuicdo este ensino
traz ao individuo no seu processo formativo?

De acordo com o Dicionario Aurélio (2010), Literatura significa [Lat. Litteratura]
s.f 1. Arte de compor trabalhos artisticos em prosa ou verso. 2. Conjunto de trabalhos
literarios dum pais ou duma época. Pode-se dizer que é uma forma de expressao por meio das
palavras, um instrumento de comunicagéo, que transmite conhecimento, cultura e relata fatos
acontecidos na historia.

Gostariamos de destacar que varios tedricos estabelecem conceitos acerca da
literatura, baseados em suas experiéncias, conhecimento do mundo, da palavra, da vida,
porém o mais comum é definir a literatura como uma expressao artistica que trabalha
fundamentalmente com a palavra. Assim Coutinho (2008, p. 115) considera que “a literatura é
uma arte, a arte da palavra [...], origina-se na imaginacéo criadora, cujo objetivo é despertar
um estado emocional, o prazer artistico”.

Conforme Eagleton (2003, p. 2) “a literatura transforma e intensifica a linguagem
comum, afastando-se sistematicamente da fala cotidiana”. Entdo, sua linguagem é uma forma
particular de expressao, diferente daquela que geralmente usamos em nosso cotidiano; assim,
a literatura é vista como uma organizacdo particular da linguagem.

Para Cosson (2012, p. 17), “a literatura tem poder de se metamorfosear em todas

as formas discursivas. Ela também tem muitos artificios e guarda em si o presente, o passado
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e o futuro da palavra”. Na leitura literaria, podemos transformar o conhecimento, satisfazer a
necessidade de ficgéo, buscar o prazer e conhecer o mundo por meio da palavra.

Em sua tese de doutorado, Educacdo literaria como metafora social: desvios e
rumos, Leahy-Dios (2004) investiga o ensino da literatura no ensino médio em escolas
brasileiras e em escolas inglesas. Nessa investigacdo, a autora mostra que, no Brasil, a
educacdo da énfase ao conhecimento quantitativo, em que a atencdo e o interesse dos alunos
estdo voltados para a aquisi¢do de um saber acritico e memorizavel e, no ensino de literatura,
had um predominio de teorias histérico-biograficas sobre questdes literario-pedagogicas. Em
contrapartida, o sistema de ensino inglés vé a literatura como um processo de representacdo
social, cultural e politica de valores atravées da palavra, em que os alunos devem se comportar
como criticos e criativos, desenvolvendo suas préprias vozes e usando a escrita para Ihes
ajudar a descobrir o proprio pensamento a respeito do texto em discussao.

No Ensino Médio, o ensino de literatura no Brasil esti voltado essencialmente

para a memorizagao e para a classificagdo, como afirma Cereja (2005, p. 56):

A abordagem historicista da literatura, que muitas vezes apresenta pouco de historia,
sustenta-se numa apresentacdo panoramica dos movimentos literdrios ou estilos de
época e dos principais autores e obras, ancorados numa linha do tempo. Os autores
sdo incados pela tradicdo candnica; os textos escolhidos sdo os igualmente
apontados como representativos do escritor, do movimento literario ou da geracdo a
que ele esta cronologicamente ligado.

Nesse sentido, Cosson (2012, p. 21) destaca que:

No ensino médio, o ensino da literatura limita-se & literatura brasileira, ou melhor, a
histdria da literatura brasileira, usualmente na sua forma mais indigente, quase como
apenas uma cronologia literaria, em uma sucessao dicotdbmica entre estilos de época,
canone e dados biograficos dos autores, acompanhada de rasgos tedricos sobre
géneros, formas fixas e alguma coisa de retorica em uma perspectiva para la de
tradicional. Os textos literarios, quando aparecem, sdo fragmentados e servem
prioritariamente para comprovar as caracteristicas dos periodos literarios antes
nomeadas.

O ensino transmitido dessa forma n&o contribui para o desenvolvimento cognitivo
dos alunos, pois ndo dado maior importancia a contetdos significativos, que relacionam o
estudo da literatura com outras &reas do conhecimento, com situages do mundo
contemporaneo. Essas sequéncias didaticas aplicadas de forma tradicional desencadeardo

desinteresse e falta de motivacao pelas aulas de literatura, pelos textos que, muitas vezes, séo
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usados como pretextos, quando devem ser o objeto central das aulas, articulados com as
outras atividades didaticas e produgdes discursivas, uma vez que, como enfatiza Cosson
(2012, p. 26), os textos ndo falam por si mesmos, “o que os fazem falar sdo os mecanismos de
interpretacdo que usamos, ¢ grande parte deles sdo aprendidos na escola”. Em suma, esses
textos sdo lidos somente para comprovar tais caracteristicas, havendo um desprezo pelo real
sentido que as palavras podem transmitir por meio do texto lido, pela quantidade de
informacdes que ele contém.

Leahy-Dios (2004) considera que a definicdo de texto literario requer um exame
minucioso, pois os textos estdo ligados a circunstancias e a sua escolha exige atencéo e visao
critica; mas o ensino de literatura nas escolas brasileiras ainda esta atrelado ao modelo
centenario, dando énfase a métodos e medidas quantitativas de aquisi¢do cognitiva, ou seja, a
memorizacdo, caracteristicas das escolas literarias, autores e obras.

Cereja (2005) aponta que a pratica de ensino de literatura mais comum hoje, na 12
série do ensino médio, se volta para a construcao de alguns conceitos basicos relativos a teoria
literaria, teoria da comunicacdo e linguistica, consideradas ferramentas indispensaveis para
lidar com o texto literario. Nos dois anos seguintes, depois de construidos esses conceitos,
considera-se que o aluno estaria preparado para lidar com o texto literario de modo
sistematizado e de acordo com a perspectiva histdrica.

Os livros didaticos de Lingua Portuguesa relinem num unico volume os contetidos
de literatura, gramatica e producgdo textual. Cereja (2005, p. 59) cita que ja “vem prontos
varios dos componentes necessarios para 0 planejamento escolar, selecdo de conteldos,
proposta metodologica, selecdo de textos, exercicios, sugestdes e orientacdes metodologicas
e, as vezes, até formas de avalia¢do.” Em outras palavras, podemos dizer que o professor ndo
precisa se preocupar em preparar sua aula: o livro, por trazer o contetdo pronto, influencia a
pratica metodoldgica fazendo com que o professor ndo busque uma forma atrativa e prazerosa
de passar o contetdo para os alunos, utilizando apenas o livro didatico como suporte para as
aulas e isso faz com que percam o interesse pelas aulas de literatura.

A respeito da construcdo de uma educacdo literaria relevante, Leahy-Dios (2004,
p. 7) destaca que “envolve a defini¢do de objetivos, métodos e formas de avaliacdo coerentes
com o processo de construcdo do conhecimento, utilizando a leitura, analise e interpretacdo do

texto literario como meio de educar cidadaos”. Apenas assim, a educacdo por meio da
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literatura, pode oferecer conhecimento e ter papel importante no desenvolvimento do senso
critico do aluno. Por lidar com o sensorial, o emocional e o racional, o ensino da literatura
atua na comunicacao das ideias, sentimentos, emocoes e raciocinio. Além do mais, associa-se
aos estudos culturais e historicos que explicam as manifestacdes ocorridas ao longo dos
tempos.

Para Cosson (2012), o ensino de literatura serve tanto para ensinar a ler e a
escrever quanto para formar culturalmente o individuo que, no ensino fundamental, tem
funcdo de sustentar a formacdo do leitor e, no ensino médio, integrar o leitor a cultura literaria
brasileira, sendo que a funcdo essencial do ensino de literatura é construir e reconstruir a
palavra que nos humaniza. Convém salientar que a leitura € essencial na construcdo do saber
critico do aluno; é com o dominio desta capacidade que o aluno podera conhecer o mundo que

o rodeia:

[...] Ler implica troca de sentidos ndo s6 entre o escritor e o leitor, mas também com
a sociedade onde ambos estdo localizados, pois os sentidos sdo resultado de
compartilhamentos de visdes do mundo entre 0s homens no tempo e no espaco. [...]
O bom leitor é aquele que agencia com o0s textos os sentidos do mundo,
compreendendo que a leitura é um concerto de muitas vozes e nunca um monélogo
(COSSON, 2012, p. 27).

Podemos dizer, portanto, que, para expandir 0 senso critico da consciéncia social,
politica e cultural dos alunos, é necessario que seja incentivada a leitura literaria, pois com ela
os leitores ampliardo seus horizontes emocionais e intelectuais conquistando novas dimensdes

do saber e dessa forma constituir-se de fato em cidadao.
UMA ANALISE HISTORICA DO ENSINO DE LITERATURA

A literatura como disciplina educativa tem uma longa histéria, que antecede a
educacdo formal. Desde o periodo colonial que os estudos literarios, introduzidos pelos
jesuitas, fazem parte do modelo humanista de educacdo com interesse nos valores humanos,
em educar moral e socialmente o povo.

No ensino de Portugués, Cereja (2005) assevera que o marco inicial da presenca
da literatura acontece por volta de 1860, nos programas de ensino do Colégio Pedro Il, nos

quais havia contetdos relacionados com a tradi¢do do ensino de retorica e poética e também
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com estudo de autores da literatura brasileira e portuguesa; com essa selecdo de contetdos,
notamos que ha uma preocupagdo em historiar o ensino de literatura. Assim, percebemos que
0 ensino do Colégio Pedro Il apresenta semelhancas com o ensino que vem sendo praticado
desde a decada de 1970.

Foi a Lei 5.692/71 da LDB — Lei de diretrizes e bases educacionais — que
reformulou o ensino médio ao dividir a disciplina de Lingua Portuguesa em “Lingua e
Literatura (com énfase na literatura brasileira)”. Essa divisdo influenciou a organizacéao
curricular e os livros didaticos, separando gramatica, estudos literarios e producdo textual,
tendo em algumas escolas professores especialistas para cada area, como se ndo houvesse
relacdo entre elas; ou seja, ndo ha sentido em separar o ensino da literatura do ensino de
lingua portuguesa porque um esta contido no outro. No que se refere a literatura, a Lei ainda

determinava seu papel ao dizer:

Ao lado de sua funcgdo instrumental, o ensino da Lingua Portuguesa hé de revestir,
como antes se assinalou, um indispensavel sentido de “expressdo da Cultura
Brasileira”. As situagdes criadas e oS textos escolhidos para leitura, em articulacdo
com as outras matérias, devem conduzir a uma compreensdo e apreciacdo da nossa
histdria, da nossa Literatura, da Civilizagdo que vimos construindo e dos nossos
valores mais tipicos. Isto, evidentemente, ndo ha de conduzir a exclusivismos
estreitos. Assim como a nossa Historia é parte da Historia Universal, a Literatura
Brasileira ndo podera ser estudada sem abstracdo de suas raizes portuguesas e sem
inserir-se no complexo cultural europeu de que se origina (MEC apud CEREJA,
2005, p. 110).

Nesse trecho, podemos ver que o foco do ensino de literatura, desde seus
primoérdios, vem dando continuidade a tradigdo historicista, priorizando a nossa historia,
cultura, valores e nossas raizes portuguesas, tradi¢do esta que continua na Lei 9.394/96, art.
26-A 81°, ao dizer que “os conteudos referentes a Historia ou Cultura Afro-Brasileira seréo
ministrados no &mbito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de Educacédo
Artistica e de Literatura e Historia Brasileiras” (CARNEIRO, 2008, p. 98).

O art. 35, da Lei 9.394/96, considera o ensino médio etapa final da educacéo
bésica, em que o Inciso III, ressalta “o aprimoramento do educando como pessoa humana,
incluindo a formacéo ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento
critico” (CARNEIRO, 2008, p. 116). Aqui, podemos observar que a escola devera ter como

meta o desenvolvimento do humanismo, da autonomia intelectual e do pensamento critico,
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ndo importando quais 0s rumos que o educando tera em sua vida profissional, e é o ensino da
literatura que visa o cumprimento desse Inciso, por meio da leitura literaria.
O Artigo seguinte da referida Lei se refere ao ensino de Portugués no ensino

médio nas seguintes ocasides:

Art. 36. O curriculo do ensino médio observara o disposto na Se¢do | deste Capitulo
e as seguintes diretrizes:

I. destacaré a educacéo tecnoldgica bésica, a compreensdo do significado da ciéncia,
das letras e das artes; o processo historico de transformagdo da sociedade e da
cultura; a lingua portuguesa como instrumento de comunicagdo, acesso ao
conhecimento e exercicio da cidadania;

[]
§ 1° Os conteldos, as metodologias e as formas de avaliagdo serdo organizados de
tal forma que ao final do ensino médio o educando demonstre:

[-]
I1. conhecimento das formas contemporéaneas de linguagem. (CARNEIRO, 2008, p.
118).

Nesse Artigo, vemos uma referéncia vaga e indireta ao ensino de literatura ao se
mencionar as “letras”, o “processo historico de transformagao da sociedade e da cultura” e o
“acesso ao conhecimento e exercicio da cidadania”, nogdes estas adquiridas pelo estudo,
leitura e experiéncia com a literatura e seus textos.

O ensino de literatura é ligado ao ensino de Lingua Portuguesa, nos Parametros
Curriculares Nacionais — Ensino Médio — (PCNEM) situa-se na area de “Linguagens,
Cobdigos e suas Tecnologias”. O documento foi elaborado no intuito de subsidiar, orientar o
professor a buscar novas abordagens, a revisar seus métodos de ensino e o curriculo escolar.
Mas sera que da forma que foi elaborado conseguiu atingir tais objetivos? Quanto a literatura,
deixou claro como substituir antigas préaticas por outras de acordo com as novas propostas de
ensino?

No documento, as referéncias feitas a literatura, na parte especifica de

“Conhecimentos de Lingua Portuguesa”, sdo as seguintes:

Os estudos literarios seguem o mesmo caminho. A histdria da literatura costuma ser
o foco da compreensdo do texto; uma historia que nem sempre corresponde ao texto
que lhe serve de exemplo. O conceito literario € indiscutivel. Machado de Assis é
literatura, Paulo Coelho ndo. Por qué? As explicacdes ndo fazem sentido para o
aluno (MEC, 2000, p. 16).

Os conteddos tradicionais de ensino de lingua, ou seja, nomenclatura gramatical e
historia da literatura, sdo deslocados para um segundo plano. O estudo da gramatica
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passa a ser uma estratégia para compreensao/ interpretacdo/ producéo de textos e a
literatura integra-se a area de leitura (MEC, 2000, p. 18).

Os estudos literarios seguem o mesmo caminho do ensino das normas
gramaticais; com a historia da literatura, podemos observar que ha criticas ao ensino da
literatura, mas em nenhum momento deixam claro como substituir essas praticas. Além disso,
consideram a historia da literatura um “contetido tradicional”, situada em segundo plano, ao
passo que a literatura deve ficar integrada a leitura, dando maior espago a formacéo de leitores
de literatura; porém o documento ndo esclarece que critérios de selecdo e organizacdo 0s
professores devem usar para promover essas leituras.

Nas Orientacfes Curriculares para Ensino Médio, o enfoque do ensino de
literatura parece ser a insercdo da histéria da literatura, como mostra, a seguir, nesses dois

trechos do documento:

Os produtos culturais das diversas areas (literatura, artes plasticas, musica, danca
etc.) mantém intensa relacdo com seu tempo. O aluno deve saber, portanto,
identificar obras com determinados periodos, percebendo-as como tipicas de seu
tempo ou antecipatorias de novas tendéncias (MEC, 2002, p. 65).

A lingua, bem cultural e patriménio coletivo, reflete a visdo de mundo de seus
falantes e possibilita que as trocas sociais sejam significadas e ressignificadas. No
dominio desse conceito estd, por exemplo, o estudo da histéria da literatura, a
compreensdo do dinamismo da lingua, a questdo do respeito as diferencas
linguisticas, entre outros (MEC, 2002, p. 66).

Também podemos observar no terceiro critério da selecdo de conteidos que, no
ensino medio, a formacdo de leitores ¢ mais significativa que a nomenclatura dos conteudos
tradicionais e, nessa perspectiva, vemos uma associacdo com as praticas atuais do ensino de
literatura, na qual “o ensino médio dé especial atengdo a formacéo de leitores, inclusive das
obras classicas de nossa literatura, do que mantenha a tradicdo de abordar minuciosamente
todas as escolas literarias, com seus respectivos autores e estilos” (MEC, 2002, p. 71).

A IMPORTANCIA DO ENSINO DE LITERATURA A LUZ DOS TEXTOS
LITERARIOS MARANHENSES

No ensino de literatura, vemos que 0s autores e as obras mais comentadas sao as

gue fazem parte do cénone literario nacional, as que geralmente sdo encontradas nos livros
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didaticos ou exigidas nos vestibulares. Dessa forma, esquecemos de trabalhar e valorizar o
que temos em nosso proprio ambito regional. Muitos docentes prendem-se ao livro didatico e
aos exemplos que este recurso traz em determinado estilo literario. Questionamos entéo, por
que além de trabalhar as grandes obras nacionais, nao trazermos para sala de aula o que temos
de nosso, a literatura maranhense? Qual sua importancia dentro da literatura nacional e
regional? Que contribuigdes seu ensino trara aos discentes do municipio de Timon/MA?

Nossa posicdo geografica ndo favorece muito o trabalho com a literatura
maranhense, mas essa ndo pode ser a justificativa para deixar de lado a grande cultura literaria
que o Estado possui. O municipio de Timon/MA fica localizado ao leste do Estado do
Maranhdo, as margens do rio Parnaiba, do lado da capital piauiense, Teresina. H& uma
distancia relevante em relacdo a nossa capital Sdo Luis, por isso hd uma tendéncia para que 0s
alunos passem a conhecer mais a cultura literaria do estado vizinho: pela proximidade, eles
tém maior possibilidade de participar dos eventos que la existem.

Anteriormente ao advento do Romantismo no Brasil, como relata Durans (2009),
ndo havia no Maranhd uma literatura propriamente dita, mas sim uma literatura sobre o
Maranhdo, uma literatura descritiva de seus aspectos naturais, sociais e econémicos,
produzida pelos colonizadores que aqui passaram, no intuito de descrever a terra conquistada.
Dentre algumas denominacdes acerca desse periodo, destacam-se “literatura de viajantes” ou
“relatos de viajantes”. Essa literatura era caracterizada pela exaltacdo da nova terra
colonizada, suas belezas e riquezas naturais, por isso esses relatos eram muito mais histéricos
que literarios.

Observamos nomes de escritores maranhenses em todos os movimentos literarios
brasileiros, mas é necessario lembrar que a literatura maranhense néo se limita somente aos
autores reconhecidos pela critica nacional, ou seja, aqueles que estiveram em evidéncia nas
correntes literarias do Brasil; ha muitos outros que merecem destaque e que nao participaram
do cenario cultural da época. No entanto, pontuamos que a minoria dos autores maranhenses
que conseguiram ocupar uma posicdo de destaque no cenario nacional, sé o fizeram por sair
de sua terra natal rumo a capital do Império/Republica, por ser um centro cultural e
intelectual.

A literatura maranhense apresenta-se em trés grandes geragdes ou ciclos literarios.

O primeiro deles corresponde ao periodo de 1832 a 1868 com o chamado “Grupo
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Maranhense”; didaticamente, elege-se a publicacdo do Hino a tarde (1832), de Odorico
Mendes,, como precursor deste ciclo. Seguindo a estética romantica, juntam-se a Mendes
Gongcalves Dias, Jodo Francisco Lisboa, Sotero dos Reis, Gomes de Sousa, Trajano Galvéo,
Candido Mendes de Almeida, Pedro Nunes Leal, Belarmino de Matos, Joaquim Serra, Dias
Carneiro e muitos outros. Esse ciclo e considerado o mais importante e foi responsavel pela
atribuicdo do titulo de “Atenas Brasileira” a capital S&8o Luis, pois, segundo Moraes (1977,
p.86) esses homens intelectuais atuaram ‘“nos diversos setores da vida maranhense,
desempenhando relevante acdo nas casas legislativas, no jornalismo politico, em postos de
administracdo publica e em atividades empresariais ligadas a agricultura, a industria e ao
comércio”.

Apesar de ter sido “descoberta” apenas na década de 1970, século XX,
poderiamos inserir neste ciclo Maria Firmina dos Reis (1825-1917). Por ter uma escrita
contemporanea aos nomes consagrados do “Grupo Maranhense”, a autora do romance
“Ursula” (1859) a fez ser considerada, por muitos criticos, a primeira romancista brasileira.
Este romance, escrito por uma afro-brasileira, aborda a escraviddo sob uma perspectiva
interna, mostrando a condicdo do negro no Brasil e dando voz a ele.

O segundo ciclo literario maranhense é conhecido como “O grupo dos emigrados”
(1868-1894), que é basicamente formado pelos intelectuais que sairam do Maranhdo rumo a
capital do Brasil, Rio de Janeiro e outras cidades, como S&o Paulo. A emigracdo desses
escritores se deu por diversos motivos: alguns acreditavam que o Maranhdo ndo investia em
cultura, sendo assim, ndo oferecia estrutura aos escritores para produzir e divulgar suas obras.
Outros julgavam que o Rio de Janeiro era um percurso natural, pois |4 estava o centro cultural
e intelectual, ou seja, por la passaram ou estavam 0s grandes escritores. E ainda havia aqueles
que diziam que a vida intelectual maranhense havia empobrecido, por isso procurar exercitar
suas formas de expressdo em outros centros era 0 melhor caminho.

Moraes (1977, p.157) diz que “se fizermos um levantamento acerca das mais
significativas figuras desse ciclo, veremos que afora Celso Magalhaes, morto na flor da idade,
as demais, cedo deixaram Sao Luis, indo fazer vida literaria nos grandes centros.” O caso da
publicacdo do romance O Mulato, de Aluisio de Azevedo, ilustra um pouco esse éxodo
intelectual: por fazer criticas ao preconceito da sociedade maranhense, a obra do autor foi mal

interpretada, ocasionando sua emigracdo para o Rio de Janeiro. Anteriormente seu irmao,
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Arthur Azevedo, ja havia saido do Maranhdo pelo mesmo motivo: criticas ao seu livro
Carapucas (1871) e ao seu jornal O Domingo (1872).

Junto aos irmaos Azevedo, fazem parte deste segundo ciclo maranhense: Tedfilo
Dias, Raimundo Correia, Hugo Leal, Adelino Fontoura, Euclides Faria, Teixeira de Sousa,
Teixeira Mendes, Celso Magalhédes, Coelho Neto e Graga Aranha. Segundo Moraes (1977,
p.158), “este € um periodo em que brilha, ndo propriamente a literatura maranhense, mas uma
literatura de maranhenses ndo necessariamente vinculados a sua terra natal.”

O terceiro e ultimo ciclo literario do Maranhdo é aquele denominado de “Os
Novos Atenienses”, correspondendo ao periodo de 1894 a 1932. Inécio Xavier de Carvalho,
com a publicacdo do livro de poemas Frutos Selvagens (1894), é considerado o fundador
dessa nova geracdo, a neo-ateniense, formada por escritores que nasceram e viveram no
Maranhdo. O que une a geracdo destes autores que escreveram e publicaram durante 0s
primeiros trinta anos do século XX é a vontade de estabelecer uma acdo regeneradora diante
de uma decadéncia literéria visivel em terras maranhenses (MORAES, 1977, p.203). A visita,
a S&o Luis, do ja famoso Coelho Neto, em 8 de junho de 1899, contribui para motivar tanto

novos guanto antigos escritores:

Antonio Lobo, entdo dirigindo a Biblioteca Publica, presidia a comissdo que fora
organizada para coordenar a calorosa recepcdo, de cujo programa constava um
banquete. A ele, entre os jovens, se fez presente o velho poeta Sousandrade, que
levantou, pelo Maranhdo, o brinde de honra ao ilustre visitante. (MORAES, 1977,
p.203)

Dentre os autores que pertencem a esse ciclo estdo: Antbnio Lobo — principal
fundador da Academia Maranhense de Letras, a qual chamamos em sua homenagem de Casa
de Antoénio Lobo -, Manuel de Bethencourt, Ribeiro do Amaral, Maranh&o Sobrinho,
Domingos Barbosa, Viriato Corréa, Correia de Aradjo, Humberto de Campos, Aluizio Porto,
Indcio Xavier de Carvalho, Costa Gomes, Astolfo Marques, Barbosa de Godois, Justo Jansen,
Aquiles Lisboa, Godofredo Viana, Antonio Lopes, Raimundo Lopes, Alfredo de Assis, Luso
Torres, Agostinho Reis, Francisco Lisboa Filho, dentre muitos outros.

Ao desenvolvermos o projeto de extensdo Leituras do Maranhdo, percebemos
como seria uma experiéncia rica levar a literatura maranhense ao conhecimento dos alunos do
municipio de Timon/MA, aliando a isso ndo apenas a formacdo critica do aluno através da

leitura, mas valorizando os textos de nossos autores.
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ENSINO DE LITERATURA: UMA EXPERIENCIA NO PROJETO DE EXTENSAO
LEITURAS DO MARANHAO

Participar do projeto de extensdo Leituras do Maranhdo: uma andlise do ensino
de literatura no municipio de Timon/MA foi de suma importancia, pois viabilizou um
conhecimento mais aprofundado sobre o ensino de literatura em nosso pais e a observacao da
realidade local. Tivemos a oportunidade de conhecer propostas de ensino de alguns teéricos e,
principalmente, de conhecer melhor a literatura maranhense, com autores e textos
consagrados nacionalmente e de outros que néo tiveram o reconhecimento merecido, mas que
mostram em suas escritas informagdes riquissimas sobre a cultura e a sociedade do nosso
Estado.

O projeto de extensdo em si tem como objetivo ampliar a relacdo entre a
universidade e a sociedade/comunidade, desenvolvendo processos educativos e culturais
articulados com o ensino e a pesquisa, voltados para solucionar problemas locais, regionais
e/ou nacionais. O projeto teve inicio em setembro de 2013 e, para melhor conhecer a
proposta, foram realizadas em um primeiro momento leituras e discussdes em grupo a partir
de textos de tedricos selecionados, antes de iniciarmos as visitas na escola de ensino medio
selecionada. A escola nos recepcionou muito bem, oferecendo tempo e espaco necessarios
para a realizacéo do projeto.

O proximo passo foi observar como aconteciam as aulas de Literatura na escola;
optamos por nos ater ao 1° ano do Ensino Médio do turno Matutino por entender que este € o
primeiro contato formal que os alunos tém com a disciplina Literatura. Dessa forma, vimos
que a metodologia aplicada pelas professoras ja contribuia para uma formagdo de um
pensamento critico dos alunos, sem privilegiar apenas a memorizacéo e a historiografia. As
proprias professoras entendiam a importancia da exploracao de textos literarios em sala. Sobre

essa postura do professor, Leahy-Dios (2004, p. 11) diz que

Conscientizar futuros professores de literatura de seu compromisso com a producéo
de um conhecimento que possa contribuir para uma sociedade menos desigual
significa trabalhar para que esses mesmos professores sejam politicamente
conscientes em sua pratica, com a percepcdo clara de que educar € uma instituigdo
politica.
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A abordagem da autora mostra que devemos ter consciéncia de nossa préatica
metodoldgica como professores de literatura, pois a educacdo ndo deve acontecer de forma
mecanizada, centradas no pragmatismo tecnicista com receitas e regras didaticas prontas e
acabadas, mas deve ir além dessas concepcdes, sendo que educar € construir um saber
relevante, formando cidadéos criticos.

A etapa seguinte do projeto foi preparar um pequeno questionario para as
professoras, elaborado no intuito de investigar algumas questdes relacionadas com o ensino de
literatura. As respostas em geral coincidiram com as aulas observadas anteriormente e, algo
gue ambas admitiram como uma grande dificuldade no ensino da disciplina, foi o desinteresse
dos alunos pela leitura dos textos literarios. Elas revelaram ter consciéncia de que a leitura
literria é que proporcionara ao aluno o conhecimento para a constru¢cdo de um saber
relevante na sociedade, além de ampliar seus horizontes intelectuais adquirindo, assim,
compreensdo por meio das obras literarias. Em outras palavras: se ndo houver leitura ndo ha
formagdo de sujeitos criticos.

Na perspectiva de levar aos alunos um ensino de literatura diferenciado, voltado
para ampliar o poder de argumentacdo critica por meio da leitura de textos de autores
maranhenses, valorizando assim a cultura maranhense, iniciamos a terceira etapa do projeto
de extensdo: uma pesquisa para selecionar os textos literarios maranhenses propriamente ditos
para, em seguida, planejarmos as aulas seguindo os pressupostos de Rildo Cosson (2012) que,
em seu livro Letramento literario: teoria e pratica, propde ressignificar as aulas de literatura
no ensino médio sugerindo uma sequéncia didatica.

O texto selecionado, ap0s pesquisas e discussdes em grupo, foi o conto A escrava
(1887) de Maria Firmina dos Reis. Por varias raz0es, selecionamos esse texto: queriamos
destacar a importancia da escrita feminina no cenario literario maranhense; enfatizar a
presenca do negro na sociedade através da mulher, pois a autora é negra e debater ao final da
leitura o tema da discriminacdo racial, ainda t&o presente em nossa sociedade.

As aulas relacionadas ao conto foram divididas em quatro partes: motivacéo -
seguida de uma pequena introducdo; leitura do conto; interpretagdo/contextualizacdo e
expansdo. Na primeira parte - a motivagdo - Cosson (2012, p. 77) defende que “consiste em
uma atividade de preparacdo, de introducdo dos alunos no universo do livro a ser lido”. Por

isso, preparamos uma aula sobre a cultura maranhense com o objetivo de incentivar a reflexéo
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sobre a riqueza cultural que temos em nosso estado e principalmente a literéria, para que 0s
alunos a valorizassem como patrimonio nacional. Nessa aula, observamos que os alunos
demonstraram interesse e atencdo, procurando obter informacdes além das que passamos
durante aula, pois eles estavam receptivos e dispostos a participar, conhecer e aprender o que
estdvamos abordando. Ao final da aula, fizemos uma breve introdugdo com a apresentacdo do
autor e obra, destacando sua importancia na literatura brasileira. A esse respeito, Cosson
(2012) afirma ser a atividade mais adequada, sendo que deve ser apresentada de uma forma
que os alunos se interessem por ela.

A leitura do conto A escrava aconteceu na segunda etapa. O titulo do conto faz
referéncia a uma escrava idosa, maltratada, explorada pelo seu dono e considerada louca,
loucura essa que teve origem ap6s a venda de seus dois filhos gémeos quando ainda tinham 8
anos de idade. E um conto escrito no auge da campanha abolicionista e publicado em A
Revista Maranhense n° 3, 1887. Como o texto escolhido foi um conto, optamos por uma
leitura desenvolvida em classe, fazendo uma leitura participativa/explicativa, esclarecendo o
vocabulario sempre que necessario, deixando abertura para questionamentos; tudo isso foi
feito com o objetivo de despertar o interesse pelo texto, desenvolver a sensibilidade,
imaginacdo, criatividade e senso critico dos alunos. Com isso, houve uma primeira
interpretacdo do texto que, conforme Cosson (2012, p. 83), “destina-Se a uma apreensdo
global da obra. O objetivo é levar o aluno a traduzir a impressao geral do titulo, o impacto que
ele teve sobre sua sensibilidade de leitor”.

Na terceira aula, fizemos uma interpretacdo contextualizada com uma breve
retomada do enredo na qual os alunos contribuiram muito bem, focando nos principais
momentos da narrativa. Em seguida, foram lancados questionamentos acerca do conto, pois o
objetivo da aula era discutir sobre as teméticas abordadas no texto, refletir sobre a condicéo
do negro/escravo no Brasil e instigar o pensamento critico dos alunos. Dentre 0s
questionamentos, estavam: 4 senhora que tenta convencer as “pessoas distintas”, de discurso
abolicionista, € branca? O que nos faz pensar isso? Qual a intencdo da narradora, ao dar
VOz ao0s personagens escravos? Os escravos se comportam sempre como vitimas? Como vocé
pode comprovar isso? Como vocé pode caracterizar a voz de Joana, dada pela narradora?
Como uma pessoa pode comprar a liberdade de um escravo que ndo era seu? Ainda existe

escraviddo nos dias atuais? O negro, ainda sofre preconceito da sociedade?
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Apos essa breve consideracdo acerca da contextualizagdo tematica, é importante
mencionar que, para Cosson (2012, p. 86):

[...] a relacdo entre texto e contexto deve ser analisada como a passagem de um
limiar, um espaco que pode ser estendido até o ponto em que a vibracdo ou o efeito
deixa de ser percebido. E assim que certos contextos parecem mais evidentes para
certos leitores do que para outros. E assim que determinados aspectos da obra
podem ser explorados em sala de aula.

Seguindo as reflexdes de Cosson (2012) em sua sequéncia didatica, procuramos
fazer algumas contextualizacbes sobre o conto para que houvesse uma compreensao
aprofundada de sua leitura por meio dos contextos encontrados no texto. Fizemos uma
contextualizacdo tedrica que “procura tornar explicitas as ideias que sustentam ou estdo
encenadas na obra” e isso ficou claramente exposto aos alunos ao longo da leitura
participativa.

Ao fazermos a contextualizacdo histdrica que “abre a obra para a época que ela
encena ou o periodo de sua publicagdo” (Cosson, 2012, p.86), destacamos 0 momento
histérico/social em que a obra foi escrita — a sociedade brasileira e maranhense se encontrava
em plena campanha abolicionista. A contextualizacdo estilistica, que corresponde ao saber
literrio tradicional, estd centrada nos estilos de época ou periodos literarios, mas como o
proprio Cosson (2012) menciona, ndo podemos nos prender somente a essa interpretacdo;
deixamos claro aos alunos que a obra pertence ao Romantismo, mais especificamente a
terceira geracdo romantica, assunto este que os alunos ja estavam estudando com a professora
da turma.

Ja na contextualizagdo poética, foram analisadas a linguagem e o estilo
empregados por Maria Firmina dos Reis; significa entender como a obra esta estruturada e
como funciona sua organizagdo. Destacamos aqui a forma como a autora deu voz aos
personagens negros e Como organizou a narrativa, contando uma histéria dentro da outra.

Para uma interpretacdo mais aprofundada, na quarta e Gltima aula, buscamos
explorar uma correspondéncia com questdes contemporaneas, ligadas ao tema na intencéo de
explorar a0 maximo o pensamento critico do aluno. Dessa forma, trabalhamos a expanséo que

“busca destacar as possibilidades de didlogo que toda obra articula com os textos que a
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precederam ou lhes sdo contemporaneos ou posteriores”. (Cosson, 2012, p. 94). Assim,
trabalhamos temaéticas relacionadas ao racismo, preconceito, escravidao e diversidade racial,
buscando analisar a situacdo do negro apos a abolicdo da escravatura e nos dias atuais, a fim
de levar o conhecimento aos alunos de que houve e ha muitas liderancas negras na literatura
no Brasil e no mundo, para influenciar uma reflexéo e valorizagéo sobre a diversidade racial e
cultural.

Em resumo, podemos dizer que o resultado do projeto foi excelente, conseguimos
ir além dos objetivos propostos, pois o0s alunos receberam com empenho e dedicacdo as aulas
ministradas e conseguimos priorizar a literatura maranhense. Aliar a teoria de Cosson (2012)
a préatica da sala de aula, que visa formar alunos criticos, tornou a experiéncia, neste projeto
de extensdo, enriquecedora do ponto de vista da formacdo didatico-profissional de um

discente do curso de Letras.
CONSIDERACOES FINAIS

Neste estudo, pudemos constatar, com a contribuicdo de alguns teéricos, que a
literatura ndo é somente uma arte em que o texto serve exclusivamente para ser apreciado e
confrontado com caracteristicas de alguma estética literaria. Constatamos que seu ensino deve
ter maior relevancia para os alunos, deve caminhar como uma instituicdo reveladora de
cultura e valores ligados a funcdo social que o texto possui; seu ensino pode e deve
proporcionar a formacéo de individuos mais atuantes e criticos, construindo, assim, cidadaos.

Contudo, vimos que no Brasil o ensino de literatura tem dado énfase a teorias
historicas e biograficas, a caracteristicas de escolas literarias, priorizando a memorizacao de
autores e obras e que, geralmente, seu ensino segue vinculado basicamente ao livro didatico,
com aulas essencialmente informativas, provocando nos alunos um desinteresse pela leitura
literdria. Entdo, para inovar essa pratica de ensino limitada e repetitiva, devemos tornar o
texto literario o principal elemento da aula, pois € a leitura desses textos que ira possibilitar ao
aluno o conhecimento cultural e social, além de colaborar para a formagdo de seu senso
critico.

Proporcionar aos alunos um melhor conhecimento da riqueza cultural que temos no

Estado do Maranh&o foi relevante, visto que aproveitamos o interesse e a vontade que 0s
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alunos demonstraram em conhecer e aprender sobre a cultura maranhense. O trabalho com o
texto de Maria Firmina dos Reis, 0 conto A escrava, proporcionou excelentes resultados no
que diz respeito aos objetivos propostos neste trabalho, pois conseguimos aliar conhecimento
cultural ao desenvolvimento do pensamento critico, abordando questionamentos que
induziram a reflexdes e discussdes na sala de aula e, principalmente, despertou o interesse
pela leitura do texto, algo dificil, visto que as professoras haviam confirmado no questionario
aplicado, meses antes, ser o desinteresse pela leitura a maior dificuldade enfrentada por elas.
Ao término do projeto, entretanto, conseguimos uma aproximacao satisfatoria entre o texto
literario e o aluno.

Dificuldades na préatica docente sempre iremos encontrar e, com 0 ensino de literatura
ndo é diferente, mas se procurarmos conhecer e adotar experiéncias de outros colegas e/ou
estudiosos da area que tenham obtido bons resultados, o trabalho do professor pode ter
significativos rendimentos. Para tanto, é necessario que o professor reflita sobre seu proprio
modo de ensinar e sobre sua propria pratica enquanto leitor. Desta forma, ele estara
contribuindo para formar cidaddos conscientes de sua pratica e formar leitores criticos que
ampliem seus horizontes emocionais, intelectuais, culturais e sociais por meio da leitura
literaria.

Portanto, com base nas propostas de tedricos e na experiéncia vivenciada no projeto de
extensdo, esperamos que o ensino de literatura passe a envolver mais os alunos com os textos
literarios, incentivando-os a ler de forma prazerosa, ampliando seus aprendizados e reflexdes
sobre as relagbes que se estabelecem nesses ambientes e percebendo as transformagdes que

este ensino pode trazer para a vida social e pessoal de cada aluno.
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