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Ensino de Libras em um Curso de Pedagogia por meio da
aprendizagem baseada em problemas
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RESUMO

O ensino da Lingua Brasileira de Sinais (Libras) passou a ser uma
exigéncia nos cursos de licenciatura no pais a partir da promulgacao
do Decreto N° 5.626, sancionado em 2005. Além disso, o contexto atual
exige que as aulas no Ensino Superior sejam dinamicas e envolventes,
que estimulem a pesquisa e a autonomia na tomada de decisdes, isso
para que os futuros profissionais sejam capazes de lidar e solucionar
situacoes reais. Nesse sentido, é preciso que os cursos de licenciatura
planejem estratégias diversificadas de ensino para que o estudo
de Libras possa promover aprendizagens significativas no decorrer
desse processo formativo. Esse estudo teve como objetivo relatar
o desenvolvimento de uma metodologia ativa de aprendizagem
durante as aulas da disciplina de Libras do Curso de Pedagogia de uma
Instituicdo de Ensino Superior (IES) publica no municipio de Imperatriz-
MA. O estudo se configura como exploratério, com abordagem
qualitativa e pautada na andlise descritiva. Essa experiéncia pedagdgica
ocorreu no primeiro semestre de 2017. A estratégia de ensino utilizada
foi a aprendizagem baseada em problemas. Os resultados denotaram
que, foi perceptivel a disposicdo dos académicos em participar da
atividade, a contribuicdo da mesma para uma construcao consistente
sobre o contetido proposto, assim como refletir sobre a importancia da
docente buscar a promogédo de conhecimentos por meio de estratégias
diferenciadas.
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Teaching of Libras in a Pedagogy Course through problem-based
learning (PBL)

ABSTRACT

The teaching of the Brazilian Sign Language (Libras) became a
requirement in undergraduate courses in Brazil since the enactment
of Decree No. 5,626, sanctioned in 2005. In addition, the current
context requires that classes in Higher Education to be dynamic and
that stimulate research and autonomy in decision making, so that
future professionals will be able to handle and solve real situations. In
this sense, it is necessary that undergraduate courses plan diversified
teaching strategies so that the study of Libras can promote meaningful
learning in the course of this formative process. This study aimed to
report the development of an active learning methodology during
classes in the discipline of Libras of the Course of Pedagogy of a Public
Institution of Higher Education (IES) in the municipality of Imperatriz-
MA. The study is exploratory, with a qualitative approach based on the
descriptive analysis. This pedagogical experience occurred in the first
half of 2017. The teaching strategy used was problem-based learning.
In this experience, the students’ willingness to participate in the activity,
their contribution to a consistent construction of the proposed content,
and reflection on the importance of the teacher to seek the promotion
of knowledge through differentiated strategies was perceptible.

Keywords: Pedagogical practice. Teaching strategies. Libras.

Ensefianza de Libras en un Curso de Pedagogia a través del
aprendizaje basado en problemas (ABP)

RESUMEN

La ensefianza de la Lengua Brasilefia de Sehales (Libras) pasé a ser
una exigencia en los cursos de licenciatura en el pais a partir de la
promulgacion del Decreto N° 5.626, sancionado en 2005. Ademads,
el contexto actual exige que las clases en la Ensefianza Superior sean
dindmicas y estimulen la investigacién y la autonomia en la toma de
decisiones, eso para que los futuros profesionales sean capaces de lidiary
solucionar problemas reales. En este sentido, es necesario que los cursos
de licenciatura planifiquen estrategias diversificadas de ensefanza para
que el estudio de Libras pueda promover aprendizajes significativos
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en el curso de ese proceso formativo. Este estudio tuvo como objetivo
relatar el desarrollo de una metodologia activa de aprendizaje durante
las clases de la disciplina de Libras del Curso de Pedagogia de una
Institucion de Ensefanza Superior (IES) publica en el municipio de
Imperatriz-MA. El estudio se configura como exploratorio, de abordaje
cualitativo y pautada en el andlisis descriptivo. Esta experiencia
pedagdgica ocurrié en el primer semestre de 2017. La estrategia
de ensefanza utilizada fue el aprendizaje basado en problemas. En
esta experiencia fue perceptible la disposicién de los académicos en
participar de la actividad, la contribucion de ésta para una construccion
consistente sobre el contenido propuesto, asi como reflexionar sobre la
importancia de la docente para buscar la promocién de conocimientos
a través de estrategias diferenciadas.

Palabras Clave: Practica pedagdgica. Estrategias de ensefanza. Libras.

Introducao

Na educacao contemporanea, especialmente nos cursos do
Ensino Superior, é preciso inovacao nas metodologias de ensino para
que favoreca a aprendizagem dos académicos em formacéo (GOBBO;
BEBER; BONFIGLIO, 2016). Segundo os autores, as metodologias ativas
de aprendizagem podem ser viaveis na formacao superior, pois sdo es-
tratégias em que os alunos utilizam seus saberes e experiéncias, além da
capacidade de articulacdo e busca de informacgdes, na tentativa de so-
lucionar problemas advindos de atividades que simulam uma situacao
que requer um posicionamento.

Além disso, comunicar-se de modo eficaz é um desafio para
qualquer pessoa na nossa sociedade. Ao reportar-se a pessoa surda o
ato de se comunicar torna-se bem mais dificil, haja vista esse grupo so-
cial minoritario possui uma singularidade linguistica, que é a Libras, uma
lingua de natureza visual-motora, que uma estrutura gramatical propria,
que difere da Lingua Portuguesa e que uma parcela significativa da po-
pulacao ouvinte ainda desconhece (BRASIL, 2002).

Por isso, é indubitavel que a Libras torne-se objeto de estudo
para os futuros professores, visto que, por ser uma lingua oficializada so-
mente em 2002 e mais especificamente por ser inserida no curriculo da
Instituicao de Ensino Superior (IES) pesquisada ha apenas trés (03) anos,
carece de estudos mais especificos por parte dos alunos, para que haja
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uma real compreensao sobre seu papel na vida dos surdos. Assim, a utili-
zacdo de estratégias de ensino podem propiciar uma melhor apreensao
e consequentemente um melhor uso dessa aprendizagem quando estes
necessitarem.

Outro aspecto a ser considerado, é que o Decreto Federal N°
5.626, de 22 de dezembro de 2005, torna obrigatéria a insercao da disci-
plina da Lingua Brasileira de Sinais (Libras) no Ensino Superior, especial-
mente nos cursos de licenciaturas (BRASIL, 2005). O entendimento para
tal implementacdo nas matrizes curriculares da formacgao inicial de pro-
fessores se deve ao que a Libras é o meio de comunicacdo dos surdos,
legalmente reconhecida e amplamente utilizada no pais.

Em seus estudos, Machado e Lirio (2011) discutiram sobre a im-
portancia da disciplina de Libras no curriculo do curso de Pedagogia da
Universidade Federal do Espirito Santo. Para os autores, esse estudo é
importante ndo somente para os surdos, aos quais é garantida a inclu-
sdo na escola e na sociedade, mas sim para capacitar a todos aqueles
que atuarao com a educacao, dos quais se espera preparacao para o
atendimento educacional a diferentes publicos e especificidades.

Nesse sentido, a busca por estratégias diversificadas de ensino
que possibilitem uma convergéncia com os conteidos propostos nessa
disciplina podem ser eficazes para a promocao de uma aprendizagem
significativa. Considerando esse aspecto, parte-se do principio de que
a mediacao dos conhecimentos sobre esta lingua deve ser bem condu-
zidas a fim de propiciar aos futuros professores mais qualificacdo para
atuacao profissional. Assim, entrelacando a perspectiva de formacao de
futuros educadores e o desenvolvimento de atividades praticas didati-
cas como mediacao dinamica do processo educativo.

Tomando como base os pressupostos supracitados, o presente
artigo tem como objetivo relatar e fazer uma reflexdo acerca da utili-
zacdo de uma estratégia de ensino “Aprendizagem baseada em proble-
mas” e suas implicagcdes para a eficicia da aprendizagem de alunos de
um curso de pedagogia de uma Instituicdo de Ensino Superior (IES) pu-
blica no municipio de Imperatriz-MA.

Essa estratégia de ensino, também conhecida mundialmente
por Problem-Based Learning (PBL), ja foi objeto de estudo para Ribei-
ro (2008), ao investigar as contribuicdes da estratégia para o ensino de
engenharia, para Toledo Junior et al. (2008), que avaliou os resultados
obtidos em 21 estudos que utilizaram essa estratégia em cursos médi-
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cos, e para Mezzari (2011), que implementou essa estratégia associada
a um ambiente virtual de aprendizagem na disciplina de Parasitologia e
Micologia Médica em um curso de medicina, além de outras iniUmeras
pesquisas sobre o assunto.

Como forma de organizacdo do texto, inicialmente sao des-
tacadas algumas consideragdes pautadas em aportes tedricos que se
remetem aos saberes pedagogicos para a pratica em sala de aula, sua
relevancia para uma aprendizagem com resultados positivos. Ademais,
é enunciada a relevancia da utilizacao de estratégias e apresentada uma
experiéncia com uma estratégia de ensino que vislumbrasse uma me-
Ihor apreensao do conteudo proposto, assim como uma maior proativi-
dade dos alunos nesse processo de construcdo de conhecimentos.

Saberes pedagdgicos: Algumas consideracoes

A educagao, numa visao contemporanea, intima todos os atores
envolvidos no processo educativo pensar que tipo de homem busca-se
formar para responder as questdes politicas, sociais, econémicas e cultu-
rais provenientes da realidade brasileira. Para Morin (2004), nesse século
de tantas mudancas e concepcdes, a educacao, é vista muito além de
um veiculo de transmissao de conteudos.

O maior desafio, segundo o autor supracitado, seria como fazer
para que os conteudos escolares contribuam para a construcdo de indi-
viduos mais humanos; que saibam transformar os contelidos em conhe-
cimentos, tanto para o seu beneficio, quanto para a sociedade. Acredita-
-se que tornar a aprendizagem social, seria o foco desse desafio.

A aprendizagem é um processo que envolve a interligacdo de
acdes cognitivas em meio as relacdes vivenciadas em dado contexto. Se-
gundo o pensamento de Gil (2012), o processo em que conhecimentos,
as habilidades, experiéncias que vao se constituindo no decorrer de si-
tuacOes educativas, a saber, leituras, discussoes, aulas, dentre outros, sao
mecanismos potentes para a efetivacdo de aprendizagens.

Por compreender que a aprendizagem do individuo perpassa
pela pratica educativa do professor, estes profissionais buscam superar
0 engessamento de muitas acdes arraigadas no cotidiano escolar e pro-
piciar uma educacao emancipatéria (PIMENTA; ANASTASIOU, 2010).

No ensino superior ndo é diferente. E salutar considerar que
a compreensao de uma “[...] visdo mais critica do ensino, conduzem a
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identificacdo da necessidade de o professor universitario dotar-se de
conhecimento e habilidades de natureza pedagdgica” (GIL, 2008, p. 16).

Segundo os estudos de Gobbo, Beber e Bonfiglio (2016), no ensi-
no superior, professores e alunos assumem papéis que estao intimamen-
te ligados, cuja finalidade de suas a¢des é a construcdo do conhecimento.
Nesse contexto, o professor assume o papel de orientador dos estudos,
ou seja, aquele que nao fornece respostas prontas, mas que indica cami-
nhos e isso permite que os alunos descubram, por diversos meios, as res-
postas para seus questionamentos e inquietacdes, para assim construir
sua aprendizagem. Contudo, ainda segundo os autores, é preciso que o
aluno tenha pré-disposicdao em aprender e comprometa-se, de maneira
proativa, com o papel de protagonista nesse processo formativo.

Rego (2000), embasando-se nas concepg¢des de tedricos como
Piaget e Vygotsky, afirma que na pratica pedagdgica acontece o pro-
cesso ensino e aprendizagem, e para que ambos acontecam de forma
significativa, se faz necessario que haja uma inter-relacdo entre o aluno
e 0 objeto a ser conhecido, sendo o professor formador o mediador do
processo educativo.

Para que essa mediacao se dé de forma harmoniosa é preciso,
segundo Perrenoud (1999) que o professor munido de seus saberes pro-
fissionais, possa encontrar condicdes favoraveis para desenvolver a sua
prética, considerando o aluno como ser social, politico e cultural, sujeito
de sua propria aprendizagem.

Sendo assim, exige-se desse novo professor uma visao holistica
em relacdo ao ensino e a aprendizagem. Para tanto, é preciso que este
busque uma formacgao permanente, compreendendo os principios e sa-
beres necessario a sua pratica pedagodgica. Para Pimenta e Anastasiou
(2010), o saber pedagdgico, sdo os conhecimentos que subsidiam a agao
de ensinar. Construcdes e desconstrucdes da relacao entre a teoria e a
pratica.

O professor, nessa conjuntura, deve saber usar os saberes, teori-
cos e praticos em prol da aprendizagem de seus alunos, utilizando-se de
uma pratica pedagodgica consciente e reflexiva. Sabendo antes de tudo
exercer o seu papel como agente de transformacao, ndo apenas para
superar a ineficiéncia do ensino escolar, mas para dar significancia ao
ato de ensinar e aprender. Referente a este aspecto, Candau (2010, p. 13)
expode a necessidade de uma reflexdo didatica que promova“[...] a busca
de praticas pedagdgicas que tornem o ensino de fato eficiente [...]"
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Nas palavras de Justino (2013, p. 79) “A pratica pedagdgica esta
relacionada a didatica utilizada no processo educacional, assim, ela se
constitui na relacao teoria e pratica [..]" A autora acrescenta ainda que
um dos principais objetivos da pratica pedagdgica é “promover situa-
¢des em que possam ocorrer a observacdo, a reflexao e a analise de si-
tuacdes-problema apresentadas [...]” (JUSTINO, 2013, p. 78), com o intui-
to de buscar transformacbes no contexto em que estao envoltos.

Logo, numa educacao contemporanea em que a perspectiva
seja a emancipacao do ser humano e sua formacéo profissional, é rele-
vante a construcao de conhecimentos mediada por uma pratica peda-
gogica que prime pela reflexdo-acdo e entrelace os construtos neces-
sarios a aprendizagem. Nesse viés, surgem como enfretamento para o
conformismo de praticas que se limitam a simplificacdo do planejamen-
to, as estratégias de ensino que podem potencializar o ato de ensinar e
aprender.

O ensino por meio da estratégia “Aprendizagem Baseada em
Problemas”

A maneira de ensinar tem se aperfeicoado ao longo dos anos.
As transformacdes vividas pela sociedade contemporanea provocam
inquietacoes, reflexdes e mudancas nas concepcdes sobre o processo
educativo (MEZZARI, 2011). Por isso, conhecer e explorar diferentes es-
tratégias de ensino é praticamente uma necessidade na atual conjuntura.

Ainda segundo o autor supracitado, para que o processo educa-
tivo ocorra de maneira interativa e envolvente, é necessario haver mu-
dangas na maneira em que vem ocorrendo o ensino, tanto em escolas
como nas instituicdes que formam no Ensino Superior. Pela forma tra-
dicional em que esse ensino vem ocorrendo, a construcao do conhe-
cimento esta centrada no professor, o que compromete a capacidade
criativa de pensar e se posicionar do aluno. Em contraposicéo, o ideal é
que ocorra a participacao efetiva do aluno nesse processo, o qual o pro-
fessor precisa planejar de maneira a envolve-lo por meio de atividades
que contribua para sua autonomia.

Segundo Mezzari (2011), uma estratégia didatico-pedagdgica
que pode ser utilizada para atender as demandas educacionais atuais é
a Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP), ou Problem-Based Lear-
ning (PBL), como é mundialmente conhecida.
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Segundo os estudos de Ribeiro (2008), foi no Canada, mais especi-
ficamente Universidade McMaster, por volta dos anos de 1960, que ocor-
reu a primeira sistematizacao da PBL, por iniciativa dos administradores e
professores da IES. A tentativa foi reverter a situacdo constatada por meio
de pesquisas de que os académicos de medicina concluiam o curso sem
as capacidades esperadas para um profissional atuar como convém.

Assim, essa estratégia de ensino estd fundamentada, desde sua
origem, em principios educacionais que defendem que a aprendizagem
nao é um ato passivo, de retencdo e memorizacdo de informacdes (RI-
BEIRO, 2008). Para o autor, essa estratégia permite formular, construir e
até ressignificar conhecimentos e nao apenas armazenar informacdes.

Para Mezzari (2011), essa estratégia utiliza problemas ou simula
situacdes com o objetivo de gerar questionamentos, inquietacdes cog-
nitivas, desequilibrios nas concepcdes existentes, desconforto com o
exposto, sensacdes pelas quais os alunos terdo motivagdes e estimulos
para encontrar solucdes utilizando sua criatividade.

No entanto, a PBL nao pode ser compreendida como meramen-
te uma atividade de pesquisa ou apenas um processo de solucionar
problemas, sejam eles tedricos ou experimentais, por meio da aplicacdo
de uma teoria ja existente (RIBEIRO, 2008). Mesmo envolvendo também
esses elementos, a PBL vai bem além. Nas préprias palavras do autor fica
claro esse alerta:

O PBL tampouco é um mero conjunto de técnicas de
solucdo de problemas; apesar de importantes, esta
metodologia ndo pode ser reduzida a elas. Ao contra-
rio, o PBL é uma metodologia de ensino e aprendi-
zagem que utiliza problemas — coerentes para com a
futura atuacao dos alunos como profissionais e cida-
daos - para iniciar, enfocar e motivar a aprendizagem
dos conhecimentos conceituais, procedimentais e
atitudinais objetivados (RIBEIRO, 2008, p.24).

Assim, a PBL pode ser compreendida como uma estratégia di-
datico-pedagdgica centrada no curriculo e no aluno, que discute situa-
¢oes-problema em pequenos grupos de aprendizagem, o que facilita o
processo de construcdo de conhecimentos (TOLEDO JUNIOR et al., 2008).

Segundo os autores supracitados, essa estratégia pode contri-
buir significativamente para que importantes habilidades sejam desen-
volvidas no futuro profissional, tais como: capacidade de comunicacao,
trabalho colaborativo, busca de informacgdes, iniciativa para solucionar
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problemas, respeito as diversas opinides, postura critica e iniciativa para
aplicar os conhecimentos construidos em situacdes praticas.

Além do mais, se o ensino ocorrer de maneira contextualizada,
ou seja, utilizando-se de uma situagao préxima daquela em que os co-
nhecimentos profissionais serdo utilizados, a aprendizagem é favoreci-
da, potencializando, uma melhor apreensdo do conteudo proposto.

No entendimento de Toledo Junior et al. (2008), a PBL pressu-
poe estruturar os significados dentro de um contexto especifico, o que
permite ao aluno defrontar-se com problemas concretos, o que permite
desenvolver o pensamento critico, favorece e amplia o raciocinio estra-
tégico, desenvolve a habilidade de estudo autodirigido, bem como a
aplicacdo dos conhecimentos construidos em contextos préximos aos
da futura profissao.

Procedimentos metodologicos

O presente estudo se configura como exploratério, de aborda-
gem qualitativa e pautada na andlise descritiva. De acordo com Medei-
ros (2014), os estudos exploratérios possuem por finalidade proporcio-
nar ao pesquisador uma familiaridade com o problema, fazendo com
que seja ampliado o conhecimento sobre o0 assunto em discussao.

Segundo Gil (2007), um estudo desse tipo é caracterizado por
realizar a descricdo de algum fenédmeno, fato ou objeto investigado, no
qual o levantamento de informacdes é imprescindivel. Referente a abor-
dagem qualitativa, o autor argumentar ser a indicada para pesquisas so-
ciais, nas quais a subjetividade, manifestacées e comportamentos néo
sao possiveis de descrever em nimeros.

Com o proposito de se apropriar das contribuicdes tedricas dos
aportes aqui abordados, utilizou-se como experiéncia com alunos de um
curso de Pedagogia de uma Instituicao de Ensino Superior (IES) publica
no municipio de Imperatriz-MA. A estratégia de ensino, a“aprendizagem
baseada em problemas” no decorrer das aulas da disciplina de Lingua
Brasileira de Sinais (Libras), no primeiro semestre do ano letivo de 2017.

A disciplina de Libras tornou-se componente curricular obri-
gatorio desde a criagao do decreto 5.626/05, que regulamentou a Lei
10.436/02, devendo ser inserida na matriz curricular de todos os cursos
de formacao de professor, educacdo especial e fonoaudiologia como
objeto de estudo (BRASIL, 2005).
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Por ter em sua composicao um carater tedrico e pratico, essa dis-
ciplina permitiu a elaboracao de um planejamento em que se admitiram
variacdes de estratégias didaticas para a pratica em sala de aula. Nesse
viés apresenta-se o relato e as reflexdes da experiéncia vivenciada em
sala de aula com a estratégia “Aprendizagem baseada em problemas”.

A pratica da estratégia acima mencionada foi realizada em cinco
(05) aulas, sendo que, cada aula teve a carga horaria de 3h. Estas foram
planejadas da seguinte forma: Apresentacao de um relato de caso (ficti-
cio) que envolvesse algumas das situacdes reais vivenciadas por surdos
na atual sociedade; Divisao dos alunos em dois (02) grupos e discussao
de textos diferentes, mas que abordassem sobre a temética “Surdos e
a Educacao Inclusiva”; Estudo e posterior socializacdo dos textos com
todos os alunos, oportunizando diferentes olhares, conforme cada com-
preensao; Elaboracao da questao problema; Construcao de texto disser-
tativo em conformidade com a questao problema elaborada em conjun-
to com a turma; Jun¢do de um grupo de trés (03) alunos para construcao
de um artigo a partir da convergéncia dos textos elaborados individual-
mente.

O desenvolvimento das atividades oportunizou a turma do 8°
periodo (semestre) do Curso de Pedagogia, composta por 29 alunos,
destes, 27 do sexo feminino e dois (02) do sexo masculino se depararem
com situacoes reais da sociedade contemporanea.

A metodologia de andlise adotada é a descritiva. Segundo Me-
deiros (2014), essa maneira de analisar os resultados é a ideal para um
estudo exploratério, pois permite refletir os dados coletados sob a luzdo
referencial utilizado.

Resultados e discussoes

Na primeira aula, foi apresentado um relato de caso (ficticio).
Os alunos realizaram a leitura e em seguida foi solicitado que fizessem
apontamentos sobre os problemas destacados no referido relato. As
primeiras impressdes sobre a realidade vivenciada pelas pessoas surdas
foram sendo alocadas na sala de aula. Algumas discordancias também
ocorreram. Diante do turbilhdo de duvidas e algumas verdades consi-
deradas impostergdveis, a docente solicitou que os alunos realizassem
a leitura de dois (02) textos diferentes sobre a temética “Surdos e a Edu-
cacdo Inclusiva”
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Os alunos foram divididos em dois grupos e estes discutiram,
emitiram suas opinides e percepcdes, além de expor dividas. Em segui-
da os grupos foram desfeitos e houve a socializagao em grande grupo.
Umas das implicagdes desse primeiro momento foram as divergéncias
de opinides e a falta de apropriacao sobre a proposta que a educacao in-
clusiva preconiza referente a pessoa surda; apesar dos textos estudados
a priori conterem informagdes dessa natureza.

Diante do exposto anteriormente, algumas duvidas foram sur-
gindo por parte da docente, a exemplo: Como trabalhar o referido con-
teudo de modo a articular pressupostos tedricos com a realidade obser-
vada no sistema educacional? De que modo propiciar uma construcao
congruente que possibilitasse consisténcia tedrica e permitisse uma
problematizacao que gerasse reflexdes sobre o estudo pretendido e os
objetivos propostos?

Nesse momento, o aporte tedrico da acerca da estratégia utiliza-
da permitiu uma minimizagao das angustias iniciais. Acerca da aprendi-
zagem baseada em problemas Gil (2012, p. 175) explica que:

[...] ¢ uma aprendizagem em que os estudantes traba-
Iham com o objetivo de solucionar um problema. Tra-
ta-se, portanto, de uma estratégia de ensino centrada
no estudante, que deixa o papel de receptor passivo
e assume o papel de agente e principal responsével
pelo seu aprendizado.

Assim, o aluno é instigado a pensar sobre a problematica pro-
posta e posteriormente buscar uma resposta, tendo como base discus-
sdes pertinentes a sociedade. Araujo e Sastre (2009) descortinam que
o uso de questdes atuais, problemas vivenciados em sociedade, tidos
como apontamentos relevantes e que carecem de solugdes, sdo exce-
lentes fontes para que esse tipo de estratégia seja aplicada, visto que
colocam o aluno como protagonista do processo, levando a tomar uma
posicao mais proativa. Corroborando com o exposto acima, Ott (2010,
p. 68) acredita que por meio da solucdo de problemas, o aluno é incum-
bido de “[...] aprender a ver a realidade” e nesse processo e instigado a
“[...] descobrir aqueles problemas que incomodam a populacao e que,
gradativamente, pelo conhecimento e sentimento, deverdao também in-
comodar o aluno”.

A partir deste embasamento, o préoximo passo, foi usufruir do
momento inicial, em que as divergéncias foram marcantes e aprofundar
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as discussodes, permitindo que os alunos manifestassem suas acepcoes,
conforme conhecimentos prévios, paradigmas cientificos, dentre ou-
tros, trazendo assim, este sujeito para o centro do processo.

De modo que, ao sentirem seguranca de seu papel no processo
orquestrado, tiveram a liberdade de pontuar tépicos, tais como: A educa-
¢ao inclusiva esta apenas no papel; A sociedade é preconceituosa sobre
a condicdo linguistica da pessoa surda; Ha a necessidade de aprender
de modo significativo sobre a pessoa surda; O surdo deveria aprender
separadamente dos ouvintes; dentre outros. Com a mediacdo docen-
te, com a utilizacdo de bases tedricas e experiéncias que se remetiam
a tematica, algumas duvidas e verdades até o momento consideradas
incontestaveis foram sendo (des)construidas, e novas apreensdes foram
sendo forjadas. No decorrer desse processo que ocorreu paulatinamen-
te, a questdo problema foi tomada forma.

Ao final da etapa descrita anteriormente houve a elaboracdo do
questionamento que seria elemento norteador para que os alunos reali-
zassem a problematizacao e buscassem uma solucao sobre o problema
emergido. Para tanto, estes realizariam a construcdo de um texto disser-
tativo, com embasamentos tedricos que sustentassem suas acepgoes.

A segunda aula foi destinada a construcao do texto. Os alunos
individualmente realizaram suas producdes. Retomando a fala de Gil
(2008), 0 aluno nesse tipo de estratégia assume seu protagonismo, sen-
do o responsavel pelo seu aprendizado. Nessa perspectiva, seguiu-se a
elaboracdo dos textos. A professora serviu apenas como mediadora para
eventuais duvidas que ocorressem. Sobre essa caracteristica, Masetto
(2012) enfoca que o profissional que antes era um especialista no laboro
de transmitir o conhecimento, passou a ser um mediador de aprendiza-
gem.

O préximo encontro da disciplina foi crucial. Neste, os alunos fo-
ram novamente convidados a se unir em grupo. Agora composto por
trés (03) alunos cada. A proposta era acoplar cada um dos textos de
modo que se concatenassem e se transformassem em um artigo cientifi-
co. Algumas renuincias deveriam ser feitas, a escolha dos paragrafos mais
coerentes que convergissem com as ideias dos demais autores do gru-
po, foi bem complexa para os alunos. O fato de nao terem familiaridade
com a estratégia, fez emergir alguns questionamentos, tais como: Pro-
fessora, creio que isso nao dara certo; Nao imagino como minhas ideias
e escritos irdo se interligar ao demais e se transformar em um artigo;
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Enfim, perguntas que levaram mais uma vez a docente a reto-
mar os aportes tedricos que sustentam a relevancia do planejamento
para o desenrolar de atividades como esta. Aqui os dizeres de Delors
(2006, p. 157) se entrelacam com a pratica docente, visto que “O traba-
Iho do professor ndo consiste simplesmente em transmitir informacdes
ou conhecimentos, mas em apresentd-los sob a forma de problemas a
resolver”. Nesse sentido, o proprio exercicio reflexivo sobre as potencia-
lidades e resultados da estratégia se encaixa com o propésito de tornar
o aluno o agente de suas construcdes e consequentemente o professor
um mediador.

Ademais, Ardo e Chaves (2013), confirmam que estratégias des-
se tipo promovem a reflexao, a analise sobre situacdes reais, além de
promoverem a proatividade, que é um exercicio que envolve reflexao
e acao sobre a tomada de decisdes em grupo. Assim estas tém como
escopo:

[...] preparar o aluno para a busca, selecao, integracéo
e emprego das informacdes cientificas atualizadas na
drea para a solucdo de problemas; atuar em equipe
com entusiasmo e envolvimento nas atividades pro-
postas e nas tarefas a serem cumpridas [..] (ARAO;
CHAVES, 2013, p. 37).

No enfretamento desse exercicio, os alunos passaram a atuar em
equipe e realizaram a congruéncia entre os textos para a criagao do arti-
go que contemplasse o questionamento inicial e tivesse indicadores de
possiveis solu¢des para a problematica levantada.

Levando em consideracdo que este processo demanda algumas
posturas por parte dos alunos, como “participar ativamente de discus-
sao, demonstrando a capacidade de questionar, propor ideias e ouvir
o que cada colega tem a dizer” (ARAO; CHAVES, 2013, p. 137), além de
ponderar sobre o que deve ou ndo compor o trabalho de forma coletiva,
a proxima aula serviu para os alunos mais vez se reunissem e conseguis-
sem arrematar suas ideias sobre os construtos do artigo. Convém enfati-
zar que o tempo para o desenvolvimento da parte final da estratégia, se
deve pelo fato do publico escolhido que realizou a atividade, sao alunos/
trabalhadores, que em sua maioria ndo tem disponibilidade de se reunir
extraclasse.

A ultima aula teve como objetivo a entrega do artigo, digitado
e impresso. Ainda, nesse momento, os grupos destacaram as problema-
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ticas mais especificas que decidiram abordar; e relataram que possiveis
solugdes seriam vidveis para minimizar ou até sanar o problema exposto.
A docente teve a oportunidade de colher algumas impressdes sobre o
processo vivenciado pelos académicos por meio da estratégia “Aprendi-
zagem baseada em problemas”.

No tocante as etapas realizadas, os alunos registraram suas im-
pressdes por meio de dois questionamentos, o primeiro foi: Como essa
experiéncia impactou na aprendizagem e construcao da autonomia?
Foram selecionadas as seguintes respostas: “foi muito importante para
a construcao da minha autonomia, busquei me apropriar melhor para
escrever melhor’, “O aprendizado foi notério. Consegui compreender
a realidade vivenciada pelos surdos na sociedade atual’, “Com essa es-
tratégia pude me debrucar nos textos que antes aguardava o professor
explicar”“Esse processo me levou a buscar mais embasamento para con-
seguir fazer um texto coerente e que conseguisse entender, para mim foi
uma construcao autdbnoma e muito significativa”

O segundo questionamento foi: De que forma a problematiza-
¢ao auxiliou na compreensao dos conteddos propostos pela disciplina?
alguns alunos registraram que: “Por meio de problemas, o aluno é leva-
do a pensar e repensar situacdes que até o momento ndo o instigavam a
buscar solu¢des’,"Os problemas destacados nessa estratégia permitiram
a analise de situacdes reais que os surdos passam na escola e na prépria
sociedade’, “permitiu que eu como futura professora racionalizasse que
forma poderia sanar ou minimizar a problematica para promover a in-
clusao verdadeiramente’, “Hoje somos constantemente impulsionados
a resolver problemas. Assim, a atividade proporcionou na pratica o que
a sociedade exigira de n6s enquanto profissionais”. E relevante pontuar
que as respostas foram escolhidas de forma aleatéria, o intuito aqui foi
perceber se a partir de escolhas assistematicas apareceriam registros de
uma construcdo significativa pautada na atividade, e se os alunos atin-
giram a maturidade para compreender tal processo, visto que, para o
professor que aplica tal estratégia:

[..]aavaliagao se faz naturalmente no contato do aluno
com a experiéncia e na analise que realiza junto com o
professor. Nenhum artificialismo precisa ser introduzi-
do, pois em cada etapa o aluno realmente aplica o que
recolheu na etapa anterior, ndo havendo, portanto, a
necessidade de interromper a aprendizagem para exa-
minar as condi¢des do aluno (OTT, 2010, p. 74).
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Os resultados foram bem animadores. As respostas ratificaram
que o uso da estratégia “Aprendizagem baseada em problemas” podem
propiciar construcdes coerentes. A dialogicidade ocorrida no processo
e o aprender a fazer na acao também foram confirmados, evidenciando
a compreensao sobre um dos objetivos propostos para a efetivacdo da
estratégia.

Realizar essa atividade foi bastante desafiador para a docente.
Ap06s concluido o processo fica claro que uma das implicacbes para a
realizacdo desse tipo de tarefa, € o compromisso que o docente deve
ter, realizando um planejamento que deve levar em consideracao as pe-
culiaridades da turma, o nivel de conhecimento do académicos, e so-
bretudo, a disposicao destes para aceitar o desafio de participar de uma
sequéncia de aulas incomuns para eles.

Outro ponto a ser denotado diz respeito a possibilidade de evi-
denciar aos académicos em formacao que, estratégias diferenciadas
podem levar a aprendizagens consistentes, e que o conformismo das
aulas meramente expositivas deve ser superado por propostas mais di-
namicas.

Consideracées finais

Ao longo deste artigo foram tratadas algumas questoes referen-
tes as praticas pedagdgicas e como as escolhas dos docentes podem ou
nao levar a um processo de construcao de conhecimentos consisten-
tes. As estratégias de ensino sao consideradas nesse interim como uma
ferramenta, que permite ao educador trabalhar de forma diferenciada,
conteldos que corriqueiramente sao evidenciados por meio de aulas
expositivas. Podendo ser instrumentos instigantes de trabalho que per-
mitirdo aos educadores potencializar o processo de aprendizagem dos
alunos (TAPIA; MONTERO, 2004).

O estudo realizado permitiu uma reflexdo mais aprofundada so-
bre o trabalho com conteldos considerados pelos alunos como “enfado-
nhos", por ter em seu corpus um misto de aspectos historicos e legais e
em diferentes momentos, de dificil compreensdo. As escolhas pessoais
que culminaram nesta atividade foram principalmente referente a con-
textualizacdao necessdria para tratar de uma tematica bastante discutida
na contemporaneidade, mas que ainda necessita ser problematizada no
meio social.
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Foi percebido que os alunos passaram por algumas (des)cons-
trucdes e permitiu que as suas acepcodes fossem afloradas de forma di-
namica, o que em outros momentos, com outros contetudos de igual
importancia, ficou velada. O envolvimento dos académicos e as constru-
¢Oes advindas dos textos também ratificou que houve um maior com-
prometimento por parte destes em prol de um resultado satisfatorio.

Embora, o desenvolvimento da estratégia tenha sido positivo,
tanto pelos registros dos alunos apds a realizacao desta, quanto pelo
fato das producdes apresentarem um rigor teérico bem consistente e
uma articulagdo com a problematica emergida das discussoes, reitera-se
que outros desdobramentos poderiam ter sido realizados para minimi-
zar algumas situagdes, em suma, mais textos que explorassem a tema-
tica; maior tempo para a exposicdo das ideias dos alunos, com vistas a
proporcionar a mediacdo da docente e assim sanar algumas concep¢oes
erréneas que persistiram até a fase de congruéncia dos textos e uma
explicacdo mais detalhada acerca da estratégia proposta.

Nas palavras de Pozo, Monereo e Castell6 (2004) a explicacdo do
professor mediante a aplicacao de qualquer tipo de estratégia é de suma
importancia, haja vista, o esclarecimento e entendimento por parte do
aluno sobre os procedimentos a serem realizados otimizara todo o pro-
cesso, levando o aluno a uma tomada de consciéncia sobre seu papel.
Assim, um aprofundamento sobre os passos que sdo inerentes a deter-
minada estratégia, podem potencializar o seu desenvolvimento.

Logo, dada as construcdes aqui enfatizadas, fica ratificado que o
docente deve ser um mediador no processo de aprendizagem de seus alu-
nos e que suas escolhas sao indubitaveis para a promocao da eficicia desse
processo. Espera-se que este estudo provoque interesse nos leitores, esti-
mulando assim, a realizagdo de outros estudos e ampliacdo dos espagos
de uso e difusao da lingua de sinais nas Instituicdes de Ensino Superior.
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