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RESUMO

O presente trabalho tem por objetivo verificar os modos de
identificacdo docente, a fim de compreender a multiplicidade de vozes
que constituem a construcdo do ser-professor em praticas de formacéao
inicial de um curso de Letras, habilitacdo Unica em Lingua Portuguesa.
A investigacao decorre, em especial, da andlise dos processos tedrico-
praticos pelos quais os académicos do curso passam e da perspectiva
politico e sociocultural em que estdo inseridos e que os permitem, ou
ndo, construir uma identidade docente. Isso posto, o estudo em tela
decorre de uma investigacdo qualitativa-intrepretativista, construido
pela andlise de documentos oficiais e das respostas dada a um
questionario aplicado na disciplina Metodologia do Ensino de Lingua
Portuguesa | aos alunos do terceiro ano de Letras-Portugués. O texto
é construido a partir de trés eixos: a) o modo como os documentos
oficiais e tedricos compreendem a identidade profissional de Letras; b)
a abordagem dessa tematica pelo Projeto Politico pedagdgico do curso
e ¢) as formas de identificacdo dos préprios académicos. A apreciacao
dos dados e a ponderacao da analise realizada nos permite visualizar
que professores estamos formando, abrindo espaco para reflexdes e
estudos futuros e encaminhamentos mais adequados as necessidades
nos componentes curriculares.

Palavras-chave: Formacéao profissional. Professor de Lingua Portuguesa.
Identidade docente.
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About being teacher: identification modes of teaching practice by
pre-service portuguese teachers

ABSTRACT

The present work aims to verify the identification modes of teaching
practice in order to understand the multiplicity of voices that constitute
the construction of being teacher in practices of initial formation of
a Letter’s course, single qualification in Portuguese Language. The
investigation derives especially from the analysis of theory-practice
processes experienced by the undergraduate students and from the
political and sociocultural perspective in which they are inserted and
which allows them, or not, to build up a teacher identity. That being
said, this study is characterized as a qualitative-interpretative research,
originated from the analysis of official prescriptive documents and from
the answers given to a questionnaire run in the discipline of Portuguese
Teaching Methodology | to students enrolled in the third grade of the
Letters course. The text is structured in three axes: a) the way official
documents understand the professional Letters’identity; b) the approach
to this theme by the course’s Political Pedagogical Guidelines and c) the
self-identification modes presented by the undergraduate students.
The data assessment and the analysis weighting help to visualize the
type of teachers we are preparing, opening spaces for reflection, future
studies and more accurate actions towards the necessities present in the
curriculum components.

Keywords: Teacher qualification. Portuguese Language Teacher. Teacher
identity.

Sobre Ser-Profesor: modos de identificacion de la practica docente
por profesores de lengua portuguesa en formacién

RESUMEN

El presente trabajo tiene como objetivo verificar los modos de
identificacion docente, a fin de comprender la multiplicidad de
voces que constituyen la construccidon del Ser-Profesor en practicas
de formacion inicial de un Curso de Letras, habilitacién Unica en
portugués. La investigacion considera especialmente el anadlisis de
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los procesos tedrico-practicos por los cuales los académicos del curso
pasan, asi como la perspectiva politica y sociocultural en la que estan
incluidos, lo que les permite o no, construir una identidad docente.
Tras abordar todo, el estudio se basa en una investigacion cualitativa
e interpretativa teniendo en cuenta andlisis de documentos oficiales y
respuestas a un cuestionario aplicado en la asignatura de Metodologia
de la Ensefanza de Lengua Portuguesa | a los alumnos del tercer ano
de Letras-Portugués. El texto tiene tres ejes tematicos: a) la manera
como los documentos oficiales y tedricos entienden la identidad
profesional de Letras; b) el enfoque de esa tematica segun el Proyecto
Politico Pedagogico del curso y c) las maneras con que los estudiantes
se identifican a si mismos. La apreciacion de los datos y la ponderacién
del andlisis realizada nos permiten visualizar qué profesores estamos
formando, abriendo espacio para reflexiones, estudios futuros y
orientaciones mas adecuadas a las necesidades de los componentes
curriculares.

Palabras clave: Formacion profesional. Profesor de Lengua Portuguesa.
Identidad docente.

Consideracées iniciais

Em sua historicidade, a profissdo docente é marcada por ruptu-
ras, deslocamentos e tensdes politicas que promovem constantes (res)
significacdes do ser-professor. Nesse processo, consolidou-se, na con-
temporaneidade, um consenso discursivo de que para assegurar a for-
macdo dos professores é preciso valorizar e desenvolver sua capacidade
reflexiva, baseada na investigacdo e na cultura colaborativa (NOVOA,
2009). Esse discurso se materializa em praticas que colocam o professor
como sujeito que investiga sua historia, suas experiéncias e suas proprias
acoes, o que implica, necessariamente, considerar que ha uma multipli-
cidade de vozes que compdem esse processo e que (re) constrem uma
identidade complexa, multifacetada e em constante movimento.

Nessa pluralidade de possibilidades, a busca por uma autoiden-
tificacdo entra em conflito com o imaginario de completude identitaria,
lugar de unicidade e estabilidade, presumida pelo papel institucionali-
zado do professor no e pelo discurso pedagdgico, a quem é autorizada
a legitimacdo do saber. Isso porque, conforme explica Hashiguti (2009,
p. 25, grifo do autor),
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[...] a escola, com sua metalinguagem, suas divisdes,
sua estruturagao fisica, constréi toda uma meméoria
de arquivo, que legitima, documenta e permite cons-
truir os imagindrios acerca da aprendizagem, leitura,
conhecimento, professor e aluno que circulam hoje
em nossa sociedade.

Na esteira de Coracini (2003, p. 243), compreendemos esses con-
flitos identitarios a partir do termo identificacao (e ndo identidade), ja
que, conforme explica a estudiosa, se a identidade é um processo em
andamento, é possivel, apenas, “[...] capturar momentos de identifica-
¢ao do sujeito com outros sujeitos, fatos e objetos”. Na interseccao da
Andlise do Discurso franco-brasileira com a Linguistica Aplicada, nosso
objetivo, neste trabalho, é analisar momentos de identificacdo do sujei-
to-professor, verificando os modos de (se) significar de professores de
lingua portuguesa em formacao, a partir das relacdes imaginarias e da
multiplicidade de vozes que os constituem, que materializam regimes
de verdade e processos de subjetivacao do ser-professor, na contempo-
raneidade. Problematizamos, dessa forma, a dispersao de sentidos sobre
ser-professor construida na tensao entre o que é dito e o que é silencia-
do pelo sujeito-professor em formacdo sobre si mesmo, sobre suas ex-
periéncias e sobre sua (futura) profissao, em momentos de identificacao.

Para tanto, buscamos, num primeiro momento, (des)construir a
constituicao identitaria do professor, considerando-a como pratica de
subjetivacdo de um momento sécio-historico, que se materializa em di-
retrizes oficiais que orientam a formacao de professores de lingua por-
tuguesa. Em seguida, localizamos essas praticas discursivas no Projeto
Politico Pedagdégico de um curso de Letras, com habilitacdo unica em
Lingua Portuguesa de uma universidade publica do estado do Parand,
verificando quais praticas podem possibilitar, ou nao, construir uma
identificacdo docente. Por fim, analisamos os momentos de identifica-
¢ao por meio das respostas dadas a um questionario aplicado na disci-
plina de Metodologia do Ensino de Lingua Portuguesa I, aos alunos do
terceiro ano do curso.

Ser-professor: sobre a producao identitaria e os documentos
institucionais

Com base numa visao politico-social da educacao, existe uma
concepcao que retrata o professor como profissional que se institui
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como sujeito pela sua vocagao. Na contramado desse entendimento, Pau-
lo Freire (1991) pontua que ninguém nasce professor ou esta predesti-
nado a seguir carreira docente, muito menos que comeca a ser professor
em um dia pré-estabelecido e com hora marcada.“A gente se faz educa-
dor, a gente se forma, como educador, permanentemente, na pratica e
na reflexao sobre a pratica” (FREIRE, 1991, p. 58).

O professor dos tempos hodiernos é um sujeito que se encontra,
pois, em constante e incansavel formacao, visto que “[...] o saber profis-
sional se da na confluéncia de varios saberes oriundos da sociedade, da
instituicdo escolar, dos outros atores educacionais, das universidades”
(TARDIF, 2002, p. 19). Essa construcao ininterrupta do saber docente
interfere e atua diretamente na (des)construcao da identidade do su-
jeito-professor, pois o “ser-professor” forma-se e transforma-se suces-
sivamente devido ao modo como somos representados ou indagados
pelos principios culturais nos quais estamos inseridos. Disso, resulta um
profissional da educacao destituido de uma identidade estavel, em que
o proprio processo de identificacdo tornou-se mais efémero, modificavel
e problematico.

De modo mais amplo, compreendemos esse processo identita-
rio a partir de Foucault (1997), como uma producao discursiva do su-
jeito que, segundo o filésofo, ndo preexiste a sociedade, ou seja, uma
analitica do sujeito nao deve partir do préprio sujeito, mas dos saberes
e das praticas discursivas e nao discursivas que o envolve. Nessa pers-
pectiva, a descricao e problematizacao dos saberes, das estratégias, dos
poderes e das praticas podem revelar quem é o sujeito-professor, “[...]
como ele chegou a ser o que dizemos que ele é e como se engendrou
historicamente tudo o que dizemos dele” (VEIGA-NETO, 2007, p. 113).
O sujeito-professor, constréi-se, assim, pelo atravessamento de relagdes
sécio-historicas, politicas e econdmicas, que negociam as identidades
e fazem do ser-professor um efeito, que se (re)significa em diferentes
momentos e espagos.

Em consequéncia, esses processos de identificacdo moventes e
o0 modo como este profissional compreende a si mesmo como docente
reivindicam uma formacao do professor ininterrupta, com uma atuacao
imersa no contato social com alunos, com outros professores e com a
sociedade. Isso porque os diferentes fios que tecem essa complexa rede
de relagdes constroem processos provisérios de identificacdo, tornan-
do-se uma “celebracdo mével’, a qual se estabelece e se transforma num
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processo continuo devido ao modo como somos representados ou in-
terpelados culturalmente (HALL, 2004, p. 13).

A fim de contribuir com essa perspectiva, recorremos a Coracini
(2003) quando a estudiosa prefere o termo “identificacdo” a identidade,
conforme assinalamos anteriormente. Nessa perspectiva, se a identida-
de é um processo, é possivel apenas reconhecer momentos de identifi-
cacdo do sujeito com “outros sujeitos, fatos e objetos”.

Convém lembrar que toda identificagdo com algo ou
alguém ocorre na medida em que essa voz encon-
tra eco, de modo positivo ou negativo, no interior
do sujeito. Nesse sentido, se continuarmos a falar de
identidade, é preciso entendé-la como resultado da
plenitude ou da completude iluséria de um sujeito
indiviso, mas de uma “falta”: falta de inteireza que
procuramos preencher (sem jamais conseguir) a par-
tir de nosso exterior, pelas formas através das quais
nds imaginamos ser vistos por outros: sei quem sou
em relagdo com o outro que eu ndo posso ser. Alids
o desejo do outro é a expressao do desejo de com-
pletude que nos habita e se manifesta na busca da
verdade, do controle de si e dos outros (CORACINI,
2003, p. 243).

O ser-professor da pés-modernidade ja ndao é um “[...] sujeito-
-fundamentado, centrado e homogéneo da tradicao filoséfica” (SIGNO-
RINI, 1998, p. 333), mas um sujeito, segundo Hall (2004) “[...] da crise da
modernidade’, afinal, conforme pondera o estudioso, hoje, os individuos
de qualquer nivel sdo sujeitos em crise. Nessa perspectiva, o sujeito-pro-
fessor em formacao, especificamente no curso de Letras, constréi sua
identidade num processo continuo e heterogéneo, marcado por (re)sig-
nificacdes, rupturas, instabilidades e deslocamentos, ao colocar em con-
tato o saber cientifico com as crencas, as experiéncias e a pratica em sala
de aula, no cotidiano escolar. Ao abordarem a identidade profissional de
professores, Garcia, Hypdlito e Vieira (2005, p. 54-55), definem-na como

[...] uma construcao social marcada por multiplos fa-
tores que interagem entre si, resultando numa série
de representagdes que os docentes fazem de si mes-
mos e de suas funcbes, estabelecendo, consciente
ou inconscientemente, negociacdes das quais cer-
tamente fazem parte de suas histérias de vida, suas
condigdes concretas de trabalho, o imagindrio recor-
rente acerca dessa profissao [...].
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Nessa luta continua por identificacbes, ha uma dispersdo de
discursos institucionais que “[...] categoriza o individuo, marca-o sua
prépria individualidade, liga-o a sua prépria identidade, impde-lhe
uma lei de verdade, que devemos reconhecer e que os outros tém de
reconhecer nele. E uma forma de poder que faz dos individuos sujeitos”
(FOUCAULT, 2010, p. 278). Especificamente na formacao do professor
de lingua portuguesa, legitimam-se, por meio de diferentes campos,
os saberes e as praticas sobre o ser-professor. Na esfera da formacao
docente, temos as Diretrizes Curriculares Nacionais (doravante DCN)
para o curso de Letras como um dos possiveis discursos determinantes
a identificacdo docente.

Estabelecida pela Resolucdo CNE/CES n°1 de 18/2002, as DCN
tém como fundamento o Parecer CNE/CES n°492/2001, o qual apresenta
diretrizes para a formacdo de professores da educacao basica em cur-
sos de nivel superior, entre eles, o de Letras. No documento, explicita-se
como objetivo do Curso de Letras formar profissionais “[...] intercultural-
mente competentes, capazes de lidar, de forma critica, com as lingua-
gens, especialmente a verbal, nos contextos oral e escrito, e conscientes
de sua insercao na sociedade e das relacdes com o outro” (BRASIL, 2001,
p. 30).

O objetivo de formacdo docente no documento, de uma forma
generalizada, parece pressupor um profissional com habilidades linguis-
ticas capazes de permitir-lhe a adequada e coerente interacdo social,
consciente de seu papel como autor de seu préprio discurso e de sua
atuacdo social. Ao delimitar o perfil dos formandos de Letras, as Diretri-
zes salientam que

[...] independentemente da modalidade escolhida, o
profissional em Letras deve ter o dominio do uso da
lingua ou das linguas que sejam objeto de seus es-
tudos, em termos de sua estrutura, funcionamento e
manifestacdes culturais, além de ter consciéncia das
variedades linguisticas e culturais. Deve ser capaz de
refletir teoricamente sobre a linguagem, de fazer uso
de novas tecnologias e de compreender sua forma-
¢ao profissional como processo continuo, autbnomo
e permanente. A pesquisa e a extensao, além do ensi-
no, devem articular-se neste processo. O profissional
deve, ainda, ter capacidade de reflexdo critica sobre
temas e questdes relativas aos conhecimentos lin-
guisticos e literdrios (BRASIL, 2001, p. 30).
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Ao observamos melhor a citacdo mencionada, tecemos alguns
posicionamentos quanto a visdo do ser-professor. Primeiramente, o do-
cumento concebe o profissional de Letras como aquele que tem bom
uso da lingua, sendo conhecedor de seus aspectos estruturais e varia-
¢oes. Ao mobilizar, em primeiro lugar, o conhecimento de seu objeto de
ensino para definir o profissional formado em Letras, ndo sao priorizadas
as condi¢des de producdo do conhecimento, que significa, segundo Pi-
menta (1998, p. 167), “[...] estar consciente do poder do conhecimento
para a producao da vida material, social e existencial da humanidade”.
Isso porque, conforme explica a autora, de um modo geral, os alunos
de licenciatura tém a clareza de que sem ter o conhecimento especifico
de cada area, dificilmente serdo bons professores. Pimenta (1998) des-
taca que os alunos, entretanto, ndo problematizam o significado desses
conhecimentos para si mesmos, para a sociedade contemporanea, para
as criangas e jovens, ou mesmo como trabalhar informacédo e conheci-
mento na escola. No trecho supracitado, ndo hd mencao, portanto, da
necessidade de ser consciente do aspecto politico-transformador que o
trabalho com a linguagem pode suscitar, o que, talvez, possa contribuir
para a construcao de uma visao de que o professor de lingua portugue-
sa é aquele que tem o papel primordial de conhecer e dominar regras e
prescricdes, apenas reconhecendo as variedades culturais e ndo as pro-
blematizando em sala de aula.

Ao mesmo tempo, segundo as diretrizes, o docente precisa
saber refletir criticamente, com embasamento tedrico e “sobre os co-
nhecimentos linguisticos e literarios”. A competéncia tedrica, em nossa
compreensdo, nao esta delineada com pormenores, podendo limitar-se
a uma visao tecnicista e positivista do conhecimento metalinguistico e
metaliterario, ndo contribuindo para a formacao reflexiva do docente,
nem por produzir nos alunos uma visao analitica sobre os saberes estu-
dados. Assim, de certo modo, o papel do professor possa ser representa-
do como aquele que tem o dominio do saber e com o dever de repassar
ao seu aprendiz, incidindo no que Geraldi (2015) chama de professor
reprodutor do conhecimento.

Ao sugerir que ao profissional cabe “[..] refletir teoricamente
sobre a linguagem, de fazer uso de novas tecnologias e de compreen-
der sua formacao profissional como processo continuo, autbnomo e
permanente” (BRASIL, 2001, p.30), observamos que a pratica e o estudo
sdo exercicios continuos e indissocidveis propostos ao futuro professor,
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consoante Freire (1991). Essa compreensao reforca a visdo de que o pro-
fessor é aquele que esta em constante capacitacdo, em um caminho de
aprendizagem ininterrupta, agora, também, inserido em novas tecnolo-
gias. Trata-se, portanto, de uma outra forma de identificacdo, em que o
professor deve entrar na ordem discursiva da inovacao, reconhecendo
que o modo de organizacao da sociedade contemporanea mediada pe-
las tecnologias pode e deve fazer parte de sua prética escolar.

Por fim, o referido documento sugere um programa capaz
de articular pesquisa-extensdo-ensino. Tal pressuposto nos conduz a
compreensao de que o licenciado em Letras deve se identificar, tam-
bém, com a pratica de pesquisa, de modo que o conhecimento seja
produzido a partir do reconhecimento, interpretacao e transformacao
de demanda sociais, mediados pelo processo de teorizacao. Estd in-
trinseca, portanto, ao professor-pesquisador a responsabilidade social
e ética de sua pratica metodolégica e de sua produgdo como sujeito-
-pesquisador.

Nao obstante as DCN visem ao pensamento critico, a mencao
aos aspectos sociais, aparentemente, nao é tao explicitada como nos Pa-
rametros Curriculares Nacionais - PCN (BRASIL, 1998, p 137, grifo nossos):
“[...] o estudo da lingua materna na escola aponta para uma reflexao so-
bre o uso da lingua na vida em sociedade”. A compreensao da lingua-
gem como fator social também fica bastante evidente nos Parametros
Curriculares Nacionais do Ensino Médio (BRASIL, 2000), ao propor que o
aluno:“[...] amplie o dominio ativo do discurso nas diversas situacdes co-
municativas, sobretudo nas instancias publicas do uso da linguagem
[...], ampliando suas possibilidades de participa¢ao social” (BRASIL,
2000, p. 32, grifo nosso).

Os parametros supracitados apontam o papel do professor de
lingua portuguesa como o responsavel pela expansao dos horizontes
linguisticos do educando nas mais variadas esferas discursivas. Nesses
documentos, o professor de lingua portuguesa parece ser aquele a
quem nao compete apenas o dominio de regras e prescri¢cdes, cabendo-
-lhe criar meios e abrir caminhos para permitir a insercdo de seu apren-
diz nos mais variados contextos sociolinguisticos.

Os aspectos elucidados até o momento refletem a visdo de
documentos oficiais de circulagdo nacional, um dos dispositivos mo-
bilizados na pratica discursiva sobre o professor que se quer/precisa
formar, apontando para uma proposta de base-comum aos cursos de
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Letras de toda a extenséao territorial brasileira. A seguir, fazemos um
recorte dos pressupostos orientadores para o curso de Letras no qual
atuamos.

A identificacao docente nos cursos de formagao: quando falamos
em identidade profissional?

Alinhado as Diretrizes Nacionais para o curso de Letras, o Pro-
jeto Pedagdgico do Curso de Letras Portugués da universidade na qual
a pesquisa foi desenvolvida prevé, dentre os objetivos estabelecidos, o
desenvolvimento da competéncia linguistica dos professores em forma-
¢ao, o que inclui a leitura e producao proficiente de diferentes géneros
discursivos, aspectos que cultural e socialmente refletem a identidade
do ser professor de Lingua Portuguesa (PAULA; SILVA, 2012) e dissemi-
nam a insercdo do professor em formacao ao universo da escrita letrada,
contribuindo, ainda, para a“[...] transformacao desse sujeito em alguém
que nao apenas sabe falar sobre a lingua(gem) como objeto de estudo
mas também, e sobretudo, alguém que faz uso consciente da lingua-
gem, nas situacdes de interagdo nas quais atua e vier atuar” (SILVA; AS-
SIS; MATENCIO, 2001, p. 286-287).

Outra perspectivaimportante é o estimulo a atitude pesquisado-
ra dos académicos, de modo a serem capazes de buscar solu¢des para os
possiveis problemas em sua atuacao. Ressaltamos, na esteira de Miran-
da (2006), que essa forma de identificacdo com o carater investigativo é
essencial para a formacdo de um profissional reflexivo e comprometido
com sua pratica, em que o papel do professor revela-se pela necessidade
do ensino e aprendizagem pautados na acdo-reflexdo e ndo meramente
na recepcao-reproducao.

Dentre todos os objetivos elencados no Projeto, os que contem-
plam a identificacdo com o carater reflexivo de ser-professor sdo quatro:
(a) formar docentes que reflitam sobre suas préprias praticas e busquem
melhorias no processo de ensino-aprendizagem e na interagdao com
seus alunos; (b) propiciar uma reflexdo constante do movimento dina-
mico existente entre linguagem, pensamento e realidade; (c) propor-
cionar uma postura reflexiva em relacdo ao ensino da lingua materna,
apontando problemas, sugestdes e propostas metodoldgicas, visando
a formacao de profissionais competentes; e (d) proporcionar o desen-
volvimento de competéncias e habilidades para o exercicio de reflexdes
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que levam a formacdo de uma consciéncia critica e comprometida com
a construcao da cidadania (PARANA, 2012, p. 18-19).

Mesmo que todas as disciplinas tenham a responsabilidade de
estimular a postura reflexiva dos alunos, hd alguns componentes curri-
culares mais voltados a discussao da prdxis, entendida como “atividade
de transformacao da realidade”, conceito mobilizado por Pimenta e Lima
(2012a, p. 45) para superar a dicotomia entre teoria e pratica. Essas disci-
plinas sdo conhecidas como as “praticas” do curso e costumam ser aque-
las em que essa discussao da prdxis corresponde ao principal objetivo,
com atividades de conhecimento, fundamentacao, didlogo e interven-
cao da realidade. Dentre elas, destacamos as disciplinas de Metodolo-
gia, Didatica e Estagio. No curso Letras da instituicdo de ensino em foco,
temos os seguintes componentes “praticos”: Metodologia do ensino de
lingua portuguesa | e ll, Estdgio Supervisionado | e Il e Linguistica Aplicada
ao Ensino de Portugués.

As disciplinas de Metodologia | e Il sdo ministradas respectiva-
mente no terceiro e quarto anos. Nas duas etapas, as ementas deixam
clara a necessidade de associar teoria e pratica, propor praticas signi-
ficativas e contextualizadas, bem como atividades interdisciplinares.
Além de topicos tedricos mais especificos, como, por exemplo, leitura,
producao textual, géneros textuais/discursivos e letramento, visa-se ao
estudo das praticas pedagdgicas de planejamento, execucdo e avaliacao
das atividades de ensino, nas séries finais do Ensino Fundamental e do
Ensino Médio.

Ao final, as ementas sugerem a “Reflexdo sobre o papel do edu-
cador e seu compromisso com a realidade da sala de aula” (PARANA,
2012, p. 37). Para nés, este é o ponto do ementario das disciplinas em
tela que deixa clara a necessidade de construcao/reflexao da/sobre a
identidade docente, uma vez que prevé a criacdo de oportunidades para
0 académico analisar o papel social do docente e refletir sobre a prépria
pratica no presente e/ou no futuro, possibilitando, assim, o atendimento
aos objetivos de formacdo tracados no PPC do curso.

Apesar de as ementas ndo explicitarem a necessidade de se
trabalhar a questao da identidade docente, é inegdvel que os diversi-
ficados subsidios tedricos e metodolégicos contemplados ao longo do
curso e, sobretudo, os temas de discussao apontados no programa da
disciplina de Metodologia, Estagio e Linguistica Aplicada, permitem a
mobilizacdo de praticas reflexivas, perpassadas por indagacdes do tipo:
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O que é ser professor? Que tipo de professor eu sou (eu quero ser)? O
que eu quero ensinar? Como vou ensinar, entre outros possiveis ques-
tionamentos.

Desse modo, a construcao da identidade dos docentes em for-
macao se alimenta, inevitavelmente, da relacdo entre os embasamentos
tedrico-metodoldgicos abordados no decorrer de sua formacao profis-
sional, com a experiéncia social (no sentido de construgdes histérico-so-
Ciais dessa posicdo-sujeito) e individual (como aluno da escola bésica e
da universidade). Logo, concordamos com Fontana (2005, p. 46), quan-
do afirma que

[...] tornamo-nos professores e professoras tanto pela
apropriacao e reproducao de concepgoes ja estabe-
lecidas no social e inscritas no saber dominante da
escola (permanéncia), quanto pela elaboracdo de
formas de entendimento da atividade docente nas-
cidas de nossa vivéncia pessoal com o ensino, nas
interagées com nossos alunos, e do processo de orga-
nizagao politica, com nossos pares, em movimentos
reivindicatérios (mudancas). Diferentes, no entanto,
nos “modus de focar”.

Isso posto, ressaltamos que a identificacdo do professor em for-
macao constitui-se da harmonia e/ou do confronto entre os diversifica-
dos papéis que esses futuros profissionais sentem ou acreditam que de-
vam desempenhar. Desse modo, dialdgica e incessantemente, o sujeito
constitui-se professor.

Ja no Estagio Supervisionado, durante as etapas de observacao,
participacdo e regéncia, esse didlogo se torna mais intenso. No momen-
to em que a pratica real de sala de aula é observada e refletida, pro-
poe-se a (a) “[...] anélise da relacdo pedagdgica: professor-aluno; conhe-
cimento e os diferentes aspectos do ensinar e do aprender” (PARANA,
2012, p. 39), conforme a ementa de Estagio Supervisionado | - Ensino
Fundamental; e, em nivel de Ensino Médio (PARANA, 2012, p. 46) e (b)
o “Aprofundamento do processo de construcdo de significados das ex-
periéncias vividas com teorizacdo subsequente no que diz respeito ao
desenvolvimento da competéncia profissional do aluno-professor de
lingua e literatura portuguesa”

A aproximacdo da realidade de sala de aula proporcionada pelo
Estagio cria uma ponte entre os estudos tedricos e sua aplicacao prati-

86 Revista Educacdo e Emancipacéo, Séo Luis, v. 12, n. 2, maio/ago. 2019



ca, mas também é essencial na constituicao profissional do académico,
visto que “[...] ao promover a presenca do aluno estagidrio no cotidiano
da escola, abre espaco para a realidade e para a vida e o trabalho do pro-
fessor na sociedade” (PIMENTA; LIMA, 2012b, p, 67-68). Nessa perspecti-
va, ainda nos pautando em Pimenta e Lima (2012b, p. 68), retomamos
que a identificacdo profissional como intimamente relacionada “[...] as
condig¢des de trabalho e ao reconhecimento e valorizacdo conferida pela
sociedade a categoria profissional”.

O Estagio Supervisionado, por conseguinte, é o principal espaco
para a reflexdo sobre identidade docente, pois contribui para sua cons-
tituicdo e consolidacdo, a partir de experiéncias em contextos “reais” de
ensino. Contudo, na contrapartida da identificacao docente, ha de se
considerar os aspectos subjetivos da profissdo, observando a vontade
de cada formando em ser ou nao ser professor. A esse respeito, 0s cursos
de formacao inicial desempenham importante papel na contribuicao
da construcao e fortalecimento da identificacao, ao criar espaco para o
confronto entre as representacdes e demandas sociais. “Trata-se, pois,
de trabalhar a identidade em formagdo, definida pelos saberes, e ndo ain-
da pelas atividades docentes” (PIMENTA; LIMA, 2012b, p. 64).

Outra disciplina em que se pode observar, através da ementa, a
possibilidade do trabalho com formacao da identidade profissional é a
disciplina de Linguistica Aplicada, ministrada no quarto ano do curso,
a qual propde o estudo de “Teorias Linguisticas contemporaneas que
subsidiam o processo de ensino e aprendizagem de lingua materna
na formacao dos profissionais de Letras” (PARANA, 2012, p. 42). A reco-
mendacao da disciplina permite um trabalho voltado para a ampliacdo
e compreensao dos educandos sobre concepgdes tedricas a respeito
do processo de ensino-aprendizagem. Salientamos que, nesse proces-
so, o0 dominio de recursos tedrico-metodoldgicos e uma visao analiti-
ca da prética docente conferem conhecimentos fundamentais ao pro-
fessor em formacéo, garantindo seguranca para a pratica profissional,
desde que as praticas reflexivas sobre o que é ser professor perpassem
esse processo de conhecimento, de didlogo e de fundamentacao da
realidade.

A partir da analise das ementas dos componentes do curso em
questdo que, em sua esséncia, devem promover reflexdes sobre a prdxis,
podemos observar que a formacao tedrica e metodoldgica do profes-
sor assume lugar relevante no curso. Mesmo que a identidade docente
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pareca ser algo mais subjetivo, ao estabelecer vinculos entre os saberes
disciplinares da formacdo docente com os campos de atuacdo profissio-
nal, problematizando-os e confrontando-os, é oferecida aos académi-
cos a possibilidade de compreender, intervir e transformar as praticas e
subjetividades institucionalizadas, ressignifica-las e se ressignificado por
elas e, consequentemente, tomar ciéncia dos momentos de identifica-
¢ao de sua profissao.

Pontuadas algumas reflexdes sobre o PPC do curso de Letras em
foco, na proxima secao passamos a discutir o olhar dos professores em
formacao a respeito da identificacdo docente.

O ser-professor em analise

As questdes de identidade/identificacdo discutidas nas secdes
anteriores compdem o fio condutor de nossas analises. Conforme men-
cionado, os dados contemplados nessa proposta de analise sdo oriundos
de questionarios aplicados aos alunos do terceiro e quarto anos, ao final
do periodo letivo, pelas professoras responsaveis pelas disciplinas de Es-
tagio e de Metodologia de um curso de Letras, habilitacdo Unica, de uma
Universidade Estadual do norte do Parana. Para o presente artigo, consi-
deramos o questiondrio aplicado no terceiro ano, sob a forma de diario
preenchido via google drive, atividade obrigatdria na ocasiao. Dado o ca-
rater cientifico desta pesquisa, que segue os padrdes de ética académica,
atribuimos nomes ficticios aos alunos que realizaram a atividade.

O questionario é formado por quatro perguntas. Neste texto, a fim
de contemplarmos todas as respostas obtidas, quatorze ao todo, selecio-
namos apenas a ultima questao: Chegando ao final do 3° ano do curso, vocé
se vé como “professor”? Como vocé se identifica com essa profissGo?

Do total, oito académicos respondem explicitamente que sim,
veem-se como professores. Entretanto, o modo como se identificam va-
ria. Dentre as categorias que podemos identificar, a primeira que desta-
camos é a experiéncia. Pautando-nos em Signorini (1998), Hall (2004) e
Garcia et al (2005), referidos em momento anterior, na formacdo docen-
te, o processo de identificacdo é heterogéneo e continuo e contempla a
experiéncia pessoal como um dos fatores fundamentais que entram em
contato com o saber cientifico no processo de formacédo de professores.
Vejamos alguns trechos das respostas dos académicos Claudio, Kelly, Ce-
cilia e Alice.
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Claudio: [...] Hoje me vejo como um professor sim, e o
estdgio fezcom que eu tivesse ainda mais certeza de que
é isso que eu quero para minha vida. [...] (grifo nosso)

Kelly: Sim, como jd dou aula hd algum tempo consigo
me identificar como tal. (grifo nosso)

Cecilia: Sim. No préximo ano completard 10 anos que
atuo como professora, passei pela educacédo infantil,
fundamental 1 e 2 e ensino médio. [...] (grifo nosso)

Alice: Eu trabalho como professora de ensino funda-
mental, entretanto ndo da segunda fase e sim da
primeira. Sempre me vi professora, € mesmo com
todas as dificuldades encontradas em nosso estdgio,
principalmente o desinteresse dos alunos, creio que
continua sendo o que quero seguir como profissdo.
(grifos nosso)

Notamos que as experiéncias apontadas se ddo em ambitos di-
ferentes. Claudio e Alice fazem mencédo a experiéncia vivenciada com
o Estagio Supervisionado, componente obrigatério do curso, e Kelly,
Cecilia e Alice apontam para a experiéncia ja como docentes, mesmo
que em um nivel diferente daquele para o qual estdo se formando. As
colocagdes nos mostram que essas experiéncias tém sido significativas
no processo de construcao identitaria, sobretudo, ao afirmarem que
tais praticas possibilitam confirmar a escolha acertada de suas profis-
sdes. Isso posto, acreditamos que a experiéncia tanto no estagio como
na atuacao docente, mesmo que em outras instancias, revelam-se um
forte instrumento para a identificacdo profissional.

Nao obstante a experiéncia seja um fator essencial para a cons-
trucdo do ser-professor, o querer ser também se revela como um aspec-
to subjetivo influente, tornando possivel ao sujeito reconhecer-se como
tal. E 0 que podemos observar claramente no discurso da aluna Dayane.

Dayane: [...] eu ndo me vejo, eu sou professora, [...]. (gri-
fo nosso)

O ser que se observa como professora da lugar ao ser-professor,
num processo enunciativo ndo mais de reconhecimento, mas de afirma-
cao. Nesse sentido, relembramos

Uma identidade profissional se constroéi, pois, a partir
da significacdo social da profissao, da revisdo cons-
tante dos significados sociais da profissao, da revisdo
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das tradi¢des, mas também, da reafirmacao de prati-
cas consagradas culturalmente e que permanecem
significativas. [...] Constréi-se, também, pelo significa-
do que cada professor, enquanto ator e autor, confe-
re a atividade docente em seu cotidiano a partir de
seus valores, de seu modo de situar-se no mundo, de
sua histéria de vida, de suas representacgdes, de seus
saberes, de suas angustias e anseios, do sentido que
tem em sua vida o ser professor. Assim, como a partir
de sua rede de relagbes com outros professores, nas
escolas, nos sindicatos e em agrupamentos (PIMEN-
TA, 1999, apud PIMENTA; LIMA, 2012b, p. 67).

Mobilizar a construcao e o fortalecimento da identidade veicula-
dos por aspectos tedricos e sistematicos as praticas sociais e individuais
que engendram as vivéncias de cada aluno é reconhecer que o profes-
sor nao se constréi apenas por sua formacao. E, ademais, é abrir espaco
para que os saberes cotidianos a respeito da profissao e as experiéncias
pessoais dialoguem com os saberes cientificos. Sob tal enfoque, a identi-
dade constroi-se a partir de fatores pessoais, sociais e cognitivos.

Além da categoria da experiéncia, o modo como os académi-
cos se identificam com a profissdo mobiliza, também, uma espécie de
“realizacdo pessoal e profissional” ao considerar a relacdo que pode ser
construida entre o sujeito-professor e o sujeito-aluno, com o convivio
em sala de aula:

Giovana: Apesar das dificuldades apresentadas, creio
que o gosto em ensinar e conseguir crescer junto dos
alunos é maior que tudo. A identificagdo com a pro-
fissdo surge ao sentir a necessidade de, efetivamente,
ensinar os alunos, fazendo com que assim haja algum
retorno na vida dele mesmo. (grifo nosso)

Marcela: [...] Diante daquela sala, mesmo sem conhe-
cer aqueles alunos como um professor regente, me de-
tive me identificando como professora quando percebi
que eu acreditava neles, eu de alguma forma sabia que
eles s@o capazes, ndo de aprender portugués e compre-
ender a matéria que eu estava dando, mas de no futuro
vencer, em que, ndo sei, mas eu acreditava de alguma
forma. (grifo nosso)

Maria Eduarda: Sim, primeiro percebo a minha preo-

cupagdo com a maneira de ensinar, depois eu gosto dos
alunos.
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Ricardo: Acredito que me vejo como um professor e
nesse inicio gosto da profissdo. (grifo nosso)

Fernanda: [...] Me identifico em gostar de passar todo
meu conhecimento, ver os alunos se espelhando em nés
professores. (grifo nosso)

Cecilia: Sim. No préximo ano completard 10 anos que
atuo como professora, passei pela educagdo infantil,
fundamental 1 e 2 e ensino médio. E uma profiss@o que
vai ao encontro de minha personalidade, onde posso
interagir com pessoas, liderar, apresentar coisas novas
etc. (grifo nosso)

As vozes discentes propalam um discurso em que a realizacdo
da profissao corrobora com a escolha profissional. Ao optar pelo curso
de licenciatura em Letras, o académico demonstra que a sua predilecao
caminha ao encontro também de sua realizacao pessoal.

Claudio vai além, ao salientar que se identifica com a profissao
por acreditar que “através da educagéo podemos mudar o mundo”. O dis-
curso contempla uma visao de professor como agente transformador,
como sujeito capaz de modificar a percepcdo da realidade. Nessa fala, o
papel do professor vai além do professor como “reprodutor do conheci-
mento cientifico” (GERALDI, 2015) e assume uma funcdo emancipadora.

A visdo de um professor transformador ndo encontra o mesmo
espaco no discurso da aluna Fernanda.

Fernanda: Me identifico em gostar de passar todo meu
conhecimento, ver os alunos se espelhando em nds pro-
fessores. (grifo nosso)

O conceito de professor como reprodutor do conhecimento
cientifico, tradicionalmente enraizado ao longo de toda a histéria da
educacao, parece sobressair-se na visao da licencianda. A ideia de um
ensino ancorado no que Paulo Freire (1987) chama de “educacao banca-
ria” traz a tona um modelo de formacao “conteudista”

Em lugar de comunicar-se, o educador faz “comuni-
cados” e depdsitos que os educandos, meras incidén-
cias, recebem pacientemente, memorizam e repetem.
Eis ai a concepcao “bancaria” da educacdo, em que a
Unica margem de acao que se oferece aos educandos
é a de receberem os depdsitos, guarda-los e arqui-
vé-los. Margem para serem colecionadores ou ficha-
dores das coisas que arquivam. No fundo, porém, os
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grandes arquivados sao os homens, nesta (na melhor
das hipoteses) equivocada concepcao “bancéria” da
educacdo. Arquivados, porque, fora da busca, fora da
praxis, os homens ndo podem ser. Educador e edu-
candos se arquivam na medida em que, nesta distor-
cida visdo da educacéo, ndo ha criatividade, ndo ha
transformacao, nao ha saber (FREIRE, 1987, p. 33).

Os itens até entdo mencionados nos conduzem a perceber um
elemento importante. Ao apontar o modo como se identificam com a
profissao, os académicos acabam por indicar suas concepgdes sobre os
saberes, as competéncias e as habilidades que constituem o profissio-
nal-professor. Trata-se de saberes e imagens que se constroem social-
mente e constituem a memaria discursiva desses sujeitos.

Dayane: [...] a partir do momento que decidl doar a mi-
nha vida ao ensino, verifiquei a necessidade de primeiro
de construir a identidade de professora reflexiva, sendo
assim preocupada com o ensino-aprendizagem do alu-
no, apesar de cansativo fisica e intelectualmente o dar
aula me completa, ao final de cada aula dada é o sen-
timento de gratiddo e missdo comprida que aflora em
meu coragdo, [...] E por ser uma profiss@o que me ensina
a ser mde, irmd, amiga, psicéloga, tia, personagens de
histérias fantdsticas, animais e principalmente me ensi-
na a ser um ser humano mais consciente com as reali-
dades de miséria e mazelas da educagdo e da vida em
sociedade. (grifo nosso)

Cecilia: [...] onde posso interagir com pessoas, liderar,
apresentar coisas novas etc. (grifo nosso)

Débora: [...] ndo sei se terei paciéncia com 30 ou mais
alunos dentro de uma sala. (grifo nosso)

Essa imagem idealizada do professor, ao atribuir-lhe a necessi-
dade de uma postura reflexiva e de lideranca, que permanece em for-
macdo durante toda a sua carreira, estda em consonancia com o perfil
profissional que se deseja na contemporaneidade. E interessante ob-
servar que, ao mesmo tempo que se sugere que o professor deva ser
o responsavel por apresentar o conhecimento sobre a lingua (“coisas
novas”) — que aponta para uma concepc¢ao mais tradicional de ensino
como detentor e transmissor de conhecimento - ele é, também, o sujei-
to que interage, lidera e transforma. H4, pois, deslocamentos em relacdo
a essas posturas mais tradicionais, colocando-se em jogo a relacao de
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lideranca via autoritarismo, no espaco institucionalizado da sala de aula.
Se o professor é aquele que interage, sua lideranca deve se dar, a priori,
pela consideracao do outro - dos alunos -, como sujeito coautor do co-
nhecimento, que tem histéria e pode aprender a partir dela.

Materializa-se, também, nessas imagens, a idealizacdo do pro-
fissional que se pretende formar sistematizada nas Diretrizes Nacionais
para o curso, apontada anteriormente. O objetivo de formacao docen-
te prevista pelo documento é que, além das habilidades linguisticas, o
professor seja um profissional em formacédo continua, autbnoma e per-
manente, consciente de seu papel social e da possibilidade de autoria,
considerando o desenvolvimento de sua capacidade de reconhecer as
diferencas e construir outros sentidos para a relacao entre professor e
aluno, na sala de aula.

Tem-se, ainda, a pluralidade de funcdes destacada por Dayane —
[...] mde, irma, amiga, psicéloga, tia, personagens de histérias fantdsticas,
animais e principalmente me ensina a ser um ser humano mais consciente
com as realidades de miséria e mazelas da educacdo e da vida em socieda-
de - que potencializa a complexidade do lugar que o professor ocupa
socialmente e discursivamente na sociedade contemporanea. Identi-
ficamos, pois, na polissemia identitéria apontada, a instauracao de um
conflito de sentidos, que se processa “[...] pelo fato de ser a escola uma
forma-historica que institucionaliza a relacdo da sociedade com o co-
nhecimento e suas formas de repeticao” (FEDATTO; MACHADO, 2007, p.
9, grifos do autor) e o professor ocupa, nesse espaco, uma posicao-su-
jeito estratégica no processo de estabilizacao do discurso pedagdgico,
que funciona, inevitavelmente, a partir da tensa relacdo na producao de
sentidos entre professor-aluno-conhecimento.

Cinco alunos afirmaram que nao se veem como professores, ou
nao se sentem professores até o momento. Alguns relataram ainda se
sentirem inseguros, de modo especial quanto ao dominio de conteudo.
Outros mencionaram que talvez essas insegurangas possam ser dissipa-
das ao final do quarto ano, uma vez que teriam acesso a mais “conheci-
mentos’, como podemos observar nas seguintes afirmacoes:

Débora: Ainda falta um ano, ou mais para eu termi-
nar o curso, no momento nao me identifico com essa
profissao, ndo sei se terei paciéncia com 30 ou mais
alunos dentro de uma sala. Gosto do curso, aprendi e
estou aprendendo muito em todos esses anos, talvez
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minha opinido mude no futuro, mas neste momento
nao me vejo como professora. (grifo nosso)

Paula: Com a realidade vivenciada em sala de aula
nesse ano, ndo me vejo como professor. Nao digo
aqui que néo irei lecionar, preciso amadurecer a ideia.
(grifo nosso)

Murilo: Ainda ndo me vejo um professor totalmente
seguro, porém durante o processo curricular do ano le-
tivo, com os estagios e semindrios, foram nos nortean-
do e dando uma ideia de como realmente é o professor
em campo, em sala de aula. Com o decorrer do quarto
ano e com os proximos estagios, creio que estarei apto
a ser um bom profissional na area. (grifo nosso)

Fernanda: Ainda ndo me sinto professor, pelo fato de
ainda estar insegura em relagdo aos conteudos, em
nao saber dominar uma sala com alunos téo diferen-
tes do que estou acostumada. [...] (grifo nosso).

A construcao de uma (ndo) identificacdo docente parece estar
atrelada ao conhecimento formal, ou seja, ao dominio de saberes cienti-
ficos e metodoldgicos. A inseguranca apontada caminha mais em dire-
cdo a necessidade de dominar saberes e saber transp6-los que do que
uma indecisao quanto a escolha da profissao.

A categoria da experiéncia também é acionada para justificar a
nao identificacdo com o ser-professor, conforme percebemos nas colo-
cacoes de Paula e Murilo, tanto no sentido de mostrar habilidades que o
académico ndo tem, como a paciéncia, ou sua falta de saberes praticos da
relacdo professor-aluno-sala de aula. Neste caso, para a aluna, a experién-
cia em sala de aula é fundamental para o processo de identificacdo. Essa
perspectiva pode estar pautada na concepcao de professor como agente
controlador (GERALDI, 2015). Em outras palavras, compete a este profis-
sional ter o controle de sala de aula, sabendo organizar temporalmente
atividades, assim como, capaz de assumir o dominio da sala de aula.

As colocacdes discentes caminham no sentido de corroborar
que a identificacdo do professor em formagao com a docéncia ndo nas-
ce somente da idealizacdo e dos saberes pessoais quanto a profisséo.
Embora nao sejam excludentes, esses saberes agregam novos conheci-
mentos durante o processo de formacao, saberes sistematizados que se
entrelacam as experiéncias e competéncias internalizadas no espaco da
sala de aula (como alunos, regentes ou estagiarios), podendo convergir
ou nado para a satisfacao e realizacdo pessoal e profissional.
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Consideracées finais

Nosso intuito, neste texto, foi verificar momentos de identifica-
cao do sujeito-professor, apresentando os modos de (se) significar de
professores de lingua portuguesa em formacao. Esses modos de (nédo)
identificacdo se materializaram, pela linguagem, nas respostas aos ques-
tionamentos: Chegando ao final do 3° ano do curso, vocé se vé como “pro-
fessor”? Como vocé se identifica com essa profissGo?

A partir da sistematizacdo das respostas, ilustramos sintetica-
mente, por meio de dois quadros, as categorias identificadas.

Quadro 1: Categorias encontradas sobre os modos de identificacdo
do ser-professor

Ser-professor
Modos de identificacao

Experiéncia Atividades do curso

T
i
! . . . .
! Profissional, ja atuante, mesmo que em niveis
diferentes.

Satisfacdo/realizacdo
pessoal e profissional

Concepcéo de aluno/educacdo/ensino

Relacgao entre professor e aluno

Saberes, competéncias
e habilidades do
profissional professor

Profissional que nunca deixa de estudar e aprender;

Precisa construir uma identidade reflexiva, sendo
assim preocupada com o ensino-aprendizagem do
aluno,

Permite que o profissional desempenhe papéis
variados: mée, irma, amiga, psicéloga, tia, personagens
de historias fantasticas, animais

E um ser humano mais consciente com as realidades
de miséria e mazelas da educacao e da vida em
sociedade.

Interage com pessoas

E lider

Apresenta coisas novas

Deve ter paciéncia.

Fonte: Elaborado pelas autoras
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Quadro 2: Categorias encontradas sobre os modos de néo identificacao
do ser-professor

Ser-professor
Modos de nao identificacao

Experiéncia Falta de experiéncia

Saberes, competéncias e Nao possui caracteristicas, que seriam, a priori,
habilidades do profissional exigidas do profissional-professor, como o
professor dominio de conteudos, de sala, ou paciéncia.

Fonte: Elaborado pelas autoras

Acreditamos que exteriorizar as categorias apontadas é de gran-
de valia para reconhecermos a complexidade de relacbes, reacdes, sen-
timentos, duvidas e (in)certezas que constituem a formacao de nossos
licenciandos. Sensibilizar-se a essas inquietacdes e aos modos de (ndo)
identificacdo profissional significa, para nés, conduzir a formacdo de
professores considerando seu contexto sociopolitico — e todas as in-
fluéncias e experiéncias dele advindos — e problematizando a producao
discursiva de uma harmonia ilusdria sobre a(s) posicao(des) social(is) do
ser-professor na contemporaneidade. Levar em conta ou nao esses as-
pectos pode ser um ponto fundamental para que o contato com o (fu-
turo) campo de trabalho e, consequentemente, a formacdo docente seja
conflituosa e decepcionante ou construtiva e significativa.
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