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Sistema de escrita alfabética: problematizando um sistema
conceitual

Edeil Reis do Espirito Santo'
Osvaldo Barreto Oliveira Junior?

RESUMO

O dominio do Sistema de Escrita Alfabética (SEA) requer do sujeito
cognoscente um eivado esforco conceitual, no sentido de perceber
0 que a escrita representa e como ela representa. Nés, adultos, por
vezes, nos esquecemos de que a construcdo da base alfabética é
um processo que exige estratégias, levantamento de hipdteses e
superacao paulatina dessas hipdteses, numa agao de monitoramento
cognitivo. O dominio progressivo das propriedades do SEA
depende da compreensao conceitual da escrita como objeto do
conhecimento e da capacidade do professor alfabetizador em, por
meio dessa compreensdo, engendrar propostas que contemplem
acoes interventivo-mediadoras voltadas a problematizacdo dos
conhecimentos e concepc¢des prévias dos aprendentes, fazendo-
os construir novos esquemas e ampliar suas estruturas cognitivas.
Entender a escrita como cédigo ou como sistema notacional tem
implicagdes didatico-pedagdgicas e epistémicas, haja vista a pratica
alfabetizadora ser condicionada pela forma como se pensa a escrita e
o papel que o sujeito tem nesse processo de apropriacdo. Defendemos
um ensino explicito das propriedades do sistema alfabético aliado aos
usos socioculturais da escrita e da leitura, por entendermos que desse
ensino intencional resulta a ajuda (mediacao) que o docente presta ao
sujeito aprendente no percurso em busca de se tornar um proficiente
leitor e produtor de textos, afinal, o fim basilar da alfabetizacéo é levar
o sujeito a ler e escrever com autonomia, uma vez que leitura e escrita
sdo ferramentas de inser¢ao sociocultural. Contudo, sem dominio das
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convencgbes da notacao alfabética ndo se participa de situacdes de
escrita e de leitura como tecnologias inclusivas.

Palavras-chave: Sistema de escrita alfabética. Psicogénese da lingua
escrita. Acao interventivo-mediadora

Alphabetical writing system: problematizing a conceptual system

ABSTRACT

The domain of the Alphabetic Writing System (AWS) requires the
cognoscent subject to express a conceptual effort in order to perceive
what writing represents and how it represents it. Us, adults, sometimes
forget that the construction of the alphabetical base is a process that
requires strategies, hypothesis collection and gradual overcoming of
these hypotheses, in a cognitive monitoring action. The progressive
mastery of SEA properties depends on the conceptual understanding of
writing as an object of knowledge and the ability of the literacy teacher
to, through this understanding, generate proposals that contemplate
intervening-mediating actions aimed at the problematization of
knowledge and conceptions of learners, making them construct new
schemes and expand their cognitive structures. Understanding writing as
a code or as a notational system has didactic-pedagogical and epistemic
implications, since the literacy practice is conditioned by the way in
which writing is thought and the role that the subject has in this process
of appropriation. We advocate an explicit teaching of the properties of
the alphabetic system combined with the sociocultural uses of writing
and reading, since we understand that from this intentional teaching
results the help (mediation) that the teacher gives to the learner in the
course in order to become a proficient reader and producer of texts,
after all, the basic aim of literacy is to lead the subject to read and write
with autonomy, since reading and writing are tools of socio-cultural
insertion. However, without mastery of the conventions of alphabetic
notation, writing and reading situations are not included as inclusive
technologies.

Keywords: Alphabetical writing system. Psychogenesis of written
language. Interventional-mediating action
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Sistema de escrita alfabética: problematizando un sistema
conceptual

RESUMEN

El dominio del Sistema de Escritura Alfabética (SEA) requiere del sujeto
cognoscente un eivado esfuerzo conceptual, en el sentido de percibir lo
quelaescriturarepresentay como ellarepresenta. Los adultos a veces nos
olvidamos de que la construccion de la base alfabética es un proceso que
requiere estrategias, levantamiento de hipétesis y superacion paulatina
de esas hipdtesis, en una accién de monitoreo cognitivo. EI dominio
progresivo de las propiedades del SEA depende de la comprensién
conceptual de la escritura como objeto del conocimiento y de la capacidad
del profesor alfabetizador en, por medio de esa comprension, engendrar
propuestas que contemplen acciones intervencionista-mediadoras
volcadas a la problematizacién de los conocimientos y concepciones
previas de los alumnos, haciéndoles construir nuevos esquemas y
ampliar sus estructuras cognitivas. Entender la escritura como cédigo o
como sistema notacional tiene implicaciones didactico-pedagdgicas y
epistémicas, hay que la practica alfabetizadora estar condicionada por
la forma en que se piensa la escritura y el papel que el sujeto tiene en
ese proceso de apropiacion. Defendemos una ensefianza explicita de las
propiedades del sistema alfabético aliado a los usos socioculturales de la
escritura y de la lectura, por entender que de esa ensefianza intencional
resulta la ayuda (mediacion) que el docente presta al sujeto aprendente en
el recorrido en busca de convertirse en un proficiente lector y el productor
de textos, al final, el fin basilar de la alfabetizacién es llevar al sujeto a leer
y escribir con autonomia, una vez que lectura y escritura son herramientas
de insercion sociocultural. Sin embargo, sin dominio de las convenciones
de la notacién alfabética no se participa de situaciones de escritura y de
lectura como tecnologias inclusivas.

Palabras clave: Sistema de escritura alfabética. Psicogénesis de la
lengua escrita. Accion intervencionista-mediadora
Introducao

O dominio do Sistema de Escrita Alfabética (SEA) pelo sujeito em
fase de alfabetizacao implica compreender a natureza e o funcionamen-
to desse sistema, consolidar o dominio das relacées convencionais entre
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fonema-grafema (sons e letras), além da apropriacdo da norma ortogra-
fica, por meio de um processo paulatino, que envolve a¢des interventi-
vo-mediadoras bastante especificas por parte do docente alfabetizador,
haja vista serem a escrita e a leitura processos que requerem do sujeito
aprendente acdes metacognitivas complexas e proatividade intelectiva.

Tais ag¢des interventivo-mediadoras devem necessariamente
partir de uma consciéncia de que a apreensao do Sistema de Escrita Al-
fabética (SEA) demanda um eivado esforco cognitivo do alfabetizando,
posto que a compreensdo da logica de funcionamento de tal sistema
envolve um processo longo e lento; processo esse composto por uma
sequéncia evolutiva de niveis de complexidade, considerando que o
SEA se constitui de uma série de propriedades que o sujeito precisa re-
construir mentalmente, a fim de entender a escrita alfabética como um
objeto conceitual de importancia nos distintos contextos socioculturais
e ndo como um mero objeto intraescolar.

Com efeito, o tratamento dado ao aprendizado da leitura e da
escrita na escola estd diretamente relacionado ao modo como cada
professor alfabetizador concebe a escrita e o papel que o alfabetizando
exerce frente a esse processo de aquisicdo. Se a escrita é enxergada do
ponto de vista de um cédigo, hd uma hipervalorizacdo das a¢des per-
ceptivas e motoras, num movimento linear em que a crianca memoriza
letra a letra, faz exaustivas copias, repete licoes e exercicios de fixacdo e
reforco. Nesse processo, o sujeito aprendiz é simplesmente uma tdbula
rasa, a quem compete acumular na memoria as relagcdes fonograficas e
reproduzi-las em acbes de codificacdo e decodificacdo, como se a leitura
e a escrita fossem objetos meramente escolares.

Por outro lado, se a escrita é considerada como um sistema, par-
te-se do principio que ao sujeito cabe reorganizar os “segredos” do SEA,
porque, nessa perspectiva, o alfabetizando é alguém que reelabora e re-
constroi as bases que fundam a escrita de cunho alfabético, bem como
qualquer outro objeto de conhecimento. Dizer que a escrita é um siste-
ma significa considerar a existéncia de l6gicas e combinacdes internas
que nao sao despejadas nos sujeitos cognoscentes, tais combinagdes
e légicas exigem um ensino sistematico e intencional que auxiliem os
individuos a elaborarem acdes operatdrias que os levem a um uso auto-
nomo da escrita e, sobretudo, a uma compreensao do ler e do escrever
como processos socioculturais que medeiam situacdes de vida desde as
mais formais as mais corriqueiras.
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Ferreiro (1985), ao apontar, por meio de seus estudos, a existén-
cia de uma Psicogénese da Lingua Escrita, parte da ideia de que a escrita
é um sistema complexo que exige daquele que dela se apropria um lon-
go e complexo processo conceitual e, dessa forma, a autora apresenta
uma série de estagios em que os sujeitos em fase de aquisicdo da lec-
toescrita vdo tentando construir hipoteses que visam dar conta de com-
preender como a escrita alfabética funciona como sistema notacional.
Os estudos de Ferreiro fazem duras criticas as praticas tradicionais de
ensino da leitura e da escrita e evidenciam o ser aprendente como um
ser ativo, que pensa e elabora hipéteses sobre a escrita, antes mesmo de
estar na esteira da escolarizacdo formal.

Por meio de estudos sistematicos, Ferreiro (1985) evidencia que,
para compreender a légica de funcionamento do SEA, a crianga neces-
sariamente precisara descobrir: “O que as letras notam (registram)”?
“Como as letras criam notacées”? Em outras palavras, a autora afirma
que um sujeito aprendente s6 compreende a escrita como objeto con-
ceitual quando consegue entender o que a escrita representa — a pauta
sonora ou as propriedades fisicas das coisas e objetos? E como ela repre-
senta — com letras que substituem os sons? Ou com desenhos, rabiscos,
letras aleatdrias, de acordo com o tamanho ou outra propriedade fisica
do objeto?

Partindo dos argumentos até aqui levantados, elencamos duas
questdes que emergem como fios condutores das nossas proposicoes:
1. Aforma de conceber a aquisicdo do processo de lectoescrita esta dire-
tamente ligada ao papel destinado ao sujeito aprendente em tal aquisi-
¢ao; 2. Conhecer as propriedades do SEA é imprescindivel para o alfabe-
tizador no engendramento de ag¢des interventivo-mediadoras efetivas.

Assim sendo, a complexidade do SEA exige um alfabetizador
preocupado ao mesmo tempo com o “como se ensina” e com o “como se
aprende’, visto que a atividade interventiva e mediadora deve ser oriun-
da de escolhas que partam da ponderacao entre a estrutura cognitiva
e os conhecimentos prévios de cada aprendente, bem como de enca-
minhamentos didaticos condizentes com as necessidades especificas
de cada grupo-classe e/ou de cada aluno individualmente. Se conside-
rarmos que o fim maior do dominio das propriedades do SEA é formar
um sujeito que &, produz e atribui sentido aos textos com autonomia,
teremos clareza da necessidade de buscarmos metodologias especificas
voltadas para um ensino sistematico e intencional do Sistema de Escrita
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Alfabética (SEA), assim como para a producao e leitura de textos orais
e escritos, afinal, alfabetizacao e letramento sdo aspectos que se imbri-
cam, porém tém especificidades.

A escrita alfabética é um c6digo ou um sistema?

O entendimento da escrita se constréi a partir de dois elementos
- a forma como se concebe o ato de escrever e o papel que é atribuido
ao sujeito aprendente nesse processo.

Quando se concebe a escrita como um cédigo, essa € vista como
um ato motor e perceptual, o que enseja praticas de cépia de letras e
textos, atividades de coordenacdo visomotora e de percepcao auditiva,
nas quais o sujeito emprega grande parte de sua energia em observar e
praticar o tracado de cada letra, aprende a nomear cada letra do alfabeto
e a relaciona-las a seus possiveis sons por atividades de mera repeticao.
Nessa perspectiva, o SEA é visto como algo a ser memorizado e assimila-
do por meio de atividades cumulativas e repetitivas, como se o conheci-
mento fosse simples copia da realidade.

A fim de entendermos mais especificamente essas duas concep-
¢oes - lingua escrita como coédigo e como sistema - precisamos partir
das concepgdes de alfabetizacdo nos principais métodos de ensino da
escrita e da leitura ao longo dos anos.

Os métodos tradicionais de ensino da escrita e da leitura des-
consideram a complexidade da escrita alfabética e ndo levam em conta
a engenhosa acdo operatéria que o alfabetizando precisa empreender
para se apropriar da escrita, haja vista que os atos de ler e escrever exi-
gem dos sujeitos a capacidade de analisar, relacionar, transferir, combi-
nar, representar, grafar, verbalizar e sintetizar saberes sobre uso e fun-
cionamento do alfabeto, dentre outras a¢ées cognitivas que envolvem
mais que uma tarefa motriz e perceptual. Considerando a complexidade
dessa tarefa, o professor alfabetizador precisa ser consciente de que

A acdo de escrever exige também da parte da crian-
¢a uma acao de andlise deliberada. Quando fala, ela
tem consciéncia das operagdes mentais que executa.
Quando escreve, ela tem de tomar consciéncia da
estrutura sonora de cada palavra, tem de dissecé-la
e produzi-la em simbolos alfabéticos que tém de ser
memorizados e estudados de antemao (VYGOTSKY,
1979, p. 33).
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No entanto, os métodos tradicionais de alfabetizacdo nao per-
cebem a lingua como um objeto conceitual. Tais métodos partem de
uma concepcao de lingua como um objeto formal de um conhecimento
dado a priori pela pura e simples recepcao de informacgdes prontas, ca-
bendo ao alfabetizando memorizar letras, silabas e praticar exercicios
grafomotores, bem como desenvolver discriminacao visual e auditiva.
Nessa visdo de alfabetizacdo, a agao operatéria e as estratégias mobili-
zadas pelo sujeito cognoscente sao desconsideradas e o professor é al-
guém que transmite uma técnica centrada nos processos de codificacdo
(escrita) e decodificacao (decifracao da escrita).

Até a década de 1980, tivemos no Brasil uma discussao sobre o
ensino da leitura e da escrita polarizada em torno dos métodos de alfa-
betizacao, sendo que toda a preocupacao girava em torno do “como se
ensina’, isto é, da busca incessante pelo melhor e mais eficaz método de
ensino. Pouco se pensava na estrutura cognitiva dos/as alfabetizandos/
as e ndo se dava a devida importancia a seus estilos de aprendizagem, as
estratégias pessoais que precisavam desenvolver para dominar a escrita
e a leitura, a seus conhecimentos prévios, dentre tantos outros aspectos
pertinentes ao “como se aprende”.

Ao tomarmos por analise a histéria dos métodos, percebemos
dois eixos fundamentais para classifica-los: ha métodos que tém como
foco de andlise as correspondéncias fonograficas, compreendendo a al-
fabetizacdo a partir dos mecanismos de codificacdo e decifracdo; e os
métodos que priorizam a compreensao, entendendo os atos de ler e o
escrever como acdes ideovisuais e globais. Tanto os métodos que prio-
rizam a analise quanto os que partem da compreensao tém como con-
teudo basilar o ensino da escrita, entretanto, apresentam diferencas em,
pelo menos, duas questodes: 1. No que se refere ao procedimento mental,
o ponto de partida do ensino se da das partes para o todo nos métodos
sintéticos e do todo para as partes nos métodos analiticos; 2. No tocante
ao conteudo da alfabetizacao que ensinam.

Nos métodos sintéticos, temos distintos principios organizati-
vos pautados sempre nas correspondéncias fonogréficas. No bojo dessa
escolha sobre que segmento micro eleger como ponto de partida do
processo de aprendizagem da leitura e da escrita, temos o método al-
fabético, o qual toma a letra como unidade de ensino; o método foni-
co, tomando o fonema; e o método sildbico, partindo da silaba como
elemento fonoldgico de mais facil pronuncia e possivel manipulacao
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gréfica e fonoldgica. As discordancias acerca de qual unidade de ana-
lise deve ser considerada - a letra, o fonema ou a silaba - é que confe-
re diferenciacdes as correspondéncias fonograficas escolhidas em cada
método. A base l6gica dos métodos denominados sintéticos sugere um
distanciamento entre as situacdes de utilizacdo contextual e dos senti-
dos da escrita nos seus usos e expressdes socioculturais, promovendo
estratégias de andlise do sistema de escrita como simples técnicas de
grafar e decifrar.

Os métodos sintéticos, em seu conjunto, parecem priorizar a
relacdo auditiva com a percepcdo dos sinais graficos, dai nesse tipo de
método ser comum a prescricao de exercicios de leitura em voz alta e
ditados, atividades que tém como pressuposto a transformacao da fala
em sinais graficos, num fragil e descontextualizado processo de trabalho
com a relacao fala/escrita.

Freire ([20-7], p. 3) entende que os métodos sintéticos apresen-
tam as seguintes limitacdes: - Descontextualizam a escrita, seus usos e
fungdes sociais, enfatizando situacdes artificiais de treinamento de le-
tras, fonemas ou silabas; - Ensinam a leitura de forma mecanica, sem
compreensao; - Nao exploram as complexas relacdes entre fala e escrita,
suas semelhancas e diferencas.

Os métodos analiticos, noutra vertente, em oposicao aos méto-
dos sintéticos, ttm como fundamentacao légica a ideia de que o ponto
de partida para o ensino da lingua escrita deve ser o todo para, por meio
da analise, chegar as partes. Assim, compreendem que a base do ensino
da leitura e da escrita precisa ser a maior unidade de sentido em direcao
aos elementos menores: texto-frase-palavra-silaba-fonema-letra.

Conforme Mortatti (2006), ndo existia um consenso entre os
muitos propositores dos métodos analiticos acerca do que viria a ser o
“todo’, haja vista esse todo poder ser compreendido como a palavra, no
método da palavracao; a sentenca, no método da sentenciacao; ou a his-
torieta, no método da historieta.

Apesar de elegerem como ponto de partida uma unidade maior
e pretensamente revestida de sentido, os métodos analiticos se perdem
em seus propdsitos, por centrarem a aprendizagem numa exaustiva re-
peticdo de sentencas, o que, ao invés de produzir sentidos, reverberam
em processos de memorizacdo e de reproducao que artificializam a lei-
tura porque a entendem como simples decifracao. A repeticdo de uma
frase, ficha de palavra ou de um texto se constitui acdo metodoldgica
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basilar, uma vez que se acredita numa percepc¢ao global das palavras.
Ler e escrever, sob esse prisma, é sinbnimo de reconhecer as palavras-
-chave ou frases ja trabalhadas, em outros textos, historietas ou senten-
¢as maiores e, como sinal de progresso no dominio da lingua escrita, ser
capaz de decompor tais palavras e frases em seus elementos menores,
formando novas palavras ou novas sentencas.

Freire ([s.d.], p. 5) aponta que os métodos analiticos apresentam
como limitagoes: - o trabalho com elementos isolados (frase e palavra)
nao favorece a compreensao de um texto; - enfatizam construcoes arti-
ficiais e repetitivas de palavras, frases e textos, muitas vezes a servico da
repeticao e da memorizacao.

Vemos ainda a necessidade de evidenciar certo espontaneis-
mo no conjunto desses métodos, pois os métodos analiticos, em sua
maioria, partem de um principio de nado diretividade e de motivacao
intrinseca da crianca, sem considerar que a escrita alfabética é um
objeto que demanda instrucao explicita e conhecimentos de ordem
psicolégica, pedagdgica, linguistica e discursiva por parte do alfabe-
tizador.

Embora em sua descricao e nos elementos que adotam como
ponto de partida os métodos analiticos parecam revoluciondrios no tra-
balho que visam empreender para a apropriacao da leitura e da escrita
pela crianca quando comparados aos métodos sintéticos, em ambos os
casos, a alfabetizacao é concebida como uma ac¢ao de ensinar a codificar
sons em letras e decodificar letras em sons.

Postas essas consideracbes em torno desses dois grupos de
métodos utilizados para alfabetizar, ao longo de décadas, no Brasil, ja
possuimos elementos suficientes para argumentar sobre em que bases
estao calcados os docentes que compreendem a escrita alfabética como
um cédigo e, assim, torna-se possivel estabelecermos a diferenca de um
contexto de ensino no qual a escrita é considerada um cédigo em rela-
¢ao aquele no qual a escrita é considerada um sistema.

Morais (2005) define cédigo como sendo um conjunto de sim-
bolos substitutos de outros sinais com os quais ja estamos familiariza-
dos. Entédo, ao decifrarmos uma carta enigmatica, estamos usando um
c6digo, pois os sinais que compdem tal carta sao representativos de um
conjunto de sinais de dominio sociocultural e invaridvel em todas as co-
munidades de falantes de um mesmo idioma - o sistema alfabético de
escrita.
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Vejamos uma ilustragao do autor que amplia a nossa compreen-
sao acerca do sentido da palavra cédigo:

Do ponto de vista da historia coletiva, o Braille é um
codigo, ja que seus 64 sinais, criados no século XIX,
substituem as letras, nimeros e alguns outros sim-
bolos ja existentes em outros sistemas notacionais
(alfabético e numérico decimal), usados ha séculos
pelos individuos com visdo normal. Do ponto de vis-
ta individual, para um portador de deficiéncia visual,
aprender a ler e a escrever pela primeira vez em Brail-
le implica compreender o funcionamento dos siste-
mas de notacao alfabética e numérica decimal, como
é exigido para todos os seus pares videntes. Nesse
sentido, seria inadequado referir-se ao objeto que
o aprendiz vai dominar como um cédigo (MORAIS,
2005, p. 32).

Caso a escrita seja compreendida como codigo de transcricdo da
fala, ela se assemelharia comparativamente ao c6digo Morse ou ao Brai-
le, por exemplo. Afinal, esses cédigos tiveram sua construcdo com base
na escrita alfabética, de modo que cada um de seus simbolos - siléncios
e sons - no caso do cédigo Morse; e os pontinhos em relevo organizados
numa dada superficie, no caso do Braile, correspondem a uma das letras
que compdem o Sistema de Escrita Alfabética (SEA), sistema grafico ja
existente e de dominio de um vasto nimero de pessoas de uma dada
comunidade linguistica, o qual serviu de matriz de referéncia para a cria-
¢ao de ambos.

No percurso de apropriacdo da escrita alfabética, ndo temos
a priori um conjunto de simbolos de conhecimento socializado e com
convengoes e regras proprias para tomar como modelo, até porque a
escrita alfabética foi criada para representar a fala. Salientamos que essa
tentativa de representacao (da fala pela escrita) ndo é perfeita, pois ndao
ha correspondéncia fidedigna entre os sons da fala e as letras na escrita
alfabética.

Ao aprendermos a escrever, temos como matriz de referéncia a
fala e, nesse processo, estabelecemos relacao entre sons e sinais graficos.
A fala é variante, ndo constitui um sistema com regras predeterminadas.
Logo, os elementos que compdem a escrita ndo sao da mesma natureza
daqueles que produzem afala, porisso a relacdo que se estabelece entre
eles ndo é perfeita.
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Sendo assim, ndo ha um sistema de representacao grafica ante-
rior a escrita; o que existe é a fala, composta de outra materialidade, a
sonora, de natureza diversa e com regras, estilos e prosodias dificeis de
serem representadas sistematicamente, dado os contextos e as subjeti-
vidades de cada falante.

Cédigo é um conjunto de simbolos e sinais que sao de dominio
privado de um pequeno grupo. A palavra cédigo traz em si uma cono-
tacdo de segredo que s6 pode ser partilhado entre pessoas de estrita
confianca. Observemos ilustracdo a seguir:

llustracao 1: Atividade de escrita como codificacao
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Fonte: https://pt.slideshare.net/Construindo/portugusv2

A escrita nao se constitui um cédigo em que se transcrevem
alguns sinais em outros, quer sejam pontinhos em relevo, quer sejam
sons, pois a escrita é um sistema de representacdo cuja referéncia an-
terior é inexistente e, portanto, a aprendizagem e o uso da escrita al-
fabética é uma atividade essencialmente cognitiva, e ndo de cunho
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perceptual, como acreditam aqueles que compreendem a escrita como
codigo.

Sendo, pois, um conjunto de regras convencionadas que regulam
o seu funcionamento, a escrita alfabética é um sistema notacional.

Assim como a numeragao decimal e a moderna nota-
¢ao musical (com pentagrama, claves de sol, fa e ré), a
escrita alfabética é um sistema notacional. Nestes sis-
temas, temos ndo sé um conjunto de “caracteres” ou
simbolos (nUmeros, notas musicais, letras), mas, para
cada sistema, hd um conjunto de “regras” ou proprie-
dades, que definem rigidamente como aqueles sim-
bolos funcionam para poder substituir os elementos
da realidade que notam ou registram (BRASIL, 2012,
p.11).

Compreender a escrita como um sistema notacional significa di-
zer que o sujeito aprendente, em seu complexo empreendimento cog-
nitivo, “descobriu” que as letras representam ou notam a pauta sonora
das palavras e, dada a complexidade do SEA, esse sujeito precisara com-
preender e internalizar certas propriedades inerentes a esse sistema,
sem as quais esse individuo nao conseguira se alfabetizar.

Considerando o conhecimento como uma construcao que exige
do sujeito esfor¢co cognitivo, engendramento de estratégias e complexi-
dade de raciocinio, Ferreiro (1985), por meio da teoria da Psicogénese da
Lingua Escrita, afirma que a compreensao do Sistema de Escrita Alfabé-
tica acontece em estagio nos quais os sujeitos vao elaborando explica-
¢Oes para duas questdes caras a compreensao e dominio do SEA: o que
a escrita nota (ou representa)? E como ela cria notacdes (ou representa-
¢6es)? Comumente, na fase inicial, a tendéncia é o aprendiz ndo enten-
der que a escrita nota a dimensdo sonora das palavras na sequéncia em
gue esses sons se apresentam.

Ao elaborar esquemas operatérios mais complexos, o aprenden-
te comeca a fonetizar a escrita e, num nivel de representacao silabico,
passa a acreditar que cada letra nota uma silaba oral. Nesse percurso,
apo6s as muitas concepgdes elaboradas e refutadas pelo sujeito, esse
chega a compreensdo de que as letras substituem unidades menores, os
fonemas. No bojo de pensamentos cada vez mais amplos, o aprendente
chega a conclusdo de que a andlise da fala sildbica ndo da conta desse
processo, visto que as silabas sdo compostas de sons menores.
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A fim de compreender e internalizar dimensdes conceituais do
SEA, segundo Morais (2005), o sujeito aprendente precisa tomar cada
letra como uma classe de objetos substitutos equivalentes (de modo
que P, p, Q, g sao a mesma letra), além de analisar e perceber que a or-
dem das letras é uma espécie de correspondéncia biunivoca (termo a
termo), uma vez que os segmentos escritos devem obedecer a ordem
e a quantidade dos segmentos falados. Nesse sentido, ao internalizar
compreensivamente as propriedades do SEA, o sujeito passa a ter do-
minio do “principio alfabético”, ou seja, passa a compreender que, num
sistema de natureza alfabética, como o nosso, as letras substituem
microssegmentos sonoros, os fonemas; e essa tarefa ndo consiste em
pura e simples memorizacao sobre quais letras substituem quais fone-
mas.

Logo, a visdo dos métodos tradicionais de alfabetizacao, ao re-
duzirem a lingua escrita a um simples cédigo, desconsideram-na como
um sistema de uso sociocultural e renegam o sujeito congnoscente a
condicao de alguém que recebe informacdes prontas e executa tarefas
resumidas a codificacdo e a decodificacdo; sob essa 6tica, constroi-se
uma concepcao de leitura e escrita fora dos seus contextos de uso e pro-
ducao, como se ler e escrever fossem tarefas meramente escolares. Por
outro lado, a compreensdo da escrita como sistema entende que ler e
escrever sdo tarefas requeridas pelas vdrias instancias e espacos socio-
culturais; por isso, seu aprendizado requer um sujeito ativo, que recebe
informacoes, as processa e engendra caminhos e procedimentos para
usar a escrita como tecnologia mediadora do existir em situagdes es-
pecificas de interacdo e comunicacao, concebendo o letramento como
uma das facetas da alfabetizacao.

Propriedades do Sistema de Escrita Alfabética (SEA)

Como ja vimos anteriormente, até a década de 1980 a discussao
sobre alfabetizacdo no nosso pais girava em torno da disputa entre os
métodos de alfabetizacdo, os quais apresentavam caminhos e prescri-
¢Oes pautados na légica do adulto e nunca considerando o alfabetizan-
do em seus tempos e processos proprios de aprendizagem.

No meado da década de 1980, a partir da divulgacdo dos estudos
sobre a Psicogénese da Lingua Escrita, empreendidos por Emilia Ferreiro
e Ana Teberosky (1985), evidenciou-se um abandono da discussao sobre
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a eficacia dos processos e métodos de ensino da leitura e da escrita, dan-
do origem a um movimento cuja questdo central é a descoberta de que
aprender a ler e a escrever envolvem processos cognitivos evolutivos e
da linguagem da crianca, até entao, desconsiderados na realidade esco-
lar. Tal movimento levou educadores a problematizarem e a se indaga-
rem sobre os sentidos das praticas alfabetizadoras que desenvolviam e,
em funcao disso, repensarem, avaliarem e redimensionarem as praticas
pedagdgicas ja existentes.

Algo que temos procurado em vao nesta literatura é
o préprio sujeito: o sujeito cognoscente, o sujeito que
a teoria de Piaget nos ensinou a descobrir. [..] E um
sujeito que procura ativamente compreender o mun-
do que o rodeia, e trata de resolver as questdes que
esse mundo provoca. Nao é um sujeito que espera
que alguém que ja possui um conhecimento o trans-
mita a ele, por um ato de benevoléncia. E um sujeito
que aprende basicamente por meio de suas préprias
acoes sobre os objetos do mundo, e que constroi suas
préprias categorias de pensamento ao mesmo tem-
po em que organiza o seu mundo. (FERREIRO; TEBE-
ROSKY, 1985, p. 26).

Nessa visao ativa de aprendizagem, concebendo esse sujeito
epistémico que age sobre os objetos e cria representacdes proprias para
compreender o mundo e os processos que se desenvolvem a sua volta,
os estudos da Psicogénese da Lingua Escrita tém como conclusdes ba-
silares: - as criancas iniciam o aprendizado da escrita muito antes de en-
trarem na escola; - ao interagir com a escrita, a crianga elabora hipdteses
no sentido de compreender a natureza alfabética do nosso sistema de
escrita; - as hipoéteses que as criancas levantam sobre a escrita sao regu-
lares, pois todas elas passam por essas mesmas etapas até chegarem a
compreender o que a escrita representa e como ela representa.

Sob essa otica, é imprescindivel que os professores repensem
suas a¢des e encaminhamentos didatico-pedagdgicos e se questionem
sobre os legados dos métodos tradicionais de base empirista que exis-
tem até hoje nas praticas de ensino da lingua escrita, uma vez que, nesse
novo paradigma, ha a defesa de um sujeito aprendente que pensa e for-
mula hipéteses sobre a escrita antes mesmo de entrar na escolarizacdo
formal. Sabemos que - somente através da interacdo social com a lingua
escrita e da internalizacao/reconstrucdo desse objeto de conhecimento
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- 0 aprendizado se consolida, requerendo uma agao interventivo-media-
dora que tem como sujeito o aprendiz e o professor como parceiro mais
experiente, propondo situacdes desafiadoras.

Partindo dessa preocupacdo com esse sujeito epistémico e com
a construcdo de uma politica de formacao docente que forme professo-
res conscientes do seu papel, da sua ardua e necessaria tarefa de inter-
vencao/mediacao, temos grupos de pesquisa, em diversas universida-
des brasileiras, preocupados em, por meio do conhecimento tedrico e
da tematizacao da pratica, auxiliar os professores a planejarem situacoes
didatico-pedagdgicas auténticas que ajudem os sujeitos aprendentes
a superarem suas hipoteses iniciais e a construirem a base alfabética,
combinando atividades sistematicas que contemplam as propriedades
do SEA com atividades também sistemdticas que se voltam para os usos
socioculturais da escrita e da leitura.

Dentre esses grupos de pesquisa, dois parecem se destacar
pela forte producdo de textos, materiais, literaturas e formacdes que
intencionam imbuir o professor de uma gama de conhecimentos que
contemplam as bases tedricas em relacdo compreensiva com as bases
procedimentais - o Centro de alfabetizacdo leitura e escrita (Ceale), da
Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG), o qual tem por fundadora
a eminente professora Magda Becker Soares; e o Centro de Estudos em
Educacdo e Linguagem (CEEL), da Universidade Federal de Pernambuco
(UFPE), o qual, por meio de suas produg¢des, tem influenciado sobrema-
neira as politicas de formacdo de professores alfabetizadores no pais.
Nesses grupos, ha uma licida visdo de que a formacdo docente preci-
sa contemplar também aspectos técnicos que englobem os saberes e
fazeres dos professores, assim como o dominio e o tratamento meto-
dolégico do conteudo a ser ensinado, sempre destacando que a acdo
alfabetizadora deve se desenvolver por meio de atividades sistematicas
de reflexdo sobre a lingua e suas propriedades em justaposicdo as finali-
dades e usos da tecnologia da escrita na sociedade.

Membros do CEEL/UFPE, os professores Artur Gomes de Morais
e Telma Ferraz Leal, preocupados com a objetivacao e a explicitude da
Psicogénese da Lingua Escrita, no sentido de tornar os estudos de Fer-
reiro e Teberosky acessiveis e balizadores das praticas de ensino do Sis-
tema de Escrita Alfabética (SEA), alertam os professores alfabetizadores
de que podem e devem planejar situacdes e tarefas desafiadoras, que
auxiliem as criancas em fase de apropriacdo da escrita e da leitura a do-
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minarem cada um dos 10 aspectos, aos quais denominam propriedades
do SEA.

A sistematizacdo de tais propriedades intenciona mostrar ao
professor o quao complexa é a tarefa do alfabetizando de compreensao
e uso da escrita alfabética e, desse modo, oferecer subsidios e caminhos
para a sua proposta de intervencao/mediacao.

Abaixo, temos o decélogo sugerido por Leal e Morais (2010) e
Morais (2012), os quais descrevem dez propriedades fundantes para a
compreensao de aspectos estruturais da escrita alfabética.

1. Escreve-se com letras que ndo podem ser inventa-
das que tém um repertorio finito e que sao diferentes
de niimeros e outros simbolos;

2. As letras tém formatos fixos e pequenas variagcoes
produzem mudancas na identidade das mesmas (p,
g, b, d), embora uma letra assuma formatos variados
(P.p Qq)

3. A ordem das letras no interior da palavra ndo pode
ser mudada;

4. Uma letra pode se repetir no interior de uma pala-
vra e em diferentes palavras, ao mesmo tem em que
distintas palavras compartilham as mesmas letras;

5. Nem todas as letras podem ocupar certas posicdes
no interior das palavras e nem todas as letras podem
vir juntas de quaisquer outras;

6. As letras notam ou substituem a pauta sonora das
palavras que pronunciamos e nunca levam em conta
as caracteristicas fisicas ou funcionais dos referentes
que substituem;

7. As letras notam segmentos menores que as silabas
orais que pronunciamos;

8. As letras tém valores sonoros fixos, apesar de mui-
tas terem mais de um valor sonoro e certos sons po-
derem ser notados com mais de uma letra;

9. Além de letras, na escrita de palavras, usam-se, tam-
bém, algumas marcas (acentos) que podem modifi-
car a tonicidade ou o som das letras ou silabas onde
aparecem;

10. As silabas podem variar quanto as combinagdes
entre consoantes e vogais (CV, CCV, CVV, CVC, V, VC,
VCC, CCVCQ), mas a estrutura predominante no por-
tugués é a silaba CV (consoante-vogal), e todas as
silabas do portugués contém, ao menos, uma vogal.
(MORAIS, 2012, p. 51).
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Os autores conseguem, de forma clara, listar as descobertas que
o sujeito aprendente precisa fazer sobre o funcionamento do SEA, consi-
derando que a légica adulta, por vezes negligencia o fato de que a aqui-
sicdo e o uso convencional da escrita alfabética ndo foi para cada um
de nés algo natural e espontaneo, embora, por vezes, assim nos pareca.
Nesse sentido,

O “decdlogo” anterior lista uma série de conhecimen-
tos que nos, adultos alfabetizadissimos, dominamos
de forma tdo automética que sequer pensamos sobre
eles. Quem, em algum momento, parou para ver na
escrita do portugués quais combinacdes de letras
nao podem ser feitas ou que letras ndo aparecem no
final das palavras? Quem de nds, em alguma ocasido,
considerou que, para se alfabetizar, é preciso aceitar
que “ndo podemos inventar letras (grifos do autor)
(MORAIS, 2012, p. 52)

Embora considerem e reiterem a cada momento, em suas pes-
quisas e em sua literatura pedagdgica, que a alfabetizacdo engloba a
compreensdo do SEA em concomitancia com as atividades de letramen-
to, nas quais a leitura e a escrita se solidificam como objeto mediador
da vida cidada, os autores vao de encontro a uma compreensao equi-
vocada de construtivismo e de letramento nas quais a intencionalida-
de e sistematizacdo do fazer didatico-pedagdgico dao lugar a praticas
espontaneistas que encaram essa a¢ao ativa do sujeito sobre os objetos
do conhecimento como acao solitaria, como se a agao interventivo-me-
diadora do alfabetizador fosse meio descartavel.

E imprescindivel que professores alfabetizadores compreendam
que alfabetizar numa perspectiva de letramento, dando, portanto,
ao sujeito condicdo de compreender e produzir os mais distintos
géneros textuais, bem como entender a linguagem prépria de cada
um desses géneros, sua formatacao, sua circulacdo no seio de espacos
e situacdes sociais especificos, os portadores onde tais géneros podem
ser encontrado, etc., ndo dispensa o ensino sistematico da notacao
alfabética. Afinal, para ler e produzir um texto nao se pode prescindir de
conhecimentos sobre as regras internas que regem o SEA.

No seu mais novo livro - “Alfabetizacdo: a questdo dos métodos”
- Magda Soares (2016) defende que a escola promova um ensino siste-
matico e explicito da notacao alfabética e afirma existirem trés facetas
que englobam o processo de alfabetizacdo em suas distintas nuances e
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propdsitos, a saber: faceta linguistica, faceta interativa e faceta sociocul-
tural.

A autora diz que a existéncia de varios métodos se deve ao fato
de cada um deles focar numa dessas dimensdes da alfabetizacao:

[...] se se pde o foco na faceta linguistica, o objeto de
conhecimento é a apropriacdo do sistema alfabético-
-ortogréfico e das convencdes da escrita, objeto que
demanda processos cognitivos e linguisticos espe-
cificos e, portanto, desenvolvimento de estratégias
especificas de aprendizagem e, consequentemente,
de ensino - neste livro, a alfabetizagdo. Se se pde o
foco na faceta interativa, o objeto sao as habilidades
de compreensao e producao de textos, objeto que
requer outros e diferentes processos cognitivos e lin-
guisticos e outras e diferentes estratégias de apren-
dizagem e de ensino. Finalmente, se se pde o foco na
faceta sociocultural, o objeto sdo os eventos sociais e
culturais que envolvem a escrita, objeto que implica
conhecimentos, habilidades e atitudes especificos
que promovam insercdo adequada nesses eventos,
isto é, em diferentes situacdes e contextos de uso da
escrita (SOARES 2016, p. 29).

Ao definir essas trés facetas, Soares (2016) evidencia o equivo-
co e a ingenuidade de alguns modismos que a escola brasileira adotou,
primeiro num falso construtivismo pedagogico, em que a intervencao,
a sistematizacao e a progressao dos contetdos e habilidades eram per-
cebidas como algo sem sentido, haja vista a ideia de um sujeito cognos-
cente que constréi seu proprio conhecimento em detrimento da ajuda
(mediacao) do professor, como parceiro mais experiente. Outra grande
deturpacao foi a adocdo de um movimento de letramento, cuja ideia
era expor as criangas aos distintos géneros textuais e a situacdes de uso
da escrita e da leitura sem, contudo, ensinar as convencdes da escrita
alfabética e ortografica, bem como as caracteristicas especificas de for-
matac¢do e composicao de tais géneros.

Partindo das ideias de Galvao (2007), Albuquerque, Morais e
Ferreira (2010) alertam que a pura e simples insercao de criangas em
praticas de leitura e producdo dos mais distintos géneros textuais ndo
garante as criancas, aos jovens e aos adultos o desenvolvimento de uma
autonomia para ler e escrever os diferentes textos que circulam social-
mente. Apesar de muitos sujeitos terem conseguido se alfabetizar pela
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mera insercao em praticas de letramento, essas experiéncias se consti-
tuem raras exceg¢des, ndo devendo, pois, serem generalizadas.
Focando essa questao, Leal ([2004], p. 2) orienta:

[...] é de fundamental importancia que, na escolariza-
¢ao inicial, sejam encaminhadas atividades de apro-
priagdo do Sistema Alfabético simultaneamente as
atividades de apropriacdo dos usos e func¢des sociais
da escrita, com reflexdes acerca dos géneros de tex-
tos que circulam socialmente.

Ler e escrever com autonomia, compreendendo a leitura e a escri-
ta como ferramentas de insercdo sociocultural, é o fim maior do processo
de alfabetizacdo. Porém, entender como a escrita se processa, desvendar
os “segredos” de como a rota fonolégica interfere e influencia na notacao
alfabética exige esfor¢co do aprendente, esforco esse que precisa estar alia-
do a um bom processo de mediacdo pedagdgica do professor.

Como aliados da construcdo da base alfabética pelo sujeito em
fase de alfabetizacdo temos diversos jogos, brincadeiras e atividades
que focam em habilidades metalinguisticas. Descobrir esses segredos
acerca de como o SEA funciona, isto é, de como a escrita representa a
pauta sonora, exige um planejamento e uma aplicacao gradual e se-
quenciada de atividades sistematicas, por meio das quais os alfabeti-
zandos possam: - manipular intencionalmente palavras, silabas, rimas,
aliteracdes; - efetuar comparacdes fonoldgicas que se voltem para a per-
cepcao e comparacao da extensao, de semelhancas e diferencas entre
palavras; - e, de modo especifico, participar de situacdes nas quais seja
possivel perceber que a menor unidade em que a escrita se pauta ndo
é a silaba, mas os fonemas que a compdem. Nesse processo de elevado
pensamento operatorio, o alfabetizando precisa se dar conta de que, na
escrita, cada som enunciado oralmente é representado por uma letra ou
por combinacdes de letras.

Nesse processo de perceber que a escrita representa a cadeia so-
nora da fala, o desenvolvimento da consciéncia fonoldgica em conjunto
com atividades especificas de conhecimento e aplicacao das letras e dos
demais sinais da notacdo alfabética é um caminho indispensavel, visto
que, desenvolvendo a capacidade de refletir sobre a relacdo fala/escrita,
o sujeito vai evoluindo nas suas muitas tentativas de descobrir o que a
escrita representa e como ela representa e, pouco a pouco, consegue ir
ajustando o oral ao escrito e vice-versa.
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Morais (2012) define a consciéncia fonoldgica como um vasto
conjunto de habilidades que possibilitam uma reflexdo sobre as partes
sonoras das palavras - envolvendo manipulacao intencional de rimas,
aliteracoes, silabas, fonemas, dentre outros mecanismos que focam ex-
tensao das palavras, posicao de um dado segmento sonoro no interior
da palavra, segmentos sonoros que se repetem entre palavras - para efe-
tuar supressao ou acréscimos de segmento e perceber que tais proces-
sos alteram a estrutura e o sentido da palavra etc.

O autor descreve alguns comportamentos de criancas em fase
de alfabetizacao, quando operam, por meio de habilidades metafonolo-
gicas, observando e manipulado intencionalmente a cadeia sonora das
palavras. Tais comportamentos contribuem para um significativo avan-
¢o nas convencodes da escrita como sistema notacional.

[...] dizer que a palavra computador é maior que a
palavra casa, porque ca-sa tem s6 dois pedacinhos e
com-pu-ta-dor tem quatro; identificar dentre quatro
palavras (palito, morango, parede, cavalo), que as pa-
lavras palito e parede comecam parecido, porque “é
pa e pa”; identificar que as palavras vela e vaso sao as
que comegam parecido (quando apresentadas junto
as palavras mato e roda), porque “comegam com /va/
e /vé/"; falar a palavra chuveiro, quando solicita a dizer
uma palavra que terminasse parecida com a palavra
coqueiro, explicando que “ambas terminam com /
eiro/"; identificar que, no interior da palavra tucano,
temos outras palavras: cano, tu, tuca (grifos do autor)
[..] (MORAIS, 2012, p. 85).

Por partirem de uma concepc¢do de sujeito cognoscente, que
precisa reinventar em sua mente as propriedades do Sistema de Escrita
Alfabética (SEA), Morais e Leal (2010) ndo entendem a consciéncia fono-
|6gica como mero treino, mas concebem-na como um amplo leque de
habilidades que envolvem distintos segmentos - silabas, fonemas, sons
mediais, finais e iniciais — bem como uma série de operacdes - identifi-
car semelhancas e diferencas, comparar quanto ao tamanho, segmentar,
contar, acrescentar e retirar segmentos.

Esse trabalho cognitivo intenso, no qual o sujeito cria represen-
tacoes mentais cada vez mais elaboradas, sendo consciente das ferra-
mentas cognitivas que aciona, requer desse sujeito aprendente a capaci-
dade de explicitar para si mesmo ou para outrem como raciocinou, que
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elementos combinou e que estratégias e operacdes mentais precisou
selecionar para resolver uma dada situacdo-problema que o desafiava
cognitivamente. No caso do uso da escrita alfabética, esses conflitos
cognitivos envolvem uma gama de conhecimentos sobre aspectos téc-
nicos e pragmaticos do SEA com foco na relagao fala/escrita, em interde-
pendéncia com a funcao interativa e comunicativa dos textos, suas in-
tencionalidades, linguagens e materialidades, no contexto mais amplo
de uso da lectoescrita.

Para tanto, faz-se necessario desenvolver as habilidades de
consciéncia fonoldgica, combinadas aquelas que promovem a aquisi-
¢ao do Sistema de Escrita Alfabética; a fim de criar um conjunto variado
de atividades e/ou jogos que favorecam ao aluno compreender o SEA
e suas caracteristicas. Tais encaminhamentos didaticos precisam fazer o
aprendiz “refletir sobre as palavras, brincando, curiosamente, com sua
dimensdo sonora e grafica” (MORAIS, 2012, p. 116). Tais atividades, sis-
tematicamente planejadas pela professora, devem fazer parte da rotina
da classe na mesma proporcdo que as tarefas de leitura e producao de
textos.

Com efeito, o trabalho de reflexdo fonoldgica desenvolve um
processo de metacognicao via mediagao pedagdgica, pois, a medida
que o alfabetizando torna-se capaz de entender os caminhos, proces-
sos e ferramentas cognitivas que tem selecionado frente ao desafio de
entender a légica do Sistema de Escrita Alfabética (SEA), ele tende a
elaborar mais estratégias, tracar metas, sistematizar e se apropriar da-
quilo que ja construiu e, especialmente, torna-se capaz de explicitar
(aprende conscientemente) seus processos e produtos de aprendiza-
gem.

Dizemos que um individuo exerce uma atividade
metacognitiva quando ele, conscientemente, analisa
seu raciocinio e suas a¢cdes mentais, “monitorando”
seu pensamento. Quando a pessoa faz isso sobre a
linguagem oral ou escrita, dizemos que ela estd exer-
cendo uma atividade metalinguistica. Tal reflexdo
consciente sobre a linguagem pode envolver pala-
vras, partes das palavras, sentencas, caracteristicas e
finalidades dos textos, bem como as intencdes dos
que estdo se comunicando oralmente ou por escrito.
Quando reflete sobre os segmentos das palavras, a
pessoa esta pondo em acdo a consciéncia fonologica
(BRASIL, 2012, p. 21).
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A Psicogénese da Lingua Escrita de Ferreiro e Teberosky (1985)
sistematiza as varias hipdteses que um sujeito aprendente elabora até
compreender as propriedades em torno das quais se organiza a escrita
alfabética. Nesse percurso de construcao da escrita, em cada periodo,
o aprendente da saltos qualitativos, superando dadas limitacdes, mas
tendo de vencer outras.

As autoras denominam a primeira hipétese de escrita de fase
pré-silabica. Essa fase é marcada pela total auséncia de fonetizacdo da
escrita, uma vez que o individuo ndo consegue estabelecer relagao en-
tre a fala e a escrita. Nesse periodo, a crianca ainda nao descobriu que
a escrita nota ou registra no papel a dimensao sonora das palavras; nao
diferencia desenho e escrita; mistura letras, nimeros e outros simbolos;
inventa letras (pseudoletras); relaciona a escrita as caracteristicas fisicas
ou funcionais dos objetos (realismo nominal).

Para vencer as limitagcdes da fase pré-silabica o aprendente pre-
cisa, sobretudo, ser ajudado a descobrir que a escrita representa a pauta
sonora e que as palavras sdo compostas de microelementos (fonemas
e letras) e, nesse percurso, aumentar seu repertério de letras, pois é co-
mum criangas pré-silabicas usarem as letras do seu nome em ordens dis-
tintas para escrever.

No periodo silabico, o sujeito apresenta um salto qualitativo sig-
nificativo, comeca a perceber que a escrita representa a fala. Como prin-
cipais caracteristicas dessa fase, temos o uso de pseudoletras e letras
para escrever e, mesmo quando o tracado da letra ndo é muito definido,
o individuo parte da concepgao de que para cada silaba pronunciada,
deve-se colocar uma letra. O principal conflito que a acao interventivo-
-mediadora do professor deve provocar é o de levar o sujeito a perceber
que a silaba, em alguns casos, € composta por um conjunto de sons e,
por isso o esquema de uma letra para cada silaba nao da conta de escre-
ver convencionalmente as palavras.

O periodo silabico-alfabético constitui uma transicdo, pois o
sujeito produz uma escrita em que ora usa caracteristicas da fase sila-
bica, ora representa elementos alfabeticamente. Nesse periodo, uma
grandiosa evolucao na fonetizacdo da escrita se da — o aprendente
comeca a observar que no interior das silabas ha outros sons e, por
isso, passa a se dar conta de que as letras representam sons menores
que as silabas e, nesses salto evolutivo, descobre que as silabas pos-
suem estruturas diferentes e, por vezes, é preciso usar mais letras,
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pois o esquema de apenas uma letra para cada silaba nao funciona
sempre.

Criancas silabico-alfabéticas se beneficiam bastante de ativida-
des em que precisem identificar rimas e localizar silabas iniciais, mediais
ou finais que sejam iguais entre palavras. Nesse momento, trabalhar sis-
tematicamente a estrutura da silaba, ajustando a oralidade a escrita e
esta as convencodes da nossa ortografia é importantissimo.

No periodo alfabético, o aprendente chega ao apice da foneti-
zacdo da escrita, haja vista ja ter respondido para si mesmo, a partir das
intervenc¢des docentes, as questdes que giram em torno do o que e como
a escrita representa (nota); ao escrever, na maioria dos casos, coloca uma
letra para cada fonema que pronuncia; a partir de agora, a maior preocu-
pacdo da mediacdo pedagdgica precisa ser o dominio das convencdes
som-grafia do Sistema de Escrita Alfabética (SEA) para que esse sujeito
seja considerado alfabetizado.

Ao se referir aos distintos niveis de conceitualizacdo da escrita,
focando a heterogeneidade de uma classe de alfabetizacao pela exis-
téncia de conhecimento prévios distintos, Leal (2005, p. 92) reflete sobre
as muitas necessidades que uma atividade de reflexdo fonoldgica pode
atender:

Uma atividade de reflexdo fonoldgica pode, para al-
guns alunos, ajudé-los a entender que a escrita tem
propriedades do significante (palavra) e ndo do ob-
jeto representado; para outros, pode servir para aju-
da-los a superar dificuldades ortogréficas de trocas
entre pares minimos (p/b, t/d, f/v); para outros, pode
servir para que percebam que existe uma unidade
sonora menor que a silaba (fonema) e que possam
identifica-la; para outros, pode servir para ajuda-los
a se apropriarem de correspondéncias grafofonicas.

O conjunto de argumentos até aqui tecidos evidencia o quao
complexo é para o sujeito em fase de alfabetizacdo construir conhecimen-
tos sobre a escrita alfabética, como sistema regido por um conjunto de
propriedade a serem reconstruidas ativamente pelo aprendente ao longo
do processo de alfabetizacdo. Em vista do exposto, a visdo adultocéntrica
desse processo causa distor¢cdes no sentido de nao entender a acdo do
sujeito que reelabora, recria o objeto a ser conhecido. Sob uma ética psi-
cogenética, o SEA é reconstruido pelo sujeito epistémico sempre em par-
ceria com um professor que, ciente das hipoteses dos alunos e da ardua
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tarefa que o alfabetizando tem de compreender a escrita como um objeto
com propriedades multiplas, planeja intervencdes que provocam saltos
qualitativos e a¢des elaboradas de monitoramento das a¢des cognitivas.

Consideracoes finais

A alfabetizacdo é um processo lento e complexo, e atuar como
alfabetizador exige compreender as facetas linguistica, interativa e so-
ciocultural desse processo, entendendo que o fim maior da alfabetiza-
cao é formar leitores e produtores de textos proficientes. Para isso, é
preciso que os educadores entendam que letramento sem alfabetizagcao
nao subsiste, pois, embora esses processos se encontrem imbricados,
aprender como se processa a escrita e a leitura é condicao para desen-
volver a leitura e a producao dos diversos géneros textuais, e seus usos
como meios de interagao social.

As acdes cognitivas complexas que o educando precisa em-
preender, durante o processo de alfabetizacdo, dependem muito de
uma acao interventivo-mediadora consciente e bem planejada. Por essa
razdo, os docentes alfabetizadores devem conhecer as caracteristicas
psicogenéticas de cada fase de apropriacdo da escrita alfabética, ter
dominio das propriedades do SEA, conhecer as habilidades de reflexao
fonoldgica e a sua relacdo com a aprendizagem da notacdo alfabética;
além de serem habeis na manipulacao e elaboracao de jogos, brincadei-
ras e atividades que contemplem as relacbes entre fala e escrita como
via de mediacao e proposicao de desafios que promovam avancos.
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