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Ensino Integrado: perspectivas e provocacodes
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RESUMO

O presente ensaio problematiza o ensino integrado no Brasil. Assim,
a partir de uma abordagem qualitativa, esta pesquisa bibliogréfica,
empirica e reflexiva busca explorar o ensino integrado a partir de dois
vieses: a) trata dos limites, das controvérsias e das possibilidades do
ensino integrado; b) aborda os motivos que justificam a implementacédo
do ensino integral na Educacdo Profissional e Tecnolégica. Como
consideracdes finais, salientamos que a maior parte do ensino no
Brasil ainda dificulta a integracdo entre as unidades curriculares. Mas,
destacamos possibilidades de experiéncias exitosas no que concerne
a um ensino e um curriculo integrado, no qual se articulam praticas
educativas que atrelem a formacdo humana e técnica e de um curriculo
que afine o mundo do trabalho ao contexto em que os sujeitos estao
inscritos.

Palavras-chave: Ensino integrado. Curriculo integrado. Educacdo
Profissional e Tecnoldgica.

Integrated Teaching: perspectives and provocations

ABSTRACT

This essay questions the integrated teaching in Brazil. Thus, from a
qualitative approach, this bibliographical, empirical and reflexive
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research seeks to explore integrated teaching from two biases: a) deals
with the limits, controversies and possibilities of integrated education;
b) addresses the reasons that justify the implementation of integral
education. As final considerations, we emphasize that most of the
education in Brazil still hinders the integration between the curricular
units. However, we highlight possibilities for successful experiences in
teaching and an integrated curriculum, in which educational practices
that link human and technical education and a curriculum that refines
the world of work to the context in which subjects are enrolled are
articulated.

Keywords: Integrated teaching. Integrated curriculum. Professional and
Technological Education.

Ensefanza Integrada: perspectivas y provocaciones

RESUMEN

Este ensayo problematiza la ensefianza integrada en Brasil. Asi, desde
un abordaje cualitativo, esta investigacion bibliografica, empirica y
reflexiva busca explorar este tipo de ensefianza bajo dos ejes: a) trata
de los limites, de las controversias y de las posibilidades de la ensefianza
integrada; b) aborda los motivos que justifican la implementacién
de este tipo de ensefanza en la Educacion Profesional y Tecnoldgica.
En las consideraciones finales, evidenciamos que la mayor parte de la
ensefianza en Brasil aun dificulta la integracion entre los componentes
curriculares. Pero, destacamos posibilidades de experiencias exitosas en
lo que concierne a una ensefianza y a un curriculo integrado, en que
se articulan practicas educativas que se relacionen con la formacion
humana y técnica y con un curriculo relacionado con el mundo de
trabajo al contexto donde los sujetos estan incluidos.

Palabras clave: Ensefianza integrada. Curriculo integrado. Educacion
Profesional y Tecnolégica.

Introducao

Os Institutos Federais de Educacao, Ciéncia e Tecnologia (IF) tém
a prerrogativa da verticalizacdo do ensino e de primar por uma educa-
¢ao inclusiva e cidada, despertando no estudante ndo apenas o desejo
de se formar para as demandas do mercado de trabalho, mas empode-
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rando-o com capacidades metodoldgicas e humanas para superar o en-
tendimento de que a formacéo técnica é mera inovacao ou difusdo de
pessoas que se encaixam, mansa e docemente, aos ditames do mercado.
Esta distincdo que caracteriza os IF, incide na implantacao do Curriculo
Integrado, ou seja, integra-se a “[...] educacdo geral e técnica sob a 6ti-
ca do trabalho, da ciéncia e da cultura como nucleo bésico do curriculo
integrado e sob responsabilidade efetiva do Estado” (CASTAMAN; HAN-
NECKER, 2017, p. 49).

Ciavatta (2005) marca que aformacdo integrada ou ensino médio
integrado ao ensino técnico deve unir a educacao geral a profissional em
todos os campos em que se da a preparacao para o trabalho. Castaman e
Hannecker (2017) alertam que, independente das divergéncias tedricas
sobre a integracao escolar, as propostas construidas historicamente tém
em comum o exame a organizacao disciplinar. Assim, entende-se que
ainda é necessario refletir sobre a realidade de acontecimento do Curri-
culo Integrado enquanto uma possibilidade de ressignificar os saberes
como empoderamento e emancipacao do humano. Ramos (2014, 2005)
comumente traz esse debate a luz de Gramsci (1991), Gadotti (1995),
Bernstein (1996) e Santomé (1998), entre outros, como modo de dar um
sentido historico ao processo de ensinar e aprender e cita que ha uma
certa urgéncia em compreender o amago da pratica do Curriculo Inte-
grado. Destarte, cabe uma andlise sistematica sobre a distancia entre a
fundamentacao teorica inicial, que baseia a criacao e a justificativa dos
IF, e a praxis cotidiana.

Parece haver dissintonia entre o que os IF concebem por Curri-
culo Integrado e o entendimento mais recorrente de quem faz a gestao
desses processos, a assimilacdo dos docentes que atuam em Educacgao
Profissional e Tecnoldgica (EPT) e as expectativas dos estudantes em re-
lacdo a isso. Ha multiplos fatores que podem estar por tras desse des-
compasso, tais como elementos de ordem epistemoldgica, metodolégi-
ca, ético-politica e pedagdgica.

Essa inter-relacao entre o ideal, que é o proposto nos documen-
tos que fundamentam o Curriculo Integrado e o que esta sendo efeti-
vamente possivel de ser implementado, impacta profundamente no
processo de ensino e aprendizagem nos IF. Os sujeitos envolvidos neste
processo, se nao tiverem claras as bases conceituais de seu oficio en-
quanto professor da EPT e convergindo para um alinhamento da viséao
dos estudantes acerca do Curriculo Integrado em tudo o que isso impli-
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ca, podem transformar o que seria a oportunidade de um ensino focado
na visdo de uma formacao omnilateral em um problema intransponivel.

O Curriculo Integrado nao pode ser visto como uma justaposi-
¢ao cartesiana apenas ou uma mera designagdo eidética. Precisam ser
constituidas uma nova compreensdo e uma praxis que integrem e pro-
movam o didlogo entre os diversos saberes, ou seja, a ciéncia, a técnica
e a tecnologia, os saberes empiricos e o senso comum. O Curriculo Inte-
grado pressupde uma alfabetizacao cientifica do professor e uma atitu-
de filoséfica diante do conhecimento e do mistério. Isso porque o rigor
que a ciéncia exige nao pode esmaecer a convic¢ao sobre as muitas pos-
sibilidades, limites e fragilidades nos processos e métodos de acesso ao
conhecimento.

Assim, o presente ensaio problematiza o ensino integrado no
Brasil, por meio de uma abordagem qualitativa. Esta pesquisa do tipo
bibliografica, empirica e reflexiva busca explorar o ensino integrado, a
partir de dois vieses: a) dos limites, das controvérsias e das possibilida-
des do ensino integrado no Brasil; b) dos motivos que justificam a imple-
mentacao do ensino integral na EPT no Brasil.

Limites, controvérsias e possibilidades do ensino integrado

Notadamente, o ensino no Brasil é elitista e carrega resquicios
de um modelo excludente e colonizador da alteridade. Saviani (2011)
contribui para pensar que o proprio ensino no Brasil, como um todo, ndao
tem um projeto e uma identidade. A histéria das ideias pedagdgicas e a
propria estruturacdo formal do ensino revelam sempre uma doutrinagao
mais evidente ou velada. Conforme alerta o autor, quando os europeus
chegaram nesta terra, de imediato jad conceberam que a realidade vivida
e vivenciada ndo era digna de ser considerada.

A catequizacao dos indigenas revela um olhar colonizador, ndao
porque atropela a cultura dos que aqui viviam, mas narra em seu silén-
cio e interditos, em suas nuances, uma pratica e uma postura comum
também ao nosso tempo. ‘Catequizar;, no contexto do texto de Saviani
(2011), indica um movimento de negacao de toda a realidade (objetiva
e subjetiva) do outro. A visao religiosa dos ditos ‘indios’ era considerada
errbnea. A perspectiva cientifica, cosmoldgica, filoséfica, tecnolégica e
técnica dos povos primevos era, a priori, encarada como de relevancia
menor ou simplesmente errada.
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Essa atitude de considerar a alteridade um ‘ndo eu’ ou um ‘'ndo
ser’ é uma das géneses filoséficas da violéncia no ocidente (LEVINAS,
2000a, 2000b). Todo ensino pressupde relacdo, mas ndo uma relacao de
Eu-isso, uma relacao de Eu-tu (BUBER, 1974). O ensino passa pela relagao,
ela é uma possibilidade minima de constituicao do ser presente nesse
movimento relacional (RODRIGUES, 2013). O humano, como a prépria
definicdo semantica humus (adubo, possibilidade), sugere considerar o
campo da possibilidade e ndo da determinacdo. Nao se é uma esséncia,
uma ménada, mas também condicao de constituicdo, a partir da relacdo
que se estabelece com os outros, com o mundo, com o mistério e com
o desconhecido.

Nesse caso, um saber que se pretende ensindvel, partindo do
desconhecimento e do desprezo a alteridade, em todos os sentidos,
equivoca-se porque parte da premissa que o saber do outro é nao saber
e que o ser do outro é nao ser. Se o ponto de partida para o ensino é
esse duplo né, estar-se-ia enfatizando a ignorancia como pressuposto
para o ensino, e nao o conhecimento. Todo ser em si, carrega alguma
experiéncia de conhecimento e de desconhecimento, e isso nao deve
ser aplicado somente a quem aprende, mas também a quem pretende
ensinar o outro.

Ha no movimento de qualquer saber, nuances de néo saber.
Assim, um professor que trabalha com Curriculo Integrado nao pode
apenas ‘catequizar’ os ‘nao seres’ impondo seus saberes como modo
de superar os ‘nao saberes’ dos outros. Todo saber é também um modo
de ignorar o saber alheio. Isso porque, como nos alertou Scotus (1992;
1998), a experiéncia da existéncia é Unica e incomunicavel. Aquilo que
se é e aquilo que o outro é, é irrepetivel, ndo compartilhdvel em sua es-
séncia. Influenciado por este entendimento que Heidegger (2005) pon-
derou, por exemplo, acerca da facticidade de nossa finitude. A morte,
a luz dessa compreensao, é um fato, mas cada um vivera a experiéncia
da morte de um modo. Isso se aplica, também, ao sofrimento, porque
pode-se ‘estar com’ os outros e imaginar a sua dor, mas nunca ‘estar em'’
e fazer a experiéncia em seu lugar. A experiéncia humana mais profunda
é incomunicavel, intransferivel. Logo, a do ato de conhecer, aprender e
ensinar, também.

Um docente de EPT, enquanto individuo que produz cultura e
também por ela é produzido, ndo pode e nem deve considerar o seu sa-
ber e a sua experiéncia de como aprender como o Unico que merece ser
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considerado enquanto verdadeiro e sério. Essa perspectiva de abertura
pode e necessita balizar uma abordagem dialdégica do conhecimento e
do ensino, evitando a doutrinacao.

A postura autoritdria de um saber que despreza o outro saber
ou o saber diferente do seu, constituiu-se como a marca registrada da
cultura e da atitude ocidental em relacdo ao diferente, mas precisa ser
superada. Ao elencar a luz desse debate os temas como a dicotomia
entre barbaros e civilizados, cristdos e nao cristdos, cataros e impuros
etc., nota-se sempre que ha sujeitos considerando que seus referenciais
sao os unicos dignos de verdade e ponderacao. Ensinar e aprender é
um jogo muito mais complexo do que simplesmente a relagdao entre um
sujeito portador da verdade que estd para ‘salvar’ o outro do ‘ndo ser’e
do’nao saber"

Retomando as consideracdes de Saviani (2011) acerca dos qua-
tro® grandes momentos da histéria da educacao e das teorias pedagoé-
gicas, tanto na pragmatizacao do ensino quanto no modo de converter
e colonizar o outro, como na postura dos jesuitas em relacdo aos nati-
vos, percebe-se que a doutrinacdo transcende a dimensao do religioso
e do sagrado. Esses dois eram apenas pretexto e ndo fundamento. No
segundo momento da histéria da educacgéo brasileira, definida como lai-
cizagao, ndo houve progresso no sentido do ensino como forma de em-
poderamento do outro. Pelo contrario, novamente o ensino representa
uma importacdao de um modelo cultural diverso daquele do contexto
vivido.

A laicizacao pode ter representado um distanciamento do uni-
verso religioso catélico e uma ténue afirmacdo do publico em detri-
mento do privado. Contudo, no seu escopo geral, a marca registrada da
doutrinacao é evidente, sobretudo, no sentido de que ha um ‘eurocen-

3 Para Saviani (2011), a educacao brasileira se desenvolveu dentro de etapas distintas - que
podemos distinguir da seguinte forma: a) periodo religioso - que pode ser compreendido
como a catequizacdo dos indigenas pelos jesuitas; b) periodo laico - a partir de algumas
transformagdes na educacéo, ela passa a ter conotagao laica e ndo mais de doutrinagdo
religiosa, como no caso da primeira fase; c) periodo denominado Escola Nova caracteriza
sobre a tecnologizagdo do ensino com acento no modo como se ensina, sem questionar o
que se ensina; d) no quarto momento - é a subordinacdo da escola formal ao mercado de
trabalho (ndo ao mundo, mas aos ditames do capitalismo enquanto tal). Em nenhuma dessas
fases ou etapas ha a perspectiva de acolhimento as demandas dos sujeitos aprendentes. Por
isso, pode-se inferir que a doutrinagao ocorreu, ja que o estado ou a instituicao escola é que
ditou os conteudos e modos que eles deveriam ser apreendidos. Nao se oportunizou reflexdo
e possibilidade de revisdo sobre o qué e como ensinar para permitir a autodeterminacéo
e autonomia gradativa dos estudantes por meio do conhecimento. Dito de outro modo, o
ensino formal no Brasil sempre carregou um carater monocratico e de escola de massa.
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trismo’ manifesto sobre o que, como, para quem e com que finalidade
ensinar.

O positivismo acentuou ainda mais essa problematica tendo em
vista que, aos moldes jesuiticos da primeira fase, entende-se que a rela-
cao professor x aluno deve ser uma relacao de transmissdao de saberes
e férmulas. E ainda, com o grave erro de pensar que alguns saberes sao
menos significativos que outros. Se Augusto Comte fez confusao em
suas concepgdes acerca da validade e do fundamento de alguns saberes
e, de modo similar, aos jesuitas que menosprezaram a cultura dos nati-
VoS, 0 positivismo despreza arbitrariamente os saberes que nao se encai-
xam no rol restrito das disciplinas como a biologia, a quimica, a fisica, a
astronomia e a matematica.

O movimento da Escola Nova, como uma espécie de terceira
onda do ensino brasileiro, ndo fugiu dessa regra de que ensinar é dou-
trinar*. Isso porque, as mudancas sugeridas por essa acao filoséfica-pe-
dagodgica nao se alinham a acepcao origindria do ensino como huma-
nizacdo®, seja no sentido de letramento em si, como de alfabetizacao
cientifica e tecnoldgica.

A escola nova, como observa Saviani (2011), € marcada por uma
gama de confusdes entre os meios e os fins. A tecnologizacdo do ensi-
no ndo empreendeu o entendimento de autodeterminagdo aos docen-
tes e discentes. Pelo contrario, as estratégias de ensinagem (PIMENTA;
ANASTASIOU, 2002) passam a ser e a ter um fim em si mesmo. Dito de

4 Isso porque nao se afastou do empirismo ortodoxo e do positivismo, enfatizando saberes
formais constituidos e elaborados pelos classicos. Logo, ndo oportunizou um olhar critico
sobre a escolha dos conteudos, dos métodos de ensino e se ambos possibilitam o saber
como constituicdo da autonomia dos sujeitos. A Escola Nova tem forte acento na engenharia
da ensinagem, sem a devida reflexao acerca do sentido e do papel do conhecimento para
compreender, explicar e transformar a vida dos estudantes e o mundo. Doutrinagao, porque
nao permitiu a escuta e sintonia com as necessidades reais dos sujeitos aprendentes. Assim
como os jesuitas ndo consideraram as reais demandas dos povos nativos e, tampouco a
laicizagdo o fez, o sistema de ensino no Brasil constituiu-se de modo monocratico, unilateral
e dualista. Embora com movimentos distintos nas quatro etapas definidas por Saviani
(2011) os sujeitos aprendentes sempre sao vistos como ‘seres a serem convertidos’a uma
determinada verdade.

191

Tanto no sentido da paideia grega, que fundamentalmente visava a uma educacao integral
(corpo e mente) quanto nas escolas fundadas por Carlos Magno, no Século IX, que tinham
por finalidade o letramento 'humanizar’as pessoas. Ou, até mesmo, o surgimento e a difusao
das Universidades na Europa dois séculos depois que objetivava, sobretudo, tornarem as
pessoas ‘gentium’ por meio do conhecimento. Isso porque, até entdo, convencionava-se, de
algum modo, que ‘gentium’era algo inato ou préprio de uma determinada casta social. Dito
isso para afirmar que a formalizacdo da educacéao e do ensino era no Ocidente em sua origem,
e em seus desdobramentos na Idade Média para‘humanizar’ ou ‘promover’integralmente as
pessoas.
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outro modo, transmitiam-se saberes, habilidades e competéncias aos
estudantes com uma metodologia eficaz de ensino, impondo verdades
e conteudos que ndo podiam e nem deveriam ser refletidos. Isso ndo é
ensino, é doutrinacdo. Esse movimento de negacao da realidade ontica
do estudante e de sua experiéncia de vida é apenas uma forma de pro-
selitismo.

No quarto movimento da educagdo brasileira (sobretudo nos
anos 60 e 70 do século passado), conforme Saviani (2011), houve um
acento na visdo de que a escola deveria ser a ponte entre a vida humana
e o mercado. A escola tornou-se o Iécus de inscricdo nas novas geracoes,
de competéncias e habilidades para a insercao no mercado de traba-
Iho, atendendo nao as prerrogativas da formacao omnilateral e critica
de um cidadao, mas formando mao de obra barata, a partir dos ditames
do mercado.

Contextualizou-se a conjuntura do ensino no Brasil para pensar
as possibilidades, os limites e as controvérsias do ensino integrado. En-
tende-se que a EPT deve seguir a esteira préxima daquilo que Saviani
(2011) sugere como politecnia. Politecnia caracteriza-se como dominio
dos fundamentos cientificos das inimeras técnicas empregadas na pro-
ducdo moderna. Assim, “[...] a educacao de nivel médio tratard de con-
centrar-se nas modalidades fundamentais que ddo base a multiplicidade
de processos e técnicas de producao existentes” (SAVIANI, 2007, p. 161).

Esse é um dos nds conceituais ao se tratar do Curriculo Integra-
do. Considerando que curriculo é uma escolha politica e o ensino tem
em sua natureza uma forca politica, torna-se um dilema escolher o que
e como ensinar num contexto polissémico e pluriversal em que se vive.
O Curriculo Integrado nao é apenas a articulagao entre os saberes basi-
cos e técnicos. Inclusive, mesmo nesse sentido e aspecto da integracdo
interdisciplinar dos saberes, ha dificuldade quase intransponivel nos
cursos técnicos integrados por muitos motivos e razdes. Como dito, cur-
riculo, em seu sentido origindrio do latim, significa percurso, caminho a
ser seguido ou trilhado. Portanto, a escolha por um curriculo pode de-
terminar uma cultura. Quando se aborda o Curriculo Integrado, nao se
estd apenas tratando de uma disposicao de saberes na matriz curricular,
ja que ha o sentido politico do trabalho docente, a perspectiva do traba-
Iho como principio educativo e a pesquisa como principio pedagdgico.

Pode-se destacar como exemplo da escolha politica do curriculo
(ULLMANN, 2000), a Franca medieval, que teve como predominio, em
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sua génese filosofica, a tendéncia de ensino fundado no trivium. O Tri-
vium é composto pelas unidades curriculares de gramdtica, dialética e
retodrica. Tinha o objetivo de formar para o esclarecimento, a partir do
raciocinio e das diferentes formas de linguagens.

A dimensao mais especulativa e argumentativa do trivium fez
com que, séculos mais tarde, se constituisse o racionalismo. O interes-
se pelo debate, pela controvérsia e pelo recurso de uma argumentacéao
consistente e bem trabalhada forjou gradativamente um movimento
cultural impar que promoveu amplas e grandes revolugdes em quase
todos os campos do conhecimento humano.

O trivium tinha por objetivo ensinar a prépria mente,
isto &, as leis as quais obedece ao pensar e expres-
sar seu pensamento, e, reciprocamente, as regras
as quais deve sujeitar-se para pensar e expressar-se
corretamente. Tal é, com efeito, a meta da gramatica,
da retédrica e da dialética. Esse triplo ensino é, pois,
totalmente formal. Manipula unicamente as formas
gerais do raciocinio, abstracdo feita de sua aplicacdo
as coisas, ou com o que é ainda mais formal do que o
pensamento, ou seja, a linguagem (DURKHEIM, 1995,
p.52).

De modo diferente, a Inglaterra fez a opcao preferencial pelo
quadrivium, que consiste num conjunto de conhecimentos objetivos
e abstratos de aritmética, geometria, musica e astronomia. Conforme
Durkheim (1995, p. 52), o Quadrivium

[...] era um conjunto de conhecimentos relacionados
com as coisas. Seu papel era tornar conhecidas as re-
alidades externas e suas leis, leis dos numeros, leis do
espaco, leis dos astros, leis dos sons. Assim, as artes
que abracava eram chamadas artes reales ou physica.

Considera-se os saberes experimentais e pragmaticos e pressu-
poe que estes precisam ser uma forma de poder, de controle, de domi-
nio e de subjugamento sobre a natureza. Ha nesta heranca cultural a
génese do empirismo e com o aforismo de Bacon (1973) “saber é poder”,
encontrou o seu auge. A escolha por um determinado curriculo estabe-
lece toda uma cultura, ndo de imediato, mas cria as condi¢des para tal.

Ao eleger-se, o Curriculo Integrado esta se optando por uma vi-
sdo filosofica de superacdo do modelo cartesiano, que visa a fragmen-
tacdo do saber e do modelo positivista doutrinario e cientificista que
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tende a restringir todo o processo de formacéo e elaboracdo do conhe-
cimento a uma Fisica Social. Comumente, reduz-se o embate teérico da
doutrinacdo as tematizacdes politicas, quer de direita ou de esquerda, e
pior, sem mesmo analisar a fundo o que significa esquerda e direita e em
que contexto. Doutrinacao, no que se propds a examinar neste escopo,
é o movimento de negacao da realidade 6ntica da alteridade e de que
a mesma seja portadora de verdade. Nessa perspectiva e ansiando por
um novo paradigma educacional, tratar-se-3, na sequéncia, acerca dos
motivos para a implementac¢ao do ensino integrado na EPT.

Por que e para que: ensino integrado?

Versar acerca do ensino integrado implica pensar na formagao
integral do individuo, ou seja, superar a dicotomia trabalho manual e
trabalho intelectual para agregar o campo intelectual ao trabalho pro-
dutivo, formando assim, trabalhadores capazes de atuar como dirigen-
tes e cidadaos (GRAMSCI, 1991). Logo, ao articular educacao basica e
profissional necessita-se atrelar essas modalidades e niveis desde a sua
concepgao.

Talvez tenha-se mitigado demais a compreensdo em torno do
que seja, de fato, um Curriculo Integrado. Nao se restringe, como ja dito,
ao simples justapor de unidades curriculares, quer seja basica ou técni-
ca. O Curriculo Integrado precisa ter em seu bojo a nitidez do estatuto
epistémico em que se originou a discussao e que de fato se funda.

A formacao omnilateral exige que todo ser humano seja conce-
bido e pensado em suas demandas e aspiracdes. Nao apenas lhe incutir
algumas competéncias e habilidades que irdao, de modo instrumental,
habilitar-lhe e inserir-lhe no universo do trabalho, mas oportunizar-lhe
ampla e irrestrita reflexdo em relacdo ao que significa isso. O trabalho
como principio educativo, no entendimento de Ribeiro (2009), deve
considerar que no inicio da civilizacdo ele possuia um carater mais as-
sociativo e coletivo. Embora nunca tenha deixado de existir a conota-
¢ao do trabalho como tripalium, como castigo, trabalhar pode ser visto
como modo privilegiado de constituicdo de si.

Para Ribeiro (2009), o trabalho contemporaneo carrega a pro-
blematica de que o préprio trabalhador ndo apenas trabalha para uma
finalidade mais individual (para sua sobrevivéncia), bem como nao tem
consciéncia a respeito de todos os mecanismos de controle e de armadi-
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Ihas que o escravizam e o diminuem. Isso ainda é mais grave quando se
trata das mulheres, dos negros, dos pobres etc., justamente porque tudo
aquilo que ndo pode ser traduzido e/ou trocado por dinheiro é conside-
rado algo irrelevante. A‘monetarizacao’ do trabalho é o fator que atinge
em cheio a nogdo de autonomia e de promocao irrestrita dos sujeitos o
tempo todo.

Na perspectiva mais comum do capitalismo, a educagao para o
trabalho deve produzir a conviccao de que tudo esta definido, pronto
e acabado. A habilidade do estudante ndo deve ser centrada na pos-
sibilidade de compreender e explicar a realidade que o cerca e os me-
canismos que o controlam, mas simplesmente direcionar suas energias
para as habilidades que o mercado e o mundo monetario consideram
valiosas e necessarias.

[...] os industriais estdo preocupados em ocupar os
cérebros dos trabalhadores livres da producao (antes,
durante e depois do trabalho) através de “escolas” que
ponham no centro do estudo ndo o homem e sua li-
berdade, mas a maquina ou a ciéncia, metafisicamen-
te e ndo historicamente concebidas. As escolas pro-
fissionalizantes, politécnicas, tecnoldgicas, os circulos
de cultura e de lazer, as leituras e os clubes dos in-
dustriais correspondem a essa preocupacao: ocupar
o tempo e o cérebro do trabalhador centrando-os na
maquina (ciéncia) dogmaticamente estudada (NO-
SELLA, 2010, p.184).

O processo de alienagao do sujeito é acentuado pelo desconhe-
cimento de que o trabalho é a mediacédo entre o individuo e a natureza,
segundo Marx (1987). Nesse sentido, Ribeiro (2009, p. 31) pondera que
o trabalho acaba

Sendo uma “necessidade eterna’, condicao de sobre-
vivéncia, estard sempre presente nas comunidades
humanas, entendidas aqui nas suas varias formas. Por
isso, o trabalho é o caminho de construcao da identi-
dade, e 0 homem constréi a sua identidade pelo tra-
balho. Dessa maneira, forma-se através do trabalho e
o trabalho é o principio da sua formacao.

Kuenzer (2002, 2011), alinhada ao que propde Ramos (2005,
2014), enfatiza que o Curriculo Integrado é um modo de pensar a re-
lacdo do sujeito com o mundo do trabalho, de ressignificar também a
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interacdo entre o universo da ciéncia e da tecnologia e a experiéncia do
sujeito aprendente. Numa perspectiva ético-politica, a relacdo de ensi-
nagem néo pode desprezar a experiéncia de vida daquele que se dispde
a aprender, sob pena de se repetir o mesmo processo de doutrinacao
anteriormente apresentado.

O curriculo concebido enquanto itinerdrio, como caminho esco-
Ihido para que as novas geragdes tracem o seu destino, pode carregar
contradigdes. Incoeréncias que remetem ndo apenas aquelas sugeridas
por Frigotto (2001, 2005) e Ramos (2005, 2014) da cisao entre os saberes
produzidos pelo dualismo entre o saber formal e o cotidiano, e da total
desconexao produzida pelo viés cartesiano, uma vez que ha também
o problema do dualismo produzido pela nocao de competéncia e de
habilidade.

Na compreensao mercadoldgica, dita liberal, mas que néo é libe-
ral, porque o liberalismo em sua génese prescreve a liberdade individual
e ndo a submissao a qualquer modelo, as tao aclamadas competéncias
e habilidades nédo sao, de fato, aquilo que anunciam e prometem ser. As
competéncias e habilidades, tao discutidas como condicdo de emanci-
pacao — porque o mercado absorveria tal individuo por instrumentali-
zar-se a tal ponto de saber determinados oficios ‘Uteis’ naquele determi-
nado tempo e contexto — revelam o seu lado perverso ja denunciado em
filmes como “Tempos Modernos”, Charles Chaplin, 1936, no qual a sim-
biose entre 0 homem e a maquina vao aos poucos tornando o humano
um instrumento de produzir servicos e riquezas, embora ndo represente
uma producdo de si mesmo como sujeito autébnomo e livre.

A cisdo entre os saberes, decorrente da visao cartesiana e a dou-
trinacdo produzida pela convicgado positivista, devem ser superadas. Por
isso, o Curriculo Integrado pressupde uma nova concepgdo epistemo-
I6gica, uma nova abordagem pedagdgica e um panorama sistémico e
integrador do que é o conhecimento, do papel do trabalho e da nature-
za e da importancia da ciéncia, da técnica e da tecnologia enquanto po-
tencializadoras da emancipacdo humana e ndo da difusao da exclusao.

Diante deste escopo, o Mestrado Profissional - area de ensino,
do Programa de Pés-Graduacdo em Educacao Profissional e Tecnolé-
gica (ProfEPT)®, idealizado pelo Conselho Nacional das Instituicées da

6 O ProfEPT é ofertado na modalidade semipresencial em 40 instituicbes da Rede Federal
de Educacao Profissional e Tecnoldgica no pais e caracteriza-se como um curso impar no
pais, ja que sua area de concentracdo é em Educacdo Profissional e Tecnoldgica. Este tem
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Rede Federal de Educacéo Profissional, Cientifica e Tecnolégica (CONIF),
com apoio da Secretaria de Educacdo Profissional e Tecnoldgica (SETEC/
MEC), regulamentado pela Portaria da CAPES n° 80/1998 (BRASIL, 1999)
e pela Resolucao do Conselho Superior do Espirito Santo n° 161/2016,
promovido pelos IF” em rede desde 2017, representa a possibilidade
concreta?® da efetivacao dessa retomada tedrica e pratica. Tem como ob-
jetivo proporcionar formacdo em educacao profissional e tecnoldgica,
visando tanto a producdo de conhecimento como o desenvolvimento
de produtos, por meio da realizacao de pesquisas que integrem os sabe-
res inerentes ao mundo do trabalho e ao conhecimento sistematizado
pertinentes a educacdo profissional de nivel médio ou em espacos nao-
-formais. Assim, o ProfEPT problematiza o trabalho como principio edu-
cativo e a pesquisa como principio pedagdgico, difunde a necessidade
de uma virada epistémica e um reposicionamento didatico. Concebe-se
que o Curriculo Integrado nao é uma justaposicao aleatéria de unidades
curriculares, apenas com o intuito de constituir a inter e a transdiscipli-
naridade. Ele é um espaco da retomada do sentido da EPT e do seu papel
humano e social.

Considerando que, em grande parte, os profissionais da educa-
¢ao ao fazerem o concurso para a carreira de docente do ensino basico,
técnico e tecnoldgico (EBTT) precisam compreender as bases concei-
tuais e legais do Curriculo Integrado. No entanto, pode ocorrer que as
entendam como meras informacdes necessarias para passar no con-
curso, o que desdobra em profissionais que nao encarnem o Curriculo
Integrado em toda a sua esséncia e integralidade em sua praxis apos a
aprovacao no mesmo. Se houver confusao conceitual sobre as nuances
e as bases da Educacdo Omnilateral, sobretudo pelos sujeitos que de-
vem coordend-la, refleti-la, implementa-la e aperfeicoa-la, fica dificil a

por finalidade “[...] proporcionar formagao em educacao profissional e tecnoldgica, com o
intuito de contribuir para a melhoria da qualidade do ensino e para o desenvolvimento de
pesquisas na area” (BRASIL, 2016, p.1).

7 Castaman e Hannecker (2017), abordam em seu texto sobre os limites e possibilidades
do ensino integrado nos Institutos Federais e, especificamente, no Instituto Federal de
Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Sul.

8 A proposta do Mestrado Profissional em Educacdo Profissional e Tecnoldgica (ProfEPT)
esta direcionada para a formacao de profissionais capazes de desenvolver atividades de
pesquisas relacionadas ao ensino, voltadas para a EPT, em espacos formais e ndo formais
de educacao. Estes profissionais devem ser capazes de desenvolver solugbes tecnoldgicas
que contribuam para a melhoria do ensino da EPT. Busca proporcionar formacao em EPT,
com a finalidade, tanto de produzir conhecimento, como desenvolver produtos, por meio
da realizacdo de pesquisas que integrem os saberes inerentes ao mundo do trabalho e ao
conhecimento sistematizado (PASQUALLI; VIEIRA; CASTAMAN, 2018, p. 113).
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constituicdo de um modo de ensinar que emancipe, liberte, aperfeicoe
e amplie o sentido do conhecimento como sabedoria e como conheci-
mento do conhecimento (MORIN, 2014).

O Mestrado Profissional do ProfEPT pode reeducar para a reto-
mada do papel social e humano dos IF enquanto estratégia de desen-
volvimento humano e social, por meio de uma visao sobre o sentido do
trabalho e o proéprio fim ultimo e sentido do trabalho docente. O Curri-
culo Integrado deve ser a luz lancada acerca da nossa praxis, ndo como
bitola, mas como possibilidade de uma abordagem do conhecimento
como constituicdo do sujeito e ndo como instrumentalizacao deste.

A Educacao Profissional e Tecnolégica mediante o Curriculo Inte-
grado é a senda que pode conceber o ser humano em sua integralidade
e dimensoes. Essa é, sem duvida, a inovagao, porque cumpre o seu papel
de dar forma a um novo modo de ser, de constituir relagdes e de auto-
compreensao.

Consideracées finais

Diante do exposto ao longo deste texto, pode-se chegar a al-
gumas constatacdes que, apesar de inconclusivas, direcionam reflexées
acerca da tematica em cena. Conquanto, algumas foram exploradas com
maior profundidade e, por conseguinte, permitirdo outras investigacoes.
Entende-se que sao fundamentais estudos circunstanciados para apro-
fundar determinadas questées que se fizeram pertinentes durante esta
producéo. Porém, ressalta-se que a tendéncia dual e a fragmentada do
Ensino Médio nao se constituem como uma expressao atual.

Na histéria da educacéo e das ideias pedagdgicas de nosso pais,
expostas em especial por Saviani, percebeu-se a producdo do conhe-
cimento como modo de colonizagdo da alteridade e ndo como possi-
bilidade de emancipacdo e de empoderamento e sua consequente
autonomia. L4 em sua origem, a educagdo europeia para os indigenas
nao tinha a finalidade de transforma-los em sujeitos mais autdbnomos
e livres, mas era uma estratégia de imposicao cultural eurocéntrica. En-
sinavam-se aos ditos indios que seus deuses e crencas, suas conviccoes
em relacdo a natureza, seus principios e valores eram, de algum modo,
algo que precisava ser abandonado ou suprimido. Aquela velha dicoto-
mia tao propagada pela Antropologia Cultural entre a ‘cultura quente’e
a‘cultura fria’ Ou seja, a inauguracao do ensino formal no Brasil foi mar-
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cada pela doutrinacao e pela desconsideracao dos saberes ja presentes
nos sujeitos aprendentes.

Constatou-se que essa doutrinacdo persiste nos diferentes mo-
dos dos conteudistas de quase todas as areas e praxis ‘catequéticas’ no
sentido perverso, em que determinados saberes e procedimentos sao
considerados sérios e adequados e os demais, mesmo sem ser analisa-
dos ou minimamente avaliados, sdo relegados a condicao de inferiores
ou errados. Essa atitude ingénua esta presente na doutrinacao religiosa,
na positivista — que considera somente verdadeiros os saberes com base
empirica testaveis, na cartesiana — que exclui tudo o que nao for formal e
racional, na empirista — que reduz tudo a experiéncia externa, bem como
na de ordem politica e filoséfica — que se fecha em seus pressupostos
numa atitude dialética de disputa ndo possibilitando a controvérsia.

A doutrinacdo ndo é uma excecdo de um determinado tempo
escolar ou periodo histérico, € o modo mais comum como se lida com
0s processos de constituicdo do conhecimento em praticamente todos
os campos. Doutrinacdo, no contexto deste texto, foi tomado como o
esforco intelectual e discursivo, quando nao coercitivo, de enquadrar a
alteridade num horizonte epistémico arbitrario e alienante.

Nao ha hierarquia de culturas, ha perspectivas culturais diferen-
tes. Nao ha saber que seja superior ao outro, como alguns defendiam
a Filosofia como rainha do saber, por exemplo, ou como Comte apre-
sentou e sem reflexdo, acaba-se aceitando de que a Quimica, a Fisica, a
Matematica e a Biologia sao saberes disciplinares superiores aos demais.
Morin (2014) contrapde ao positivismo provocando que toda objetivi-
dade decorre de uma subjetividade. A propria ideia de objetividade é
apenas subjetiva, ndo um fato.

Apesar de nao tratar-se a fundo neste esboco, vale citar que
Morin et al (1994) traz elementos fundantes para uma nova visdo sobre
0 saber, as nuances da producao do conhecimento que sao relevantes
para pensar o Curriculo Integrado. Destaca a abertura ao didlogo, as di-
ferentes perspectivas e possibilidades de conhecimento, aos iniUmeros
campos e estatutos epistémicos, a reflexdo acerca do mistério e inclu-
sive, o reconhecimento do papel do erro (MORIN, 2011) na constituicdo
do conhecimento e na prépria acdo de ensinar. O viés epistemoldgico da
Complexidade pode ser um importante farol na constituicdo de um ce-
nario e praxis que o conhecimento que se ensina e aprende esta sempre
ancorado num paradigma (SANTOS, 2008) em que todo conhecimento
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produzido é autoconhecimento e todo desconhecimento descoberto é
também autodesconhecimento (SANTOS, 2008).

Na praxis do cotidiano ha evidéncias, mesmo entre as areas e as
unidades curriculares afins, do pouco entrosamento para uma formacao
omnilateral e integral (CASTAMAN, HANNECKER, 2017). O que dizer da
distancia e da relacao entre as diferentes areas e saberes? Ainda ha um
distanciamento abissal entre o que se faz e o que deveria ser feito para
uma formacao interdisciplinar, por exemplo, quanto mais distante e de-
safiador é o esforgo por constituir uma multi e uma transdisciplinaridade
(MORIN; FREITAS; NICOLESCU, 1994).

Diante desta perspectiva dos limites e das controvérsias acerca
do ensino integrado, verificou-se que o Mestrado Profissional do ProfEPT
pode ser uma possibilidade impar de promover articulacdes reflexivas
sobre o que se entende e o que esta sendo feito a respeito do Curriculo
Integrado nas referidas instituicdes. Nesse sentido, ndo se deve apenas
provocar uma retomada conceitual em torno deste tema, mas também
mobilizar os sujeitos envolvidos nesse processo para um aprimoramen-
to tedrico e pratico em relacao a esta tematica para nao banalizar a sua
perspectiva inter, multi e transdisciplinar. Além disso, requer entender o
processo formativo no Ensino Médio Integrado da educacéo brasileira
com base no projeto de escola unitaria, ou seja, enquanto uma concep-
¢ao de formacao humana que preconiza a integracao do trabalho, da
ciéncia e da cultura.
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