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RESUMO

A escola possui um modelo bastante rigido no requisito tempo, nesse
sentido procura reproduzir suas atividades dentro da l6gica temporal
da sociedade. Adequar todo o potencial dos educandos da Educagéo
de Jovens e Adultos (EJA) a essa rigidez é problematico, uma vez que,
para muitos sujeitos, é imprescindivel articular os tempos de vida e
os tempos impostos pela escola. O presente artigo objetiva analisar
como 0s cursos semipresenciais diminuem as tensdes entre os
tempos de vida dos estudantes e os tempos escolares. Trata-se de
uma abordagem de pesquisa qualidade em educagdo. As
informagdes foram obtidas por meio de um questionario aplicado a
cem estudantes e da realizacdo de doze entrevistas semiestruturadas,
em uma escola estadual de ensino fundamental e médio de EJA, que
integra o sistema de ensino do estado da Paraiba, durante os meses
de setembro a dezembro de 2014, a partir de uma pesquisa mais
ampla, em nivel de Pdés-Graduacao em Educacdo, strictu sensu. Os
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resultados demonstram que a flexibilidade dos tempos dos cursos
semipresenciais constitui um elemento importante para a garantia do
direito a educagdo de parte dos sujeitos da EJA que ndo se adequam
ao formato presencial de ensino.

Palavras-chave: EJA. Cursos semipresenciais. Flexibilidade.

TIMES OF LIFE AND SCHOOL TIMES: TENSIONS RELIEVED BY
THE FLEXIBILITY OFFERED BY SEMI-PRESENTIAL COURSES OF
YOUTH AND ADULT EDUCATION

ABSTRACT

The school has a very rigid model in terms of time, in this sense it
seeks to reproduce its activities within the temporal logic of society.
Adapting the full potential of students of Youth and Adult Education
(EJA) to this rigidity is problematic, since, for many subjects, it is
essential to articulate the times of life and the times imposed by the
school. The present article aims to analyze how the semipresencial
courses decrease the tensions between the times of the students’ life
and the school times. It is an approach to quality research in
education. The research data were obtained through the application
of a questionnaire to a hundred students and the accomplishment of
twelve semi-structured interviews, in a state school of elementary and
high education of EJA, that integrates the system of education of the
state of Paraiba, during the months from September to December of
2014, from a broader research, at the post-graduation level in
Education, strictu sensu. The results show that the flexibility of times
of the semipresencial courses is an important element for the
guarantee of the right to the education of certain students of the EJA
that is not adapted to the face-to-face teaching format.

Keywords: Youth and Adult Education. Semi-presential courses.
Flexibility.
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LOS TIEMPOS DE VIDA Y LOS TIEMPOS ESCOLARES:
TENSIONES ALIVIADAS POR LA FLEXIBILIDAD DE LOS CURSOS
SEMIPRESENCIALES DE EDUCACION DE JOVENES Y ADULTOS

RESUMEN

La escuela tiene un modelo muy rigido en cuanto al tiempo, en este
sentido busca reproducir sus actividades dentro de la l6gica temporal
de la sociedad. Adaptar todo el potencial de los estudiantes de
Educacion de Jévenes y Adultos (EJA) a esta rigidez es problematico,
ya que, para muchas materias, es fundamental articular los tiempos
de la vida y los tiempos impuestos por la escuela. Este articulo tiene
como objetivo analizar como los cursos semipresenciales reducen las
tensiones entre la vida de los estudiantes y los tiempos escolares. Es
un enfoque de investigacion cualitativa en educacion. La informacién
se obtuvo mediante un cuestionario aplicado a cien estudiantes y se
realizb6 doce entrevistas semiestructuradas en una escuela estatal de
ensefianza fundamental y secundaria de EJA, que integra el sistema
educativo del estado de Paraiba, durante los meses de Septiembre a
Diciembre de 2014, a partir de una investigacion mas amplia, a nivel
de Posgrado en Educacion, stricto sensu. Los resultados demuestran
que la flexibilidad de los horarios de los cursos semipresenciales es
un elemento importante para garantizar el derecho a la educacion a
los sujetos de la EJA que no se adaptan al formato de ensefianza
presencial.

Palabras clave: Educaciéon de Jovenes y Adultos. Cursos
Semipresenciales. Flexibilidad.

INTRODUCAO

O tempo é um elemento central para as sociedades
ocidentais. Pautados na sua contagem, desenvolvemos nossas
atividades cotidianas e projetamos, quando possivel, nosso futuro.
Nessa direcdo, Abbagnano (2014, p. 1111) nos apresenta trés
concepgdes fundamentais sobre o tempo, entre elas, a terceira
concepgao expde o tempo “como estrutura de possibilidades [...],
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derivada da filosofia existencialista [..]". Sob essa compreensdo, o
tempo se apresenta como um devir que se origina no presente, no
agora (ABBAGNANO, 2014).

Em relacdo a educacdo escolar, isso ndo é diferente,
considerando que temos o processo educacional organizado a partir
do que Arroyo (2011) chama de “légica temporal”, expressa no
calendario escolar, na divisdo semestral e bimestral, em hora-aula, na
carga horéaria do professor, no tempo de intervalo, na semana de
avaliacao, no tempo para estudar determinado conteudo, para ndo
mencionar outras situacdes que envolvem diretamente a questao
temporal, ou seja, um devir, organizado em “estruturas de
possibilidades” a serem cumpridas.

A escola possui um modelo bastante rigido no requisito
tempo. Conforme Arco-Verde (2012) nos diz, a escola ndo tem so6 a
funcdo de transmitir conhecimentos, mas também de introduzir,
habituar, internalizar o modo de ser, pensar e fazer do préprio
modelo dominante. Sendo assim, essa instituicdo procura reproduzir
suas atividades dentro da Iégica temporal da sociedade, com o intuito
de ser assimilado por criancas, adolescentes, jovens e adultos. No
entanto, adequar todo o potencial dos educandos da modalidade de
Educagdo de Jovens e Adultos (EJA) a essa rigidez é problematico,
visto que muitos desses sujeitos estdo inseridos dentro de outra
|6gica temporal, que conduz a um inevitavel confronto entre os
tempos de vida e os tempos exigidos e impostos pela escola.
Reforcando essa afirmagdo, retornamos a Abbagnano (2014, p. 1117,
grifo nosso), por sinalizar, a partir da compreensdo de tempo de
Heidegger,

[..] elementos de interesse filosodfico [...] porque
constitui uma importante inovacdo na andlise do
conceito de tempo. Esses elementos sdo os
seguintes: [..] 4°. A introducdo de novos conceitos
interpretativos, expressos por termos como projeto
ou projecdo, antecipacdo, expectativa etc. [...].

Sob essa perspectiva analitica do tempo, no caso dos sujeitos
da EJA, a experiéncia nos mostra que ndo é viavel impor a rigidez do
tempo escolar (e tudo que ele implica) destinado a criancas, no
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mesmo sentido e configura¢des, para os educandos jovens e adultos.
Constata-se que esses sujeitos requerem uma concepgao de tempo
escolar que seja capaz de aglutinar “projetos”, “antecipacdes” e
"expectativas”, uma vez que o campo da EJA abriga uma diversidade
de sujeitos que precisam, acima de tudo, lutar pela sobrevivéncia. Eles
acabam imersos em diversas atividades cotidianas, impossibilitando
o controle dos tempos. Tentar inserir esses sujeitos, novamente, na
escola com tempos rigidos é cair, mais uma vez, na mesma armadilha:

Nas trajetérias de muitos(as) vimos como sdo
frustrantes as vivéncias da escola, sdo dramaticas as
tentativas de articular tempos humanos e tempos
escolares. A légica da escola ndo coincide com a
l6gica da sobrevivéncia a qualquer custo. Vimos os
depoimentos de adolescentes e jovens populares
que se debatem com ter de escolher entre os
tempos do sobreviver e os tempos da escola. A
maioria perde essa tensa batalha, abandona o
estudo ndo por sua vontade, ndo por reconhecer
seu valor, mas apenas para sobreviver (ARROYO,
2011, p. 191).

Ao retornar a escola, ainda jovens ou ja adultos, esses sujeitos
vivenciam as mesmas experiéncias na EJA, que reproduzem o mesmo
modelo da légica temporal ja conhecida; ndo resistem a esse choque
e acabam abandonando, muitas vezes definitivamente, a educacdo
escolar. Diante dessa realidade, Paiva, Machado e Ireland (2004),
Arroyo (2007), Di Pierro (2005), entre outros pesquisadores,
compreendem que uma politica realmente efetiva para essa
modalidade sé alcancard resultados satisfatorios se forem
consideradas as especificidades dos estudantes, através do respeito
a seus tempos de sobrevivéncia. Esse entendimento esta presente nos
documentos oficiais, como o Parecer 11/2000, do Conselho Nacional
de Educacéo, que aponta para a necessidade de propostas voltadas
a referida modalidade no sentido de considerar as demandas dos
educandos e seus tempos, visto que isso ndo podem se configurar
como uma nova negacao de direito aqueles que buscam novamente
a educacgao escolar.
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Estamos vivenciando um momento no qual a EJA é
compreendida por meio de uma dimensdo ampla da perspectiva da
educacio que ocorre ao longo da vida* Esse entendimento, de
acordo com Ireland (2009), é dual entre os paises do hemisfério norte
e os paises do sul — o caso do Brasil — as voltas com problemas do
analfabetismo entre jovens e adultos e escolaridade basica da
populacdo®. Dentro dessa realidade, a educacdo para as pessoas
jovens e adultas, em nosso pais, esta muito vinculada a escolarizacao,
parecendo haver uma rejeicao por parte dos promotores da EJA, que
insistem em manter propostas de tempos rigidos e inflexiveis.

Entre os cursos que se realizam fora desse padrdo de rigidez
temporal, encontram-se os semipresenciais da EJA que, segundo o
que dizem Valdés et al. (2014, p. 204), consistem em uma estratégia
de escolarizacao de pessoas jovens e adultas apresentada da seguinte
maneira:

[...] enquanto estratégia metodoldgica de producdo
do conhecimento ira relativizar a relacdo professor
aluno no processo ensino aprendizagem, pois
contard com momentos presenciais e momentos
ndo presenciais para o desenvolvimento do
curriculo. A educacdo semipresencial em geral se
utiliza também como a educagdo a distancia de
instrumentos  pedagdgicos  (mddulos,  livros,
apostilas, midias em CD ou DVD) complementares
ao processo ensino aprendizagem, que precisam ser
acessados fisica ou virtualmente pelos alunos.

4 Sobre o tema educacdo ao longo da vida, consultar Brasil (2016), Gadotti (2016) e Lima
(2007).

Segundos dados do IBGE (2018), 11,5 milhdes de pessoas com quinze anos ou mais de
idade sdo analfabetas, ou seja, ndo tiveram instrucdo ou, pelo menos, a tiveram mal. Esse
quantitativo representa 7% da populacdo brasileira, percentual acima da meta
estabelecida no Plano Nacional de Educagéo (PNE), instituido no ano de 2014 pela Lei n®
13.005, onde prevé “a reducgdo da taxa de analfabetismo para 6,5%" no ano de 2015 (p.
2). Somam-se a esses dados, 53,9% das pessoas com 25 anos ou mais de idade que ndo
possuem a educagdo basica obrigatéria; 26,8% finalizaram o processo regular de
escolarizagdo — concluiram o ensino médio; e, 15,7 % possuem o ensino superior
completo.

5
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Verificamos nas pesquisas de Farias (2015), Nascimento
(2017), Santos (2013), Souza (2005), Torres (1997) e Weiduschat
(2004) que a oferta semipresencial para a EJA esta distribuida por
todo o Brasil, tal oferta apresenta caracteristicas que variam em certos
aspectos, mas, de maneira geral, apresentam elementos em comum,
tais como: atendimento individualizado ou em pequenos grupos;
componentes curriculares divididos em mddulos didaticos, e ndo por
séries; e a flexibilidade nos tempos, seja no tocante a matricula, a
duracdo do curso, aos horarios, a escolha dos componentes
curriculares e ao prazo para o cumprimento das atividades.

O METODO

Neste artigo, procuramos conhecer como os sujeitos dos
cursos semipresenciais da EJA reconhecem e utilizam a flexibilidade
dos tempos que esta na raiz da oferta educativa desses cursos, para
isso, realizamos uma pesquisa de abordagem qualitativa, do tipo
estudo de caso, com base em Yin (2010). Nosso objetivo foi analisar
como 0s cursos semipresenciais diminuem as tensdes entre os
tempos de vida dos estudantes e os tempos escolares. Para isso, dois
instrumentos foram utilizados por nés nesse movimento de busca por
informagdes consistentes, a saber, um questionario respondido por
cem estudantes dos cursos semipresenciais e a realizacdo de
entrevistas com doze sujeitos, todos estudantes da Escola Estadual
de Ensino Fundamental e Médio de Educacdo de Jovens e Adultos
Professor Geraldo Lafayette Bezerra, que integra o sistema de ensino
do estado da Paraiba. Vale salientar que, na época, a pesquisa foi
autorizada pelo Comité de Etica em Pesquisa da UFPB/Centro de
Ciéncias da Saude, Protocolo CAAE 31648314.3.0000.5188, aprovado
em 29/06/2014. As informacbes foram coletas entre setembro e
dezembro de 2014, a partir de um trabalho de dissertagéo, em nivel
de Pos-Graduacdo em Educacdo, strictu sensu, defendido em
novembro de 2015, na Universidade Federal da Paraiba.

Para uma melhor interpretagdo do caso pesquisado, as
informagdes coletadas foram tratadas e analisadas a partir das lentes
da Analise de Conteldo (AC), proposta por Bardin (2011). Sob essa
perspectiva, realizamos os seguintes procedimentos: pré-andlise,
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exploracao do material, o tratamento dos resultados, a inferéncia e a
interpretacdo. Na fase da pré-andlise, selecionamos os documentos
gue foram analisados e desenvolvemos a formulacdo das hipoteses e
dos objetivos; na oportunidade, realizamos uma leitura flutuante, a
fim de estabelecer o primeiro contato com a documentacao (vale
ressaltar que os dados obtidos por meio do questionario e da
entrevista foram compreendidos como géneros de documentos); em
seguida, e ndo menos importante, estes documentos foram
submetidos as regras da exaustividade e da representatividade, assim
compreendidas:

Regra da exaustividade: uma vez definido o campo
do corpus (entrevistas de um inquérito, respostas a
um guestionario, editoriais de um jornal [...] entre tal
e tal data [..] etc.), é preciso ter-se em conta todos
os elementos desse corpus. [...], ndo se pode deixar
de fora qualquer um dos elementos por esta ou
aquela razéo [...]

Regra da representatividade. A andlise pode efetuar-
se numa amostra desde que o material a isso se
preste. A amostragem diz-se rigorosa se a amostra
for uma parte representativa do universo inicial
(BARDIN, 2011, p. 127, grifos da autora).

Considerando as orientacdes de Bardin (2011), buscamos
identificar as categorias presentes no conteddo dos discursos
proferidos e registrados nos documentos, para podermos realizar as
inferéncias em cima das variaveis identificaveis no objeto desta
pesquisa: as tensbes entre os tempos de vida dos estudantes e os
tempos escolares, nos cursos semipresenciais da EJA.

Os resultados foram apresentados no formato de textos e
graficos, os quais compdem o conjunto do registro a seguir.

O PERFIL DO EDUCANDO TRABALHADOR DO CURSO
SEMIPRESENCIAL DA EJA

E sabido que trabalhos informais carregam, na sua esséncia,
varios incovenientes que atingem o trabalhador, entre eles, a baixa
remuneracdo, a incerteza da empregabilidade e a auséncia de
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seguridade social. Muitos estudantes questionados, na época da
pesquisa, estavam na informalidade (55%)%, por conseguinte, ja era
de se esperar que os resultados apontassem para uma tendéncia de
baixa remuneragdo, mas nos chama, também, a atencao o fato de que
0s que ocupam espacgos formais ndo atigem renda superior a trés
salarios. Esse pode ser um fato relacionado a falta de uma formacgéo
especifica na area de atuacao, que s6 pode ser adquirida por meio da
realizagdo de cursos de qualificacdo, acessiveis apenas aqueles que ja
concluiram a educacao basica.

Nenhum dos estudantes entrevistados recebe rendimento
entre trés e quatro salarios minimos, com resalva apenas para 2%,
recebe proventos acima de cinco salarios minimos e integram o
grupo composto pelos atletas do futebol profissional que estudavam
na escola pesquisada, na época desta pesquisa.

Quanto aos dias de trabalho semanal dos estundantes
questionados, constatamos que, para 22%, ndo existe dia de folga, ou
seja, trabalham todos os dias da semana. Para 17% dos estudantes, o
trabalho ocupa seis dias na semana, restando apenas um dia livre.
Esse dado estd relacionado as questdes que envolvem a
informalidade e o trabalho por conta propria, situagdes nas quais o
salario se encontra diretamente ligado a produgdo e ao numero de
horas trabalhadas. Outros 22% trabalham cinco dias durante a
semana e 10% dos sujeitos pesquisados trabalham entre dois e
quatro dias por semana. Outros 29% (entre os aposentados e os
desempregados ou que nao trabalham) ndo gastam seu tempo com
atividades relacionadas a um trabalho especifico (seja formal ou
informal).

Ao verificarmos o horario semanal de trabalho dos
estudantes, as questdes relacionadas a informalidade e ao trabalho
por conta prépria’ afloram; quase metade dos estudantes
questionados, 46,6%, trabalha mais de quarenta horas semanais;

6 Atuando nas seguintes profissdes: profissional de manutencdo de equipamentos, pintor,
eletricista, instalador, feirante, ambulante, trabalho bracal, profissional de manutencao
de computadores, costureiro(a), cozinheiro(a), carpinteiro, arrumadeira, lavadeira,
cuidador(a) de criancas ou de idosos, entre outros.

7 0 trabalho por conta propria é compreendido neste texto como sendo aquele em que o
trabalhador paga sua prépria seguridade social.
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outro grupo consideravel, 19,17%, trabalha quarenta horas. Esses
sujeitos, devido a carga de trabalho, enfrentam dificuldades para
frequentar uma escola da EJA que nao oferte cursos flexiveis.

A frequéncia semanal dos estudantes matriculados no curso
semipresencial da EJA

Os cursos semipresenciais sdo diferenciados em relagdo a
maioria dos cursos ofertados na modalidade EJA. Possuem frequéncia
e carga-horéria flexiveis e permitem que os estudantes optem por
trajetdrias distintas, de acordo com suas possibilidades e convicgdes,
como frequentar a escola em dias alternados, turnos diversos e variar
o tempo em que permanecem nesse espaco educativo. No Grafico 1,
apresentamos a frequéncia semanal dos estudantes matriculados no
curso da escola em questdo.

Grafico 1 - Frequéncia semanal dos estudantes (%)

22 23
18

16

Fonte: Elaboracdo propria a partir dos dados coletados na pesquisa (2015).

O grafico acima nos mostra que 34% dos estudantes dos
cursos semipresenciais da EJA tém uma frequéncia entre cinco e dez
vezes por semana. Um grupo composto por 16% dos estudantes se
aproxima da frequéncia dos cursos presenciais e comparece a escola
quatro vezes por semana. Os outros 47% se afastam mais e
comparecem de uma a trés vezes por semana.

Quanto ao tempo que o estudante da EJA semipresencial
costuma ficar na escola, constatamos que apenas 5% responderam
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passar menos de uma hora na escola. A maioria, 55%, permanece
entre uma e duas horas desenvolvendo suas atividades. E, para 40%
dos estudantes, a permanéncia varia entre trés e quatro horas, como
podemos observar no Gréfico 2 a seguir.

Grafico 2 - Tempo que o estudante costuma ficar na escola.
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Fonte: Elaboragdo propria a partir dos dados coletados na pesquisa (2015).

Por outro lado, considerando apenas as questdes relativas ao
desenvolvimento dos cursos, a medida que o estudante vai
concluindo os moédulos e os componentes curriculares, sua presenca
vai diminuindo, e ele passa a frequentar horarios mais restritos, a
procura daquilo que ainda Ihe interessa. Portanto, naturalmente, é
comum a presenca mais frequente dos estudantes no inicio ou no
meio do curso, segundo o nimero de médulos cursados. Em relacao
ao periodo que o estudante costuma frequentar a escola, temos o
Grafico 3.

Os resultados expostos, no grafico a seguir, indicam que os
estudantes se valem dessa possibilidade e procuram frequentar
turnos diversos. Somando o percentual de estudantes que
frequentam um Unico turno, chegamos a 35%. E, para 65% dos
sujeitos pesquisados, a pratica é frequentar mais de um turno, com
destaque para os que frequentam os turnos da manha e da tarde,
30%, e os que comparecem a escola nos periodos da tarde e da noite,
22%. E para um grupo de estudantes, 7%, é comum frequentar a
escola nos trés turnos.
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Grafico 3 —Periodo que o estudante costuma frequentar a escola(%)
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Fonte: Elaboracdo propria a partir dos dados coletados na pesquisa (2015).

Tensoes realmente aliviadas? “o desejo de voltar a estudar”

Nutrir o desejo de voltar a estudar ou ter uma necessidade
latente para reiniciar os estudos, em periodos que se afastam dos
prazos determinados de matricula, é raramente atendido pelos cursos
em tempos rigidos. As orientacdes sdo sempre para procurar a escola
em momentos mais adequados. Nos cursos semipresenciais, ndo
ocorre essa negativa, visto que a matricula pode ser realizada a todo
tempo, em qualquer tempo, dia e més. Nao existe um calendario
rigido, pré-fixado. A esse respeito, cabe conferir a seguir os
depoimentos dos entrevistados.

Eu descobri, através do marido da minha tia. Um
sobrinho dele terminou aqui também. Aj, ele pegou —
conversando comigo — “porque vocé ndo voltar a
estudar?” Néo sei o qué? Eu ndo! Eu queria, mas ir
todo dia é muito complicado. Ele foi... "Nédo! Tem um
colégio ali no bairro que vocé faz sé a prova!” Ai eu
vim atrds, com Patricia. Ai, ai a gente se inscreveu.
Pronto! (ESTUDANTE 5, 8 out. 2014).

A minha descoberta aqui na escola foi através de... de
um amigo companheiro de profissGo, que é
Genivaldo. Que ele fez também aqui. E eu vi uma
coisa bonita nele. Que ele estudando... Ele passando

50
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para nossos companheiros que ndo tinha terminado
ainda de estudar, que era uma coisa boa. E isso eu
vendo ele falando com outras pessoas. Dai ele veio
falar pra mim... Poxa, vocé néo quer estudar? Tem
uma escolinha aqui pertinho no bairro, que eu
terminei ld. E isso ai foi uma injecdo de dnimo pra
que eu... eu pudesse voltar a estudar e td na sala de
aula hoje buscando algo na educacdo (ESTUDANTE
3, 26 set. 2014).

Os dois relatos acima refletem bem essa realidade. Ambos os
sujeitos foram apresentados aos cursos semipresenciais, procuraram
a escola e puderam fazer suas matriculas de imediato, sem precisar
esperar. Soares e Venancio (2007) apresentaram as agdes de um
projeto para EJA em uma escola que integra o sistema educacional
de Belo Horizonte, em Minas Gerais. Tal projeto busca atender e
trabalhar especificidades dos seus sujeitos. Para os autores, uma das
caracteristicas importantes € a matricula ao longo de todo o ano, pois
favorece o educando que ficou impossibilitado de estudar por certo
periodo, sem que ele necessite esperar um periodo de tempo, as
vezes longo, para retornar. Para Favero e Freitas (2011), certas
caracteristicas ajudam a romper com as velhas propostas da EJA,
pautadas pela rigidez sistematica do ensino ofertado a criancas e
adolescentes, dentre elas a matricula ao longo de todo o ano.

Tensoes realmente aliviadas? “a flexibilidade de horarios”

Existem outras caracteristicas relacionadas a flexibilidade dos
tempos, nos cursos semipresenciais, que emergiram de maneira
incisiva na fala dos estudantes. Para estes, essa flexibilidade de
horarios contribui significativamente para que eles possam continuar
estudando, mesmo estando as voltas com todas as diversidades
impostas por seus ritmos de vida.

A partir das falas e das respostas dos estudantes, fomos
construindo elementos que nos possibilitam afirmar que, entre as
caracteristicas dos cursos semipresenciais da EJA, romper com os
tempos escolares rigidos, torna-se imprescindivel no tocante a oferta
de escolarizagdo, como é possivel constatar nos depoimentos abaixo:
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Quando eu estudei presencialmente, era o ano
todinho. Nédo aguentava mais. E como eu disse, a
pessoa vai tdo desmotivado pra sala de aula, que a
pessoa ndo aprender, vai decorando. Ninguém vai
tirar aquilo de vocé, néo! O decorar vocé jd esquece.
Eu chegava muito cansado! Um EJA convencional,
seis meses, tempo.. Do desgaste. Eu ndo iria me
adequar mais hoje. Ainda bem que tem o EJA
semipresencial (ESTUDANTE 12, 21 nov. 2014).

O senhor sabe que a auséncia em si, pra quem fica,
ndo no semipresencial, mas em sala de aula, né? A
pessoa faltando, faltando é reprovado por falta
[batida na mesa]. Néo reprova por falta? E ld, ndo! Al
tem essa vantagem, entendeu? Entdo (ESTUDANTE 4,
26 set. 2014).

Se fosse de outro jeito? Acho que teria mais
dificuldade. Até porque pelo trabalho, né? Porque
hoje vocé pode vir. Aqui vocé pode vir, vocé pode
estudar em casa e pode vir so fazer as provas. Vocé
leva os conteudos pra casa. Naquele tempo, néo.
Vocé tinha que ir, tinha que estudar numa sala e
tinha que fazer a prova [..]. Era muito mais tempo.
Acho que esse curso vale muito a pena. Vai ajudar,
como vem ajudando a muitas pessoas. Como eu vejo
aqui na escola, pessoa até com idade mais avangada.
Eu acho que a cada dia melhora cada vez mais
(ESTUDANTE 3, 26 set. 2014).

Eu faco meu hordrio da certo pra mim. Nédo daria
certo se viesse todos os dias, tendo que ir todos os
dias. Ai ndo dava certo néo. O tempo ndo ia dd, ndo;
por que trés, né? Eu ndo ia largar, deixar meus filhos
largados, jogados pra ir pra escola, porque em
primeiro lugar estdo eles, livres. Eu tenho que assumir
com as minhas responsabilidades. Depois ai vem eu.
Al pronto, o resto é que vem depois mesmo. O resto
é resto (ESTUDANTE 7, 10 out. 2014).

Nao podemos perder de vista que os sujeitos da EJA possuem
varias atribui¢des, o que demanda um consideravel esforgo fisico e
mental. Ao se inserirem em uma jornada de estudos dirios,

52 Revista Educagdo e Emancipagdo, S3o Luis, v. 14, n. 1, jan./abr. 2021



aumentam consideravelmente esse esfor¢co com mais uma jornada de
atividade na escola, o que fatalmente diminui, de forma consideravel,
o tempo de repouso desses sujeitos. Dentro da l6gica temporal rigida
de um curso presencial, com frequéncia minima exigida de 75%,
conforme a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB
9394/96), que se reflete nas faltas, observamos que tal ldgica se
traduz na desmotivacao e no abandono.

Como verificamos nas considera¢des feitas pelos sujeitos,
parece ndo haver essa aflicdo por parte daqueles que frequentam os
cursos semipresenciais da EJA, nos quais ndo existe uma frequéncia
minima exigida. Caso haja necessidade, é possivel cumprir com
outros compromissos ou desfrutar certos momentos de descanso,
sem preocupag¢do com faltas que podem conduzir a reprovacao. A
existéncia de um curso que esteja desconectado com essa exigéncia
de frequéncia diaria® se apresenta como um elemento deveras
importante, visto que:

[.] é essencial que a modalidade de EJA, seja
fundamental ou médio, reconheca os diferentes
tempos e espacos dos seus educandos. Na EJA,
precisamos ter clareza sobre quem sdo os sujeitos
do processo de ensino-aprendizagem e quais os
seus interesses, necessidades e demandas em
termos de tempos e formatos de estudo. Em outras
palavras, a EJA precisa de um projeto pedagdgico
especifico pensado a partir da realidade do
educando que procura a garantia do seu direito a
educacdo (IRELAND, 2010, p. 9).

Cursos presenciais da EJA, ofertados pelos sistemas publicos
de educagdo por todo o pais, sdo construidos na rigidez temporal e
se destinam aos que podem frequentar a escola no turno da noite,
excluindo aqueles que ndo podem compartilhar dessa possibilidade
como jogadores de futebol, musicos, profissionais da saude ou de
outras areas que exigem turno em plantdes de 24 horas. Esses
sujeitos jovens e adultos, ao tentarem se inserir novamente na

8 Cabe ressaltar que a exigéncia fundamental para o estudante avancar em seus estudos é
a conclusdo dos mddulos didaticos que constituem os componentes curriculares da base
nacional, no curso semipresencial em questao.
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educacdo escolar, precisam contar com a benevoléncia da escola e
dos professores ou, definitivamente, estdo fadados a vivenciar um
novo fracasso, confirmando, assim, que esse modelo ndo foi feito
para eles.

Precisamos estar atentos ainda a outra situacdo, qual seja:

Uma coisa é o tempo de um trabalhador que sabe a
hora que entra, a hora que sai e das oito horas de
trabalho, e outra coisa é o tempo de um
sobrevivente em situa¢des informais de trabalho.
Ele ndo tem tempo, ou melhor, ele ndo controla seu
tempo, ou ele tem que criar o seu tempo. Porém,
ndo é um tempo que ele cria como bem quer. Esse
tempo tem que ser criado em fun¢do do ganho de
cada dia. Ele poderd terminar as seis da tarde se
aquele dia foi bom, mas podera tentar continuar
vendendo pipocas, 4gua ou quiabos, se aquele dia
foi mal. O tempo dele é tdo instavel quanto a sua
forma de trabalhar. Consequentemente, diante
dessa caracterizacdo dos tempos de trabalho pela
instabilidade, que tempos de EJA se atreverdo a ser
estaveis?

Diante dessa instabilidade dos tempos do viver, de
trabalhos informais e tempos de escola, nao
teriamos que redefinir os tempos de escola, os
tempos da EJA, e torna-los os mais flexiveis
possivel? Os tempos de cada dia e de cada noite
teriam que ser repensados, assim como os tempos
do tempo da EJA (ARROYO, 2007, p. 12).

O trabalho informal, além de ndo garantir direitos ao
trabalhador, coloca-o em condi¢des muito desfavoraveis, exigindo
dele um grande esforco e, muitas vezes, excesso de jornadas de
trabalhos. Quem esta na informalidade tem mais dificuldade para
organizar seu tempo e se dedicar aos estudos em que se precisa
cumprir  frequéncia diaria, em horarios fixos. Os cursos
semipresenciais abrigam muitos sujeitos nessas condicdes, uma vez
que quase metade dos sujeitos questionados trabalha por conta
prépria ou na informalidade. Podemos compreender tal situacdo a
partir de Arroyo (2007) quando nos diz que, como ndao conseguem se
manter na imposicdo temporal de outras realidades educativas,
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jovens e adultos visualizam, nos cursos semipresenciais, a
possibilidade de terem seus tempos respeitados pelo tempo escolar.

Essa possibilidade também foi constatada nos depoimentos a
seguir dos sujeitos entrevistados:

Eu posso fazer meus hordrios. O bom é isso: eu posso
de manhd, tarde e de noite; a hora que quiser,
entendeu? Basicamente foi isso que me motivou mais
assim a voltar a estudar. O que me motivou a vir pra
cd foi o tempo e também a facilidade pra eu colocar
as aulas no meu hordrio, fazer meu proprio hordrio
no caso. Porque tem vez que eu posso sair de manhd,
tem alguma coisa prd resolver, ou simplesmente
tenho um médico, alguma coisa. Eu posso vir a hora
que eu bem entender! Eu tenho tempo para fazer as
coisas do meu jeito! (ESTUDANTE 1, 24 set. 2014).

Eu escolho meu tempo. Eu tenho um horariozinho
livre diante de minhas atividades didrias, corro na
escola e faco minhas provas, onde eu posso concluir,
né? Terminar os meus estudos e realizar o que
interessa, tanto pra mim, eu acredito, quanto pra
Jjovens, algum jovem que se perderam no tempo
normal de estudo. Estdo buscando esse tipo de escolg,
ensino, pra terminar mais rdpido os seus estudos. [...]
ter um ensino que se adéqua ao nosso tempo
disponivel: é importantissimo, porque o aluno tanto
ele pode trabalhar fora, como diz a histéria, como
pode ser uma dona de casa, ele tem um tempinho ali
do seu e correr. Tem sempre pessoas disponiveis, o
educador pra estd lhe assessorando naquele
momento. O aluno que precisar vem a procura, ele
vem a busca de algo. O que ele vem buscar? Ele vem
buscar concluséGo de um ensino que ele parou no
caminho e ndo teve condicbes de executar. E ele vem
aqui. Busca de manhd, ele tem. A tarde, ele tem. A
noite, ele tem. Entdo ele, ele procure o hordrio dele,
né? Entdo assim... O semipresencial ele quer... Para as
pessoas... Eu acho que ele executa muito bem, que é
da orientacdo necessdria pro alunado que vier
procurar. E ta as portas abertas o dia inteiro; pra
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quem tenha disponibilidade de hordrio (ESTUDANTE
10, 29 out. 2014).

A escola é bom, que vocé tem op¢éo. Vocé pode vir
pela manhd, pode vir a tarde, pode vir a noite. Vocé
escolhe: se quiser fazer prova a tarde, quiser fazer
prova a noite. Ajuda muito. Quando vocé tem tempo!
Quando néo tem, complica. Entendeu? Acho que a
maior dificuldade é quando a pessoa em si, trabalha
(ESTUDANTE 4, 26 set. 2014).

E um ponto a favor. Excelente. Assim passa o dia todo
trabalhando. Assim, a gente mesmo que trabalha
ndo tem hordrio pra gente. A gente td fazendo uma
coisa aqui, e aparece pra gente ganhar um extra no
mundo capitalista que a gente vive hoje. O que
acontece: eu posso a tarde, eu assimilo algum
conteudo, mas eu vou a noite. E assim vai. E assim
pra quem é o trabalhador que quer, assim, crescer um
pouco mais (ESTUDANTE 12, 21 nov. 2014).

A EJA ofertada estritamente no periodo noturno e nos
mesmos moldes da escola diurna para criancas e adolescentes, cuja
Unica excec¢do é a diminuicdo do periodo letivo para seis meses, tem
se constituido, até entdo, como a solucdo mais viavel para as politicas
publicas na modalidade, sob a justificativa que esse é o espago do
estudante-trabalhador, que s6 procura a escola no periodo noturno,
apds o cumprimento de sua jornada de trabalho. Na verdade, esse é
o tempo que resta para os jovens e adultos, confirmando-se o que o
Parecer 11/2000 do CFE/CEB chama de “nova negacdo”. Nas falas
apresentadas pelos sujeitos da pesquisa, trazidas anteriormente,
percebemos como € relevante, para eles, a possibilidade de
frequentar a escola em horarios diversos, evitando assim, o confronto
entre os tempos de vida e o da escola, isto &, tendo a possibilidade
de adequar os tempos tanto para os estudos, quanto para as
atividades da vida, da producao, do trabalho etc.

Para Santos (2013), a possibilidade do jovem e do adulto
fazerem uso dos trés turnos, de acordo com suas necessidades e
oportunidades, é fundamental para que consigam frequentar a
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escola, sem precisar abrir mao de alguma atividade que porventura
possa surgir em sua vida.

Tensoes realmente aliviadas? “a flexibilidade do tempo para
a conclusao dos estudos”

Tratando da flexibilidade nos cursos semipresenciais da EJA,
ndao ha observancia de tempo limitado em periodo maximo ou
minimo para se concluirem os niveis de ensino ofertados. O
estudante da EJA semipresencial possui a liberdade, segundo suas
condicbes reais de vida, de planejar seu préprio tempo para a
conclusdo dos estudos em nivel de educacdo basica. E o que
demonstram os seguintes depoimentos:

O processo dessa escola.. E o que cabe no nosso
tempo, porque nés fazemos o tempo, o nosso tempo.
Porque ele ndo exige um tempo pra vocé terminar
esses estudos, é de acordo de sua capacidade de estar
aqui. Isso é importante, no seu tempo (ESTUDANTE
10, 29 out. 2014).

Aqui eu tenho mais tempo, posso vir quando quiser;
terminar mais rdpido possivel. Posso realizar mais
coisa nesse tempo (ESTUDANTE 11, 17 nov. 2014).

No semipresencial, os alunos que ditam o ritmo. Se
eu quiser, vamos dizer assim, em dez dias fazer o
fundamental, eu posso fazer, eu tenho capacidade e
tenho estudado muito e posso fazer. Como também,
se eu quiser demorar um ano, dois anos, como no
presencial, seis meses pra concluir uma série, mais
seis meses, ndo tem um cronograma pra ser seguido
de aula. E a gente que dita o ritmo. Se eu quero fazer
portugués, eu faco, histéria em casa, eu posso ficar
tranquilamente! (ESTUDANTE 12, 21 nov. 2014).

Uma das motivacGes que atrai jovens e adultos em direcdo
aos cursos semipresenciais da EJA é a possibilidade de concluir uma
das etapas da educacdo escolar ou toda a educacdo basica o mais
rapido possivel, para que este estudante tenha a oportunidade de
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acessar outros espacos educativos. Nesse sentido, ndo podemos
imaginar que, nas falas citadas acima, resida o desejo de protelar os
estudos por longo periodo. E uma demonstracdo de que é possivel
avancar, ou nao, a partir das oportunidades, que vao surgindo na vida
de cada sujeito.

Eu t6 querendo aprender. Realmente eu t6 querendo
aprender, e eu t6 vendo que aprendi. Faz o que? Jd
faz 4 anos que eu tava fazendo o nono ano, por falta
de tempo. Em duas semanas, eu fiz mais provas do
que em 3 anos, que eu vinha pra cd. Frequentemente.
Por qué? Porque eu néo tinha tempo. E agora estou
com tempo. Entdo eu, té querendo aprender mais e,
no mesmo tempo, procurar terminar o mais rdapido
que eu puder, pra poder fazer outras coisas também.
Porque hoje em dia, tudo vocé tem que ter na vida.
Vocé tem que ter pelo menos ensino médio,
entendeu? “Vocé néo vai aprender nada”. Mentira!
Ndo aprende quem ndo tiver interesse. Quem tiver
interesse, aprende! (ESTUDANTE 2, 25 set. 2014).

Diante da fala acima, podemos compreender que, nos cursos
semipresenciais da EJA, ndo ha lugar para o que denominamos no
senso comum de evasdo, desisténcia ou abandono escolar. Existe
apenas o que Favero e Freitas (2011) denominam de “interrupcéo”,
visto que muitos destes jovens e adultos que se afastam da escola,
entretanto nutrem o desejo de voltar e o fazem assim que for
possivel, com um detalhe que deve ser enfatizado: reaproveitam tudo
aquilo que ja& haviam estudado, quando optam pelos cursos
semipresenciais. Ndo existe retrocesso nos cursos semipresenciais da
EJA, apenas avancos com o retorno aos estudos, depois de cessado o
periodo de interrupcdo. Em um curso presencial, os estudantes
retornam sempre a linha de largada, sempre que for necessario se
ausentar da escola por um periodo maior de tempo. Os que estdo
inseridos nos cursos semipresenciais ndo passam por essa situacao,
mesmo tendo interrompido sua trajetoria escolar no curso em
questdo, por longo periodo, visto que, ao regressarem, retomam os
estudos exatamente do ponto em que pararam, sem maiores
constrangimentos.
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Barcelos (2013) enfatiza que ndo basta apenas garantir
possibilidades para que jovens e adultos retornem a escola, é preciso
oferecer a esses sujeitos as devidas condi¢des para permanecerem
em suas trajetorias escolares. Nao acontecendo isso, hd o prenuncio
do verdadeiro abandono da educacéo escolar.

CONSIDERAGOES FINAIS

A guisa das consideracées finais, nosso objetivo, neste artigo,
foi analisar como os cursos semipresenciais diminuem as tensées
entre os tempos de vida dos estudantes e os tempos escolares. Apos
as discussdes tecidas no corpo deste texto, podemos considerar que
0s cursos semipresenciais da EJA parecem caminhar na dire¢do de
garantia das possibilidades, diminuindo o que para Arroyo (2011) se
configura como uma das tensdes mais sérias do cotidiano escolar, a
saber, o conflito entre os tempos escolares e o tempo dos sujeitos
que estdo em busca da educagdo. Ndo ha como obrigar jovens e
adultos, principalmente, os das classes populares que estédo imersos
na informalidade, a dominarem seus tempos, por isso, um Unico
modelo de escola com tempos rigidos para determinados sujeitos da
EJA vem se mostrando invidvel. Assim, debrucar-se sobre
possibilidades de politicas publicas para a modalidade em foco, com
propostas alternativas, se faz necessario.

Nesse entendimento, a flexibilidade caracteristica dos cursos
semipresenciais da EJA ganha em relevancia, pois diminui as tensdes.
Mesmo estigmatizados, estes cursos estdo abertos a todo instante
para jovens e adultos se reencontrarem com a educagdo basica.
Como ja constatamos, a partir dos depoimentos dos seus sujeitos,
estes se matriculam a todo tempo, podem frequentar a escola em
turnos e dias diversos, afastam-se por um periodo, em casos de
necessidade, sem qualquer prejuizo ao que assim proceder, visto que
nao estdo limitados por um tempo de conclusdo. Portanto, esses
cursos se caracterizam democraticos, quanto a questdo relacionada
ao respeito pelos tempos dos estudantes e por estarem garantindo o
direito a quem deseja ou necessita retornar aos bancos escolares.

Dentro das incertezas que vivem os sujeitos das classes
populares, permanecer estudando é um grande desafio que, em
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muitos casos, ndo pode ser almejado, principalmente, por
inadequagdo aos tempos escolares rigidos. Como apresentamos, tal
fato ndo parece afetar diretamente os estudantes dos cursos
semipresenciais, tendo em vista que eles podem se organizar a partir
de suas especificidades e manter sua trajetéria em direcdo a
conclusdo da educacao basica.
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