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A ARGUMENTAGCAO COMO PRATICA DISCURSIVA: POR UMA
ABORDAGEM LATO SENSU NO ENSINO BASICO

Alcione Tereza Corbari’

RESUMO

Este artigo visa a refletir sobre a abordagem da argumentacdo no
ensino basico, focando livros didaticos voltados ensinos Fundamental
e Médio. Sem desconsiderar a importancia da argumentagao stricto
sensu como contetdo de ensino da disciplina de Lingua Portuguesa,
este texto argumenta sobre a necessidade de garantir a nogao lato
sensu de argumentacdo como tépico curricular basico dessa
disciplina. Essa proposta fundamenta-se na teoria ducrotiana da
argumentatividade inscrita na lingua e considera que a interagado pela
linguagem constitui um ato social que é, em esséncia, argumentativo,
o que significa compreender a argumentacao como pratica social e
discursiva intrinseca ao uso da lingua, portanto, ndo restrita a
contextos especificos de interagao.
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ARGUMENTATION AS DISCURSIVE PRACTICE: FOR A LATO
SENSU APPROACH IN BASIC EDUCATION

ABSTRACT

This article aims to present some reflections on teaching
argumentation in basic education, considering the treatment of this
theme in Elementary and Secondary textbooks. Despite the
importance of argumentation in stricto sensu as content in
Portuguese Language teaching, this text argues that the
argumentation in lato sensu must figure as a basic curricular topic of
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this discipline. This proposal is based on the Theory of Argumentation
within Language and considering that the interaction by language
constitutes a social act that is essentially argumentative, which means
to comprehend argumentation as social and discursive practice
intrinsic to the language uses, not restricted to specific interaction
contexts.

Keywords: Argumentation. Portuguese Language subject. Basic
Education.

ARGUMENTACION COMO PRACTICA DISCURSIVA: PARA UN
ENFOQUE LATO SENSU EN EDUCACION BASICA

RESUMEN

El proposito de este articulo es presentar algunas reflexiones sobre la
ensefianza de la argumentacién en la educacion basica, centrando-se
en libros de texto de la escuela primaria y secundaria. A pesar de la
importancia de la argumentacion en stricto sensu como contenido en
la enseflanza de la lengua portuguesa, este texto argumenta que la
argumentacion en lato sensu debe figurar como un tema curricular
basico de esta disciplina. Esta propuesta se basa en la teoria de la
argumentacion dentro del lenguaje y considera que la interaccion por
el lenguaje constituye un acto social esencialmente argumentativo, lo
que significa comprender la argumentacion como practica social y
discursiva intrinseca a los usos del lenguaje, no restringida a
contextos de interaccion especificos.

Palabras clave: Argumentacion. Lengua portuguesa. Educacion
Basica.

INTRODUCAO

A argumentacao é tépico de estudo de diferentes areas, como
a Linguistica, a Filosofia e a Logica, por exemplo. Quando focamos a
grande area da Linguistica, que é o campo que nos interessa aqui,
observamos diferentes abordagens desse assunto segundo as
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orientacOes tedricas de cada subarea, como a Retorica, a Analise do
Discurso, a Analise da Conversacdo, a Pragmatica ou a Semantica, por
exemplo. E, mesmo restringindo o olhar para uma dessas vertentes,
ainda é preciso considerar que ha diferencas tedricas substanciais
conforme a perspectiva de estudo assumida. Para exemplificar,
podemos citar a distancia que ha entre os estudos da Semantica
Formal e da Semantica Argumentativa no que tange a abordagem da
argumentacdo. Todas essas ramificacOes teoricas resultam num
tratamento bastante plural da nocdo de argumentacdo e de outros
aspectos da lingua diretamente relacionados a esse assunto.

Embora seja importante que o professor de lingua tenha uma
nogao geral dessas teorias, até para poder localizar seu trabalho
dentro delas, ndo pretendemos apresentar neste artigo uma revisdo
teorica sobre as diferentes teorias e suas implicacdes para o ensino.
Com base em nossa experiéncia na docéncia de Lingua Portuguesa,
tanto no ensino basico como na licenciatura e na formacao
continuada de professores, buscamos trazer algumas reflexdes sobre
a abordagem da argumentacdo a partir do que observamos ser
recorrente tanto no discurso de professores em formagdo ou em
exercicio quanto nos materiais de apoio que chegam as escolas,
especialmente o livro didatico. Pontuamos algumas questdes que
achamos pertinentes para uma reflexao inicial do professor de Lingua
Portuguesa sobre o ensino de argumentacdo, muito embora
compreendamos que o alcance dessa questdo deva ultrapassar o
dominio dessa disciplina, e mesmo das outras que figuram na area
das Linguagens.

O topico ‘argumentacdo’ constitui para nds um assunto caro
nao sé por ser assunto central de nossas pesquisas, mas também
porque consideramos ser esse um assunto pelo qual a escola ndo
pode passar de maneira pontual, breve e pouco aprofundada. Trata-
se de uma questdo que precisa constar como tépico de ensino em
todas as séries do ensino bésico na disciplina de Lingua Portuguesa,
quicad em outras disciplinas, pelo menos naquelas que integram as
Ciéncias Humanas.

Para exemplificar como esse topico tem sido abordado no
ensino de Lingua Portuguesa e para fundamentar o debate a respeito
dessa questdo, recorremos a recortes de livros didaticos voltados
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para os ensinos Fundamental e Médio. Advertimos, contudo, que ndo
pretendemos aqui apresentar uma pesquisa que considere o livro
didatico como um todo, pois a abordagem que propomos focaliza os
capitulos que abordam explicitamente a ‘argumentacao’.

Organizamos o texto em trés partes, além desta introducdo e
da conclusdo. Na primeira parte, fazemos breves considera¢des sobre
a argumentacdo segundo o paradigma classico; na segunda parte,
abordamos a nogdo de argumentacao stricto sensu; e, na terceira
parte, apresentamos reflexdes sobre a argumentacao lato sensu, que
é o foco da discussao que propomos.

PARA COMECO DE CONVERSA: a argumentacao segundo o
paradigma classico

Embora este texto ndo pretenda fazer uma revisdo da
literatura no que tange a argumentacao vista a partir do paradigma
classico (ou tradicional), uma apresentacdo rapida dessa perspectiva
contribui para os objetivos que motivaram a construgao deste artigo,
uma vez que esta pesquisa pretende somar-se a outras que buscam
mostrar a necessidade de ultrapassar esse modelo quando se pensa
em contextos de ensino atuais.

Segundo Breton (1999), o surgimento da argumentacdo como
saber sistematico remonta ao século V a.C, na regido do
Mediterraneo. Perelman e Olbrechts-Tyteca (1996) védo mais longe na
histéria e citam estudos sistematicos sobre essa tematica ja no século
XV a.C. Outros autores percorrem ainda outros caminhos historicos.
Embora o principio dos estudos sobre o tema nao possa ser acessado
com precisdo, parece ndo haver discordancia entre os tedricos
guando o assunto é o papel fundamental de Aristoteles (Grécia, 384-
322 a.C) na sistematizacdo de conhecimentos a respeito dessa
tematica e sua contribuicdo para a construcdo do paradigma classico.

Conforme Plantin (2008), a perspectiva classica remonta aos
estudos da Retdrica, da Dialética e da Légica. O autor apresenta um
resumo da base do sistema no qual a argumentagdo foi pensada
desde Aristételes até o século XIX: “Do ponto de vista da organizacao
classica das disciplinas, a argumentacdo esta vinculada a ldgica, ‘a
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arte de pensar corretamente’, a retdrica, ‘a arte de bem falar’, e a
dialética, ‘a arte de bem dialogar’.” (PLANTIN, 2008, p. 8-9).

O conceito de argumentagdo tomado por esse viés esta
relacionado a concepcdo de linguagem como expressdo do
pensamento, sendo os textos o lugar de realizacdo da expressao
l6gica. Embora alguns componentes pragmaticos, como a imagem
do interlocutor que se quer persuadir, chegam a ser considerados
nessa perspectiva, esse conjunto de orientagdes segue
essencialmente a lei da psicologia individual, sem considerar o carater
sociointerativo da linguagem, pois o que esta em jogo é a propria
estruturacdo linguistica da argumentacdo em torno de um tema que
gera debate.

Ademais, pontua-se a necessidade de seguir regras para a
organizagdo légica do pensamento. Elas sdo traduzidas em
encadeamento de proposicOes, pautadas na indexacao referencial e
em normas gramaticais que devem orientar a comunicagao,
especialmente no que tange a modalidade oral. O uso da lingua,
nessa concepg¢do, pode ser resumido a adequagdo a normas e a
estruturas légicas que, em tese, garantiriam uma elocucdo exitosa.

O paradigma classico ainda tem presenca forte no ensino de
Lingua Portuguesa, embora na atualidade se enfatize a modalidade
escrita. Esse quadro deixa em relevo o longo percurso por que
passaram as teorias da Retdrica, da Dialética e da Ldgica e a solidez
dos fundamentos desses estudos, ainda que tenham passado por
momentos de descrédito, ruptura e reconstrucdo, como ocorreu com
a Retorica na virada do século XIX para o século XX (PLANTIN, 2008).

Na atualidade, o paradigma classico é observado, por
exemplo, em livros didaticos que limitam o tratamento da
argumentacdo a géneros textuais especificos em que ocorre o debate
explicito, a contextos em que se emitem opinides na tentativa de levar
ao convencimento pela prova, apresentada com base no raciocinio
l6gico. Em geral, tal orientacdo prima pela estrutura da
argumentacdo, por exemplo, explorando a triade ‘argumentos,
premissas e conclusdes’, comumente analisada em frases deslocada
de qualquer contexto real de interacdo, e apresentando os tipos de
argumentos (de senso comum, por analogia, ab absurdo, per
exclusionem, a posteriori, e assim por diante). Ja reflexdes acerca do
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valor argumentativo de marcas linguisticas postas em cena no texto
dificilmente ganham espaco nesse tipo de abordagem, ainda que se
focalizem textos argumentativos no sentido estrito, nos quais ficam
mais evidentes as marcas linguisticas da argumentagédo. Também sdo
desconsideradas as caracteristicas pertinentes as situacdes de
producdo do texto.

Esse parece ser um quadro bastante comum no ensino de
Lingua Portuguesa, conforme apontado por alguns autores. Barbisan
(2007), por exemplo, em estudo a respeito da abordagem da
argumentacao em livros didaticos, observa que a construgdo do
sentido no uso da linguagem ndo é estudada. A autora ressalva que,
de um total de quatro livros analisados, esse aspecto foi observado
em apenas um deles; ainda assim, é apenas “rapidamente” abordado,
para usar o termo empregado pela pesquisadora. Os livros analisados
pela autora parecem bem representativos do material que ainda hoje
tem chegado as escolas.

Leal e Morais (2006) também observam que matérias voltadas
ao ensino da argumentacdo nao enfatizam estratégias que os
individuos adotam para satisfazer as condi¢des do contexto de
produgao, mesmo porque tais condi¢des sequer sao pontuadas como
objeto de analise.

Conforme dito acima, o paradigma classico estd calcado na
nocao de argumentacdo stricto sensu, toépico da proxima secdo. A
abordagem didatica da argumentacdo no sentido estrito ndo
necessariamente precisa perpassar por praticas tradicionais. Os
géneros que comportam de forma predominante as sequéncias
argumentativas podem (e devem) ser explorados a partir de uma
perspectiva mais atualizada em relacdo ao tratamento didatico dos
géneros, dentro de uma de uma proposta de estudo da linguagem
como atividade sociointerativa. No entanto, a prépria recorréncia
dessa circunscricao em torno do sentido estrito pode ser considerada
um indicio da resisténcia do paradigma cléassico.
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A CONVERSA CONTINUA: a nocdo de argumentagao stricto
sensu

A ideia de que a argumentagdo se da em determinados
contextos de interacdo em que ha a expressa vontade do produtor
do texto de fazer valer seu ponto de vista sobre um determinado
assunto, buscando levar o interlocutor a se alinhar a perspectiva
apresentada no texto esta focada na nogdo da argumentacao stricto
sensu. Essa categoria, segundo Koch e Favero (1987), enquadraria os
textos tradicionalmente denominados argumentativos, ou seja,
aqueles textos em que a argumentatividade é dada de forma
explicita, atingindo seu grau maximo.

Leal et al (2010) analisam discurso de professoras do ensino
Fundamental e observam que, de modo geral, as entrevistadas
associam o termo ‘argumentacao’ a discussao ou a opinido. Em nossa
experiéncia profissional, temos percebido que essa nocao esta
presente no imaginario de grande parte dos professores de Lingua
Portuguesa, refletindo a nogdo estrita do termo.

O recorte abaixo, retirado de um livro didatico do ensino
Fundamental, da secdo Producdo de texto, sob o subtitulo Razées e
conclusées na argumentacdo, é também bastante representativo da
nocao de argumentagado que esse tipo de material tem seguido:

No dia-a-dia das pessoas, é comum haver
divergéncias a respeito de determinados assuntos,
como, por exemplo, qual é o melhor grupo de rock
da atualidade, se certo programa de tevé é bom ou
ruim, qual foi o melhor prefeito da cidade, se a
atuacdo da policia em seu bairro vem sendo
eficiente ou ndo, etc. A cada vez que externamos
nosso ponto de vista sobre esses assuntos e
explicamos as razbes de pensarmos assim, estamos
argumentando [..]. Quando argumentamos,
desejamos convencer o interlocutor sobre nosso
ponto de vista. Para isso, ndo basta dizermos qual é
nossa opinido, é preciso explicar por que pensamos
assim, quais as razdes dessa opinido (CEREJA;
MAGALHAES, 1998, p. 134, grifo dos autores).
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Segundo essa perspectiva, ha contextos especificos e temas
especificos que podem gerar argumentacdo. Essa perspectiva
desconsidera a esséncia argumentativa da linguagem.

A abordagem desse tépico de ensino a partir do viés classico
é recorrente também em obras mais recentes. Exemplificamos com o
recorte abaixo, retirado da obra Portugués: contexto, interlocucédo e
sentido, na abertura de unidade de Producdo de texto nominada
Argumentacgdo, texto que se repete nos trés volumes da colegao:

A argumentacdo vem sempre associada a um
desafio: convencer alguém de alguma coisa,
demonstrar a validade de uma tese, defender um
ponto de vista. Cada uma dessas finalidades se
manifestara, em maior ou menor grau, nos géneros
discursivos apresentados nesta unidade. Ao
conhecé-los, saberemos melhor como selecionar e
organizar argumentos de natureza diferente para
alcancar objetivos como demonstrar, persuadir e
convencer (ABAURRE; ABAURRE; PONTARA, 2013, p.
365).

A ideia de “"convencer alguém de alguma coisa” pode ser
aplicada em contextos em que ndo se recorre a argumentacao stricto
sensu. Podemos exemplificar essa analise com uma noticia sobre o
Projeto de Lei que trata da reforma do Ensino Médio, a qual pode,
por exemplo, direcionar o leitor a conclusédo de que o projeto é salutar
a Educacao ou, em outra direcdo, a conclusdo de que a proposta de
reestruturacdo resultard em perdas para os estudantes e para
sociedade de forma geral. E assim poderiamos seguir com outros
muitos exemplos, envolvendo qualquer outro género. Mas, no
recorte apresentado, a expressdao em tela se apresenta atrelada a
contextos especificos em que os interlocutores se reconhecem em
uma interacdo em que aquele que fala/escreve assume a posi¢ao de
alguém que defende um ponto de vista de maneira explicita e que
quer convencer o outro de seu ponto de vista.

Ainda nessa perspectiva, podemos tomar de exemplo a
colecdo Ser protagonista: Lingua Portuguesa (Edi¢des SM), que, na
mesma linha, define a argumentacdo em seu sentido estrito,
intimamente ligado a definicdo classica, como se observa nestes
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recortes, que abrem as unidades intituladas Argumentar, em dois de
seus volumes:

A vida em sociedade exige dos seres humanos um
posicionamento em relagdo ao mundo em que
vivem. Isso envolve, cotidianamente, o uso da
argumentacgdo. A crianca que deseja um brinquedo
novo j& procura formas de convencer seus pais,
assim como o profissional que procura uma
colocagdo no mercado de trabalho, a namorada que
quer convencer o companheiro a viajar, etc. Usando
o raciocinio légico e articulando conhecimentos de
diversas areas do saber, o discurso argumentativo
defende um ponto de vista, lancando méao de
argumentos que procuram levar o interlocutor a
concordar com a posicdo defendida (EDICOES SM,
2013, p. 361, vol. 1).

Saber argumentar dd ao cidaddo o poder de
participar mais ativamente da sociedade. Os
géneros textuais orais e escritos baseados na
argumentagdo permitem a seus produtores
defender opinides sobre assuntos socialmente
relevantes. Para isso, é importante saber criar e
reconhecer um ponto de vista, compreender e
refutar argumentos em uma discussdo e justificar
posicdes com base em argumentos légicos e
valores sociais (EDICOES SM, 2013, p. 351, vol. 2).

Vamos aqui aprofundar um pouco mais a discussdo em torno
da argumentacdo stricto sensu, pois esse entendimento é
imprescindivel para chegarmos a ideia de uma argumentacao lato
sensu, tdo necessaria como topico de ensino quanto a stricto sensu,
conforme defendemos neste artigo. O texto argumentativo em
sentido estrito pode ser definido como um texto baseado em opinido
no qual um falante ou escritor toma uma postura particular frente a
um tema e tenta convencer o ouvinte ou leitor a adotar tal posicao
(GOLDER; COIRIER, 1996). Se enfocarmos os efeitos pretendidos,
pode-se dizer que um texto argumentativo “deve ser admissivel no
sentido de que as razdes que sdo apresentadas para apoiar um ponto
de vista devem ser aceitas, ou pelo menos aceitavel, para o
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destinatario” (GOLDER; PERCHERON; POUIT, 1999, p. 100, traducdo
nossa).

Quanto as caracteristicas do texto argumentativo stricto sensu,
recorre-se aqui as categorias propostas por Koch e Favero (1987).
Para as autoras, um texto dessa natureza pode ser reconhecido por
certas caracteristicas que se agrupam em trés dimensdes distintas,
porém complementares:

a) dimensdo pragmatica:

macro-ato: convencer, persuadir

atitude comunicativa: fazer crer/fazer fazer
atualizacdo em situagOes comunicativas: textos
publicitarios, propagandisticos, pecas judicirias,
matérias opinativas etc.

b) dimensdo esquematica global

superestrutura argumentativa: ordenagdo
ideoldgica dos argumentos e contra-argumentos.
categorias: (tese anterior) premissas — argumentos —
(contra-argumentos) — (sintese) — conclusdo (nova
tese)

¢) dimensao linguistica de superficie

marcas: modalizadores, verbos introdutores de
opinido, operadores argumentativos, metaforas
temporais, recurso a autoridade etc. (KOCH;
FAVERO, 1987, p. 7-8).

Quanto aos aspectos relativos a dimensao pragmatica, o texto
argumentativo stricto sensu envolve a vontade de convencer, de
persuadir, que é explicitada e assumida pelo produtor do texto. A
atitude comunicativa é, entdo, um aspecto que direciona ndo apenas
a producdo do texto, mas também a sua leitura, uma vez que
produtor e leitor estdo cientes dos efeitos perlocucionéarios que se
espera alcancar por meio desse tipo de texto (CORBARI, 2013).

Corbari (2013) observa que essa dimensao envolve ainda
muitos outros aspectos relevantes para a definicdo de um texto
argumentativo stricto sensu. Uma delas diz respeito ao contetdo
abordado. Este, conforme Golder e Coirier (1994), deve provocar o
debate, pois, “o falante deve perceber que o dominio argumentativo
€ controverso (s6 se argumenta sobre coisas que sdo discutiveis)”
(GOLDER; COIRIER, 1994, p. 187, tradugdo nossa), o que significa dizer
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que, para ser discutivel, o conteddo abordado deve nado apenas gerar
debate, mas também ser acessivel tanto para quem produz o texto
guanto para o leitor/ouvinte previsto.

A discutibilidade do objeto de discurso é, segundo os autores,
um dos pré-requisitos que governam a producdo do texto
argumentativo, que divide lugar com outro pré-requisito: “o falante
deve querer apresentar o argumento por meio do discurso (e nao por
estratégias persuasivas como suborno ou ameagas)” (GOLDER;
COIRIER, 1994, p. 187, traducdo nossa). Ou seja, o produtor do texto
argumentativo precisa estar de fato envolvido com o debate; deve
ndo s6 ter algo a dizer, mas também querer dizé-lo. E s6 a partir
dessas condicbes que se pode propor uma (re)constru¢do do mundo
extralinguistico em conformidade com a atitude comunicativa
prevista: fazer crer/fazer fazer (KOCH; FAVERO, 1987).

Quanto a segunda dimensdo do texto argumentativo stricto
sensu citada por Koch e Favero (1987), a dimensdo esquematica
global, as autoras propdem que se observem as categorias
tradicionalmente apresentada para o texto argumentativo, quais
sejam: (tese anterior) premissas —argumentos — (contra-argumentos)
— (sintese) — conclusdo (nova tese). Trata-se de um esquema
prototipico, que expde passos necessarios a estruturacdo de um texto
argumentativo em sentido estrito.

Em outra direcdo, Golder (1996), Golder e Coirier (1994, 1996)
e Golder, Percheron e Puit (1999) indicam a necessidade de o texto
argumentativo ndo ser analisado em termos de etapas a serem
seguidas. A proposta desses autores é a analise do texto conforme
estratégias de justificacdo e negociagdo, considerando a situagdo de
comunicac¢do de que o texto emerge.

Em referéncia aos contextos de ensino de producao textual,
Golder, Percheron e Puit (1999) assim justificam a recusa por analisar
o texto argumentativo a partir de esquemas que explicitam passos a
serem seguidos:

[..] ndo hd uma boa maneira de argumentar; a
natureza dos argumentos e a sua disposi¢cdo nao
podem ser definidas de forma independente da
situacdo em que o discurso serd produzido,
especialmente a posicdo do destinatario. Resta
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compreender o funcionamento da dupla
enunciador-destinatario na constru¢do de uma
dissertagdo: quem é o destinatario? Como os alunos
conseguem identificar as posicdes de seus
destinatarios sobre o tema em debate? (GOLDER,;
PERCHERON; POUIT, 1999, p. 108-109, traducdo
nossa).

Tomar essa orientacdo como guia na abordagem da
argumentacao stricto senso em sala de aula parece ser uma escolha
pedagogicamente produtiva, uma vez que

[..] ndo engessa o texto argumentativo em etapa a
cumprir, mas referenda a observagdo de estratégias
linguistico-discursivas que colaboram para que [o
texto] seja tomado pelo interlocutor como uma
construcdo coerente, de onde emerge uma posi¢do
explicitada e ancorada por argumentos, numa
dindmica capaz de levar o interlocutor a tomar o
texto como convincente, mesmo que nao aceite as
ideias postas no texto (CORBARI, 2013, p. 18).

Ademais, vale observar, conforme pontuam Leal e Morais
(2006), que os prototipos de textos universais recorrentemente
apresentados em materiais voltados para o ensino séo idealizacoes,
formulagdes em abstrato, que ndo correspondem a géneros textuais
reais: "Fala-se em “textos argumentativos” como se existissem, nas
praticas sociais, modelos Unicos que satisfizessem as diferentes
condicdes com as quais se deparam os individuos na sociedade”
(LEAL; MORAIS, 2006, p. 19). O produtor de alguns géneros, como o
artigo de opinido, por se responsabilizar integralmente tanto em
relacdo ao conteddo que aborda quanto em relagdo as escolhas
linguisticas que faz, pode desenvolver a argumentacdo sem seguir
necessariamente o esquema prototipico da sequéncia argumentativa.
Romper com a ideia de que precisamos seguir técnicas estruturais da
argumentacdo quando nosso foco sdo os géneros contemporaneos,
e ndo aqueles sobre os quais se debrugava Aristételes, significa
ascender um degrau em dire¢do a uma abordagem da lingua como
atividade sociointerativa.
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CHEGANDO AO PONTO: a nocao de argumentagdo lato sensu

O debate que propomos neste texto estd assentado na
Semantica Argumentativa, que postula que a argumentatividade estéa
inscrita na prépria lingua (DUCROT, 1987). Essa interpretacgéo leva ao
entendimento de que ndo ha contextos e temas especificos que
demandam a produc¢do da argumentagdo, por esta ser intrinseca a
qualquer uso que se faca da lingua. Nesse sentido, ndo se pode
conceber um texto livre da argumentacéao.

Koch (2002, 2003) contribui para essa discussdo ao trazer
questdes que ultrapassam o limite do enunciado, pontuando a
linguagem como uma forma de "ag¢do sobre o mundo dotada de
intencionalidade, vinculadora de ideologia, caracterizando-se,
portanto, pela argumentatividade” (KOCH, 2002, p. 15, grifo da
autora). Nessa linha de andlise, Koch (2002, 2003) postula que o ato
linguistico fundamental é o ato de argumentar, uma vez que, na
interagcao por meio da linguagem, o produtor orienta os enunciados
que produz em dire¢do a determinadas conclusdes em detrimento de
outras, dotando assim os enunciados de for¢ca argumentativa.

Ascombre e Ducrot (1976) assim explicam o sentido de
“orientar argumentativamente”: “[...] argumentar a favor de C por
meio de A (usando A em favor da conclusdo C) &, para nos,
‘apresentar A como devendo levar o destinatario a conclusao C’, ‘dar
A como uma razdo para acreditar em C'" (ASCOMBRE; DUCROT, 1976,
p. 13, tradugdo nossa).

Nessa concepgdo, o ato de ‘argumentar’ ndo esta atrelado a
arte da persuasao, mas ao encadeamento de proposi¢des que conduz
a uma conclusdo. A orientacdo argumentativa é, entdo, uma
caracteristica constitutiva da linguagem: “[...] ndo podemos usa-los
sem a pretensdo de orientar o interlocutor em dire¢do a certo tipo de
conclusdo (pelo fato que se exclui outro tipo de conclusdo)”
(ASCOMBRE; DUCROT, 1976, p. 13-14, traducdo nossa). Nesse
sentido, pode-se dizer, conforme as palavras de Lyons, que, “quando
comunicamos alguma proposi¢do para outra pessoa, o fazemos,
geralmente, porque queremos influenciar de alguma maneira suas
crencas, suas atitudes e seu comportamento” (LYONS, 1977, p. 725,
traducgdo nossa).
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Vale ressalvar que essa nogdo é essencial para a defesa da deia
de que ndo ha texto livre de argumentagdo, mas é preciso observar
gue, na teoria ducrotiana, a argumentagdo é reconstruida em um
plano exclusivamente linguistico, de acordo com o programa
estruturalista da linguistica (PLANTIN, 2008). Além de ndo estar
interessada diretamente na noc¢do sécio-histoérica da linguagem, essa
teoria ndo foi pensada para contextos de ensino. No entanto, a
compreensao da teoria apresentada por Ducrot e seus colaboradores
permite que se pense na argumentacao para além dos esquemas
l6gico-semanticos e estruturais que ainda centralizam a discussdo
quando do ensino desse topico. Trata-se de uma perspectiva que
permite uma ruptura com o modelo classico, passando da técnica
especializada de planejamento  logico-discursivo para a
argumentacao inerente a linguagem.

Outro tedrico mais recorrentemente acessado pelos
professores de lingua que contribui para a ideia de argumentacdo
como ato intrinseco as interagdes por meio da linguagem é Bakhtin,
embora o filésofo ndo tenha apresentado de forma explicita essa
relacdo em seus escritos, conforme observa Goulart (2007). A autora
pontua aspectos da teoria bakhtiniana que sustentam a ideia de que
enunciar é argumentar:

(1) A argumentatividade da linguagem é inerente ao
principio dialdégico, j& que todo enunciado é
produzido intencionalmente na dire¢do do Outro,
no movimento da intermindvel cadeia de
enunciagdes. (2) Enunciar é agir sobre o Outro, isto
é, enunciar extrapola a idéia de compreender e
responder enunciados (GOULART, 2007, p. 94).

Para Bakhtin (2002, 2003), a linguagem é essencialmente
dialégica. A palavra deve ser tomada como signo ideoldgico por
exceléncia, e a estrutura da enunciacao é determinada pela situagdo
social mais imediata e o meio social mais amplo (BAKHTIN, 2002). Ao
considerar que “a enunciacdo é o produto da interacdo de dois
individuos socialmente organizados” (BAKHTIN, 2002, p. 112), o
filbsofo destaca a natureza social da linguagem, levando ao
entendimento de que ndo hd uso da lingua sem que seja
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ideologicamente orientado e intencionalmente motivando. Para o
autor, o enunciado sempre carrega julgamentos de valor social, um
tom apreciativo, o que pressupbe o uso inerentemente
argumentativo da linguagem.

Ademais, vale observar o destaque dado a figura do
interlocutor na perspectiva bakhtiniana, ao considerar que a palavra
sempre proceder de alguém e se dirigir a alguém: “A palavra dirige-
se a um interlocutor: ela é fungdo da pessoa desse interlocutor”
(BAKHTIN, 2002, p. 112) e variara conforme for esse interlocutor. Em
outros termos, “"desde o inicio [...] o enunciado se constréi levando
em conta as atitudes responsivas, em prol das quais ele, em esséncia,
é criado”. [...]. E como se todo o enunciado se construisse ao encontro
dessa resposta” (BAKHTIN, 2003, p. 301).

O texto é emoldurado, tanto em termos do conteudo
expresso quanto em relacdo as formas escolhidas para fazé-lo,
considerando o interlocutor e seu papel ativo na interagdo dada pela
lingua. Nesse sentido, as escolhas do conteddo enunciado, do género
escolhido para expressa-lo e a forma linguistica de sua realizacdo
estdo sempre empenhadas na figura do interlocutor. Assim, todo
enunciado é intencionalmente modulado conforme as intengdes do
locutor e considerando as condi¢cbes de producao em que esta
inserido e ao interlocutor a que se dirige.

Em termos linguisticos, a orientacdo argumentativa pode ser
atualizada no texto de forma mais ou menos explicita, a depender do
projeto de dizer envolvido em cada situagdo comunicativa. Conforme
explicam Koch e Favero (1987), num continuum argumentativo,
podem-se localizar textos dotados de maior ou menor
argumentatividade.

Alguns livros didaticos — poucos, infelizmente — ja estdo pelo
menos pincelando essas questdes quando abordam a argumentacao
como tépico de ensino. Exemplifica esse avanco no tratamento
pedagogico do tema o recorte abaixo, retirado de capitulo que trata
de Persuaséo e argumentagdo. Depois de apresentar uma citagdo do
linguista Hjelmslev sobre a linguagem como instrumento gracas ao
gual o homem, entre outras coisas, influencia e é influenciado, como
a base mais profunda da sociedade humana, os autores apresentam
a seguinte analise:
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De fato, é pela linguagem que o homem se realiza
socialmente, expressando o que pensa e sente e
ouvindo o que os outros pensam e sentem. Dai
falarmos em interacgao social, ou seja, por meio dos
textos (verbais ou ndo-verbais) que constrdi, ha
sempre alguém tentando agir sobre outra pessoa e
vice-versa. [...] (TERRA; NICOLA, 2008, p. 93).

Embora, na sequéncia, o mesmo livro didatico acabe voltando
a nogdo classica de argumentagdo, apresentando-a como uma
“estrutura criada de forma deliberada e que pressupde o uso de
estratégias linglisticas e racionais” (TERRA; NICOLA, 2008, p. 93), mais
a frente encontra-se um capitulo em que se fala em Objetividade e
subjetividade no texto argumentativo, sob o subtitulo Todo texto

manifesta uma opinido.

Nesse ponto, os autores recorrem a fala de

Arbex (1999 apud TERRA; NICOLA, 2008, p. 142) sobre o jornalismo da

década de 90:

E, na sequéncia,
apresentam a seguinte
palavras de Orlandi :

Claro que tudo isso [a objetividade no jornalismo] é
um grande engano. Nao hé e nunca houve, de fato,
nenhum jornalismo ‘objetivo’ e ‘sem opinido”: todo
texto - jornalistico ou ndo — manifestam uma
opinido. Até mesmo a demonstracdo de uma
formula ou teorema matematico, alids, ndo é feita
da mesma forma por dois expositores. Os caminhos
escolhidos para chegar ao mesmo ponto revelam a
diferenca de estilo, revelam o autor.

sob o subtitulo O mito da impessoalidade,
explicagdo, contexto em que recorrem as

Nesse ponto, é preciso reforcar uma idéia: a lingua
materializa o discurso, que, por sua vez, é a
materializacdo da ideologia. Temos assim uma
relacdo fundamental: ideologia = discurso =2
linguagem. E, como nos ensina Eni Orlandi, “ndo ha
discurso sem sujeito e ndo ha sujeito sem
ideologia”. Por isso, quanto lemos um texto, nao
podemos nos prender apenas as evidéncias, aquilo
que esta visivel, que se mostra claramente. Por tras
das aparéncias, ha sempre alguém escrevendo com
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determinadas intencdes, segundo seus valores, seu
modo de ler e interpretar o mundo (TERRA; NICOLA,
2008, p. 143).

Embora os autores focalizem questdes relativas ao texto
argumentativo stricto sensu, os recortes do livro que apresentamos
nesta secdo mostram que se preocuparam em partir de uma nocao
de argumentacdo mais ampla. Sdo esforcos nesse sentido que
defendemos neste trabalho. Entendemos que promover a no¢do de
argumentacdo lato sensu a tépico de ensino, partindo de um
tratamento planejado e sistematizado, é imprescindivel para que o
aluno consiga compreender a natureza sociointerativa da linguagem
e a lingua como portadora de ideologias.

Essa abordagem é cara a formagdo de usuarios da lingua que
tenham clareza de que nao ha texto neutro, objetivo, imparcial
(KOCH, 2003), e de que os indices de subjetividade introjetados no
discurso podem variar, de maneira que pode ser mais facil ou mais
dificil captar sua orientagdo argumentativa. Sem esse trabalho com a
nogdo de argumentagdo intrinseca a lingua fica dificil garantir ao
aluno a compreensao de que

A pretensa neutralidade de alguns discursos (o
cientifico, o didatico, entre outros) é apenas uma
mascara, uma forma de representacdo (teatral): o
locutor se representa no texto “como se” fosse
neutro, “como se” ndo estivesse engajado,
comprometido, “como se” ndo estivesse tentando
orientar o outro para determinadas conclusdes, no
sentido de obter dele determinados
comportamentos e rea¢des (KOCH, 2003, p. 60).

O caminho metodoldgico proposto na obra de Terra e Nicola
(2008) ¢ imprescindivel para a formacdo de cidaddos que consigam,
de fato, interpretar textos, posicionar-se criticamente e compreender
a realidade que os cerca. Embora a abordagem proposta pelos
autores ndo tenha a profundidade que consideramos que o tema
mereca, apresenta-se como um grande avanco em relacdo as
abordagens feitas na maioria dos livros didaticos que ja consultamos
ou analisamos, como exemplificam os recortes citados na secdo
anterior.
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Possibilitar ao estudante reflexdes sobre a natureza
argumentativa da linguagem é um primeiro passo necessario para um
trabalho mais critico dos discursos que os cercam. O tratamento da
argumentacdo em sentido lato embasa, por exemplo, a discussdo do
mito da impessoalidade feita pelos autores no livro didatico citado
nesta secdo. Terra e Nicola (2008) exploram questdes de
argumentacdo na noticia jornalistica ou outros géneros ditos
‘imparciais’, reflexdo que dificilmente seria promovida por uma obra
pautada no paradigma classico e na nogdo estrita da argumentacao.

E, mais, entendemos que a ideia de que enunciar é
argumentar deve permear todo o ensino basico, ndo apenas o Ensino
Médio. E possivel adequar a linguagem para alcancar alunos desde a
fase de alfabetizacdo. Quanto mais consciéncia o aluno tiver sobre a
natureza social, dialégica e ideolégica da linguagem, e, mais
especificamente, sobre a natureza argumentativa da lingua, melhores
condicOes tera de assumir-se como um cidaddo critico, capaz de
interpretar ndo so textos e discursos, mas também as complexas
relagdes sociais de que participa.

CONSIDERAGOES FINAIS

Considerando o pressuposto de que o projeto de dizer integra
a atividade verbal (KOCH, 2003), resultando em acgdes linguisticas
propriamente ditas, entendemos que nao é possivel visualizar uma
linha capaz de delimitar o locus da argumentagdo, pelo menos
quando tomada lato sensu, em relacdo aos usos que se faz da
linguagem, uma vez que tais usos e a argumentagdo constituem
atividades linguisticas que sdo, em esséncia, imbricadas.

Este trabalho estd guiado pelo objetivo de trazer reflexdes
sobre a necessidade de ampliarmos a nocao de argumentagdo
trabalhada em sala de aula. Ndo se estd aqui desconsiderando a
relevancia do trabalho com a perspectiva estrita do termo. Ao
contrario, entendemos que trabalhar a sequéncia argumentativa
mostrando ao aluno como ela se realiza em diferentes géneros orais
e escritos é imprescindivel para a formacao do leitor, do produtor do
texto e do cidaddo que almejamos. Mas consideramos que essa
abordagem ndo é suficiente.
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Precisamos observar a escola como um locus da
argumentacdo, porque ai se ddo processos de interagdo social.
Conforme observa Goulart (2010), a argumentacdo pode ser pensada
nos movimentos intencionais da aula, por exemplo, por meio da
flexibilizacdo das palavras de autoridade das inter-relagdes de
enunciados, da intersubjetividade, manifestando-se no discurso pelo
tom apreciativo, pelos tempos-espagos agenciados e, especialmente,
pelo entranhamento de palavras alheias nos enunciados, como
palavras citadas, entre outras possibilidades. S6 a analise das
interagdes que se ddo no espaco escolar ja renderia muito trabalho
baseado na perspectiva da argumentacao lato sensu. Mas essa é uma
questdo a ser discutida em outro estudo. Aqui, envidamos esforcos
para argumentar em direcdo a necessidade de se pautar a
argumentacao lato sensu como topico de ensino em todo o ensino
basico, considerando o ato de argumentar como algo essencial a
todo e qualquer discurso.

Essa abordagem contribuiria para chegarmos mais perto da
teoria que aponta a linguagem como uma atividade sociointerativa,
teoria que estd ha algumas décadas orientando teoricamente o
ensino de linguas. Para tanto, precisamos superar o paradigma
classico, ndo o desconsiderando como contributo para discutir
questdes de argumentacdo stricto sensu, mas entendendo-o como
uma contribuicdo que precisa ser ponderada no trabalho com os
géneros da atualidade.

Em interagcdo com livros didaticos, temos observado que, em
geral, pelo menos na Ultima década, eles tém seguido trés
encaminhamentos metodolégicos quando do ensino da
‘argumentacdo’, que descrevemos a seguir. Ressalvamos que tal
constatacdo ndo pode ser tomada como uma comprovacao cientifica,
pois carece de um estudo sistematico, o que sera feito em momento
posterior a publicacdo deste texto; ainda assim, apresento-a por
entender a validade de observacbes empiricas quando se tem em
mente o ensino:

i) Apresentam o conteldo a partir da estruturagdo da
ordem do dissertar. Esse encaminhamento esta
presente inclusive nas obras mais atuais, como é o
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caso da colecdo do Ensino Médio Novas Palavras
(AMARAL et al, 2013). Nesses casos, a abordagem
proposta tende a ndo conceituar ‘argumentacao’, a ter
como norte o paradigma classico, a enfocar a nogéo
estrita de argumentacdo e a dar pouco ou nenhum
espacgo para o trabalho com os géneros. A colecao
citada inclusive descreve a ‘dissertacao
argumentativa’ como género, perspectiva que pode
ser questionada, haja vista a possibilidade de se
recorrer a sequéncia dissertativo-argumentativa em
diferentes géneros;

ii) Apresentam o conteldo a partir da nocao de géneros
gue envolvem a argumentacao stricto sensu sem fazer
uma introducao explicativa sobre a nocao de
argumentacdo, como é o caso, por exemplo, da
colegdo Portugués: linguagens em conexdo (SETTE;
TRAVALHA; BARROS, 2013). Essa perspectiva esta
mais de acordo com estudos sobre a linguagem
presentes em discussbes académicas e nos
documentos oficiais que orientam o ensino da lingua,
mas também ndo considera a nogdo de argumentagao
lato sensu;

iii) Apresentam uma definicdo de ‘argumentacdo’, ainda
que de forma indireta, geralmente em uma pagina
introdutéria, para depois propor um trabalho sobre
alguns géneros que estdo pautados na argumentacao
stricto sensu, como ocorre nas obras citadas neste
artigo. Esse percurso didatico possibilita a abordagem
da argumentacao tanto no seu sentido estrito, como
o fazem Abaurre, Abaurre e Pontara (2013), por
exemplo, quanto no sentido lato, como se verifica em
Terra e Nicola (2008).

Entendemos que essa terceira forma de abordar o conteddo
€ mais adequada, justamente porque abre espaco para se falar na
argumentacao lato sensu, mesmo tendo como foco de atengdo da
unidade a argumentacao stricto sensu. Embora a abordagem da
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argumentacdo lato sensu, na perspectiva que defendemos aqui, deva
perpassar todo o ensino da Lingua Portuguesa, uma vez que ndo se
considera a existéncia de texto livre de argumentagéo, entendemos
gue é necessario pontuar em que momento do curriculo esse tema
passara por um estudo sistematizado, como ocorre com a
argumentacdo em sentido estrito.

Esse trabalho sobre a natureza argumentativa da linguagem
parece ser um caminho produtivo inclusive para o ensino da
argumentacdo em sentido estrito, uma vez que, ao tomar consciéncia
do que podemos fazer com a linguagem e da ideia de que nao ha
interacao livre de intengdes, traca-se uma ponte que contribui para
que o aluno consiga passar do nivel pré-argumentativo para um
estagio elementar de argumentacao e, apos, para uma argumentacao
elaborada (GOLDER; COIRIER, 1994). Entender a esséncia social e
interativa da atividade linguageira é imprescindivel para se chegar a
uma estruturacdo textual propria em que predominam sequéncias
argumentativas.

Trabalhar de forma organizada e programada a nocdo de
argumentacdo latu sensu implica em uma postura politica. E nos
parece cada vez mais urgente que tais questbes sejam abordadas,
considerando que disciplinas como Sociologia e Filosofia, que
orientam um olhar mais critico para o mundo e mais reflexivo para o
lugar que cada um ocupa no circulo social, tendem, com a Reforma
do Ensino Médio, a serem cada vez mais suprimidas dos curriculos.

Em resumo, argumentamos pela necessidade de se considerar
a escola como um locus da argumentacao, ndo apenas por ela
comportar, em si, um contexto social vivo, espaco em que se interage
por meio da linguagem e, portanto, se argumenta, mas
principalmente por ser o lugar do ensino formal e talvez um dos
poucos contextos, se ndo o Unico, em que o aluno tera possibilidade
de ter contato com um trabalho sistematizado e planejado sobre a
linguagem, a lingua e a relagdo enunciacdo x argumentacdo. E a
disciplina de Lingua Portuguesa é o lugar por exceléncia em que essa
abordagem precisa ser feita, muito embora as discussdes sobre a
argumentacdo lato sensu possam e devam ser feitas em qualquer
disciplina. Afinal, a prépria escolha das disciplinas que participam da

Revista Educagio e Emancipagdo, Sdo Luis, v. 14, n. 1, jan./abr. 2021 315



grade escolar e dos conteldos que figuram no curriculo de cada
disciplina passam por escolhas, ou seja, pela argumentacéo.
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